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Rozumeéni pedagogickému jsoucnu:
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Abstrakt: Pedagogické jsoucno jako veSkeré pedagogické déni ma vzhledem
k soucasné situaci Clovéka a jeho svéta doznat hlubokych promén. Rozuméni povaze
hierarchické struktury pedagogického jsoucna je moZnym piedpokladem téchto
promén. Hierarchicka struktura je tvorena témito sedmi rovinami: 1. naprava véci
lidskych; 2. mezilidské vztahy; 3. specifikum oblasti poznavani a konani; 4. vazanost
oblasti poznavani a konani; 5. kulturni, filosofické (svétonazorové) potence poznavani
a konani; 6. poznavani a prozivani smyslu, vySsich hodnot, spirituality; 7. Ciny, jednani,
chovani, uziti. Predpokladem zZadoucich promén edukace je zakladova prvni rovina
a vrcholové roviny pata az sedma.

Klicova slova: roviny pedagogického jsoucna, promény edukace, poslani (mise)
pedagogiky a Skoly, viile konat dobro

1 Slovo uvodem

Celostnim pedagogickym jsoucnem budeme zde rozumét veskeré déni (jeho
aktéry a predmeétnosti), které unese atribut pedagogické, tedy majici vztah
k vychové-vzdélani, k edukaci. Ve shodé s Eugenem Finkem budeme jsoucnu
a jsoucimu rozumét v tomto smyslu:

Zakladnipostoj, kteryovladaanesenejenvsedniden ¢lovékavjehobezprostrednim
zachazeni s vécmi, ale také reflektované zpisoby nasSeho rozuméni byti, je
vydanost jsoucimu. Jsme jsoucim zaujati - a zajati. VSechno, co délame, a od ¢eho
upoustime, o€ usilujeme, pred ¢im prchame, co milujeme, nenavidime, poznavame
avime, to vSechno je v néjakém smyslu jsoucno. Svét je pro nas plny jsouciho. [ my
sami jsme jsoucnem a jsme obklopeni a obkliCeni jinym jsoucim hojného druhu.
Nase rozumeénti je predevSim rozuménim jsoucimu. (Fink, 1996, s. 129)

Celostni pedagogické jsoucno je vlastné prostorem celé rady jsoucen. Je to
alespon pedagogicka teorie, nauka a jeji produkce; tvorba ucebnic a vyucova-
cich prostiedki; rozsahlé skolni edukac¢ni déni a jeho vazba na rodinu, na pii-

1 Zakladem této stati je referat na mezinarodni védecké konferenci Studia Humanitatis - Ars
Hermeneutica. Konferenci poradala Filosoficka fakulta Ostravské univerzity 9.-10. 5. 2012.
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Skolni komunitu a Skolskou administrativu; vychova v rodiné; pregradualni
a postgradualni vzdélavani ucitell a vychovatel(; ¢innost profesnich organi-
zaci a asociaci ucitelii. Vtomto naSem pojednani bude v popredi pedagogicka
teorie, nauka a skolni edukacni déni.

Chtéli bychom zde predstavit nazor, Ze pedagogické jsoucno ma vzhledem
k soucasné situaci Clovéka a jeho svéta doznat hlubokych promén, obratu, po
némz volaji opravnéné radikalné kriticky a humanisticky uvazujici myslitelé,
jakymi byli a jsou - nahliZzeno od Zapadu na Vychod - P. Freire, H. Rohrs,
R. Palous$, B. Suchodolski, S. Amonasvili, K. Obara a jini.

Jednou z cest, jak rozumét témto Zadoucim proménam, tomuto obratu,
je podle naseho soudu rozuméni povaze, usporddanosti pedagogického
jsoucna, jeho strukture: co je v ném zakladem, jaka je optimalni hierarchie
jeho urovni, vSe s ohledem na ndpravu véci lidskych, mame-li se pridrzet
slov Komenského, jehoZ Obecnd porada o ndpravé véci lidskych — De rerum
humanarum emendatione consultatio catholica - zlstava nepiekonanou,
nenaplnénou genialni vizi, projektem socialnich a pedagogickych promén ve
prospéch clovéka a jeho svéta.

Nami postulovany konstrukt sedmi rovin stupnovité, ,pyramidalni“ hierar-
chické struktury pedagogického jsoucna je predmétem tohoto pojednani
(schematické znazornéni na obr. 1). Tento konstrukt nevznikl pouze jako
vysledek pedagogické logické argumentace, ale jako svého druhu obraz, na
jehoz sestaveni se podilela pedagogicka intuice. Prihlasujeme se totiz ve vsi
skromnosti k tém pedagogickym tviirctim, ktefri védéni o vychové, vzdéla-
ni, edukaci vytvareli v jednoté (pedagogické) filosofie, (pedagogické) védy
a (pedagogického) uméni.

¢iny, jednani, chovani, uziti
poznavani, prozivani smyslu, vysSich hodnot, spirituality
kulturni, filosofické potence poznavani a konani

vazanost oblasti poznavani a konani

| mezilidské vztahy

4

/ 3 \ specifikum oblasti poznavani a konani
2
1

‘ naprava véci lidskych

Obrazek 1. Struktura pedagogického jsoucna.

2 Podrobnéji o tom jsme pojednali na jiném misté (Ries, 2011, s. 6-40).
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2 Prvnirovina: Naprava véci lidskych
Je to zakladova rovina pedagogického jsoucna, jeho konceptualni ramec.

Pravdépodobné nikdo pred Komenskym a nikdo po Komenském nezalozil
poslani, misi vychovy-vzdélani na tak Sirokém, rozsahlém socialnim zakladé.
U vSech velkych reformnich pedagogickych myslitelti novovéku (Rousseaua,
Pestalozziho, Tolstého, Deweye, Steinera, Montessori a dalSich) byl nejsilnéj-
$im motivem jejich projektli motiv antropologicky - jak pomoci vychovou-
vzdélanim clovéku. Avsak socialni kontext a v ném humanné existencialni
stav ¢lovéka nebyl nikde domyslen do takovych filosofickych, pedagogickych,
duchovnich podrobnosti jako v Komenského Obecné poradeé.

Pampaedii - Univerzalni vzdélavani - jako ctvrty ze sedmi dild tohoto vele-
dila 1ze povazovat za vlastni vyvrcholeni Komenského pedagogické tvorby.
Pampaedia je ,vsazena“ mezi Sest dalSich dilii, pocinaje VSeobecnym probou-
zenim a Vseobecnym osvicenim a konce Vseobecnou ndpravou a Vseobecnym
povzbuzenim. Pokud jde o Siroce chapany obsahovy zretel edukace, je Pam-
paedia jako teorie univerzalniho vzdélavani vazana na velkoryse vytvoreny
nejrozsahlejsi treti dil Obecné porady, na hluboce pojatou Pansofii - Vseobec-
nou moudrost.

Pansofia zaujima vétsi polovinu Obecné porady, vic neZ ostatnich Sest dilt
dohromady. Je to rozsahly a hluboky zaklad onoho podivuhodného dila,
tvorici podle Dagmar Capkové samostatnou soustavu poznani o fadu, celku
svéta. Ma osm Casti, ,, které autor nazyva grady, tj. stupné nebo svéty, vrstvy
kosmického harmonicky usporadaného celku...“ Jde o pojeti vyvojového dra-
matu kosmu, jednotlivych vrstev jsoucna, ,,od dokonalého svéta po stvoreni,
pres pad, pokaZeni svéta k svétu hmotné prirody, ale odtud opét vzestupné
svétem lidské ¢innosti, moralky a nabozZenstvi k nové duchovni dokonalosti“
(Capkova, in Komensky, 1992, I, s. 12). Je to - slovy Komenského - viech-
no myslené, vyslovené a konané, které se riznym zplisobem kombinuje. KdyZ
autor nazyva tento dil Pantaxii, chce tim zdiiraznit piisnou usporddanost,
systematicnost veSkerého védéni, které predstavuje.

Pro Jana Patocku je Obecnd porada dilo konstruktivniho racionalismu a neor-
todoxni teologie. Metodicka ,reforma Descartova se Komenského nedotkla
a dotknout nemohla, ponévadz stoji na opacném pélu proti kartesianskému
subjektivismu v pojeti pravdy, ktery se mu jevi extrémem té nepravosti, z niz
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prameni vSechny naSe zmatky a bédy: snahy byt si sdm vlastnim stfedem*
(Patocka, in Komensky, 1992, 111, s. 560).

Pro soucasnou pedagogiku je Obecnd porada bohatou studnici inspiraci
a dosud neslysenych, nenaplnénych podnétd, ma-li se ptrihlasit k poslani
napomahat napravé véci lidskych. Musi se pritom vyporadat z hlediska
soucasného poznani a védéni o ¢lovéku a spoleCnosti s namitkami utopie,
utopismu, a to bez predsudki raznych relikti pozdniho pozitivismu a jinych
podob omezeného scientismu.

Pro védéni o vychové, o edukaci je véci zasadni dulezitosti rozliSovat mezi
utopii a vizi nebo projektem. Obecné nahliZeno je utopie ¢asto vzneSenou,
nicméné pohodlnou vymluvou. To plati i o moznych pedagogickych utopiich.
Rozuméjme tedy pedagogické vizi, pedagogickému projektu na rozdil od
utopie tak, Ze vize, projekt je meta, k niz se lze priblizovat nebo ji lze za
urcitych podminek dosahnout, rozumime-li ¢lovéku v jeho neredukované
celosti, prizname-li mu spolu s télesnem a dusevnem dusi, schopnost jak
télesného a duSevniho konani, tak i duchovni, spiritualni transcedence.

Jan Patocka odmital nazor, Ze Komenského napravné socialni a pedagogickeé
vize jsou utopie: , Zdliraziuji ndzev projekt na rozdil od utopie; neni to idealni
obraz vytvorené spolecenské skutecnosti, nybrz navrh na napravu poméri
skutecného lidstva na podkladé celkového pojeti smyslu a sméru déjinného
vyvoje“ (Patocka, in Komensky, 1992, 11, s. 533).

Jednou ze skuteCnosti svédcici o tom, Ze Obecnd porada neni utopii, ale vizi,
projektem, je to, Ze je mySlena a psana jako téZ spolecenskd, politicka vyzva,
vyzva k vSeobecné poradé (consultatio catholica), k niZ by pristupovala svétia
Evropy, vyznamné osobnosti, které maji k napravé véci lidskych co rici.?
Praveé obraceni k takovému vseobecnému diskurzu je jednim z velkych dluhii
dnesni pedagogiky. Pedagogika neni (téz) politikum, nedokaze, spiSe nechce
vychazet ze své odborné uzavienosti.

To, co je konano na plidé mezinarodnich organizaci, je velmi zasluzné, ale
je toho dosud malo a predevsim plody riiznych dosavadnich aktivit jsou
zanedbatelné. Jako vyrazné humanné orientovany dokument o naprave skoly
a edukace miiZe slouZit zprava Mezinarodni komise UNESCO Vzdéldvdni pro
21. stoleti z roku 1996 (Delors, 1997). Je to projekt edukace zaloZeny na

3V mottu je citovano z Prislovi 15, v. 22: ,Bez spole¢né porady prichazeji myslenky nazmar,
kdeZzto pri vétSim poctu rddcii se utvrzuji.
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»Ctyfech pilifich®, jimiz jsou: ucit se poznavat - ucit se jednat - ucit se Zit
spolecné s druhymi - ucit se byt.

Nicméné vétSina mezindrodnich i narodnich oficialnich dokumentii o vzdéla-
vani je svou povahou stale prevazné pragmaticky zamérena, nedosahujici na
horizont napravy véci lidskych v hlubokém duchovnim smyslu. Situaci peda-
gogiky vyjadril velmi lapidarné psycholog Zdenék Helus:

Pedagogika si dosud pocina jako by se - krize nekrize - nic moc nedélo, procez
délejme, co a jak jsme zvykli... Mnohé ale nasvédcCuje, Ze néco prevratného se déje,
néco co je treba vzit s veSkerym pedagogickym umem a veSkerou pedagogickou
kurazi do uvahy. (Helus, 2012, rukopis)

Tu se setkdvame s pojmem krize. Prvni nami postulovana rovina pedagogic-
kého jsoucna - ndprava véci lidskych - je jako zakladna a konceptualni ramec
celé struktury predpokladem takovych promén pedagogického déni, aby se
pedagogika a Skola uméla vyrovnavat s existujicimi spoleCenskymi, mravni-
mi, pedagogickymi symptomy krize.

Komensky dokazZe vedle slozitych sofistikovanych vykladi antropologického
fenoménu véci lidskych dat Ctenari i tento jednoduchy, vystiZny vymér:
»,Nyni tedy bude mezi nami jasno, co jsou lidské véci: bezesporu moudrost
mysli, zboZnost srdce a klid Zivotni; a ty jsou ziskany filosofii *, ndboZenstvim
a politikou” (Komensky, 1992, 1, s. 84).

3 Druharovina: Mezilidské vztahy

Zatimco prvni rovina byla rovinou ve vztahu k pedagogickému déni, zvlasté
ke Skolni edukacni realité zdanliveé vnéjsi, externi, je tato druha rovina, kterou
taktéZ pokladame za zakladovou, zretelné vnitini, interni rovinou.

Mame tedy predstavu dvojiho zakladu pedagogického jsoucna, vychazejici
z nazoru, Ze mezilidské vztahy jsou alfou a omegou vychovy, coZ se tyka na
prvnim misté vztahu ucitele a Zdka. Nékteri myslitelé charakterizuji vychovu
zcela krajné: vychova je vztah. Pro jiné je zakladem vSech zakladl vychovy
laska (Pestalozzi). Pedagogika zna pojem pedagogicka laska. Dnes se Castéji
piSe o prosociadlnosti nebo prosocialnosti zaloZené na lasce (Roche Olivar).

*  Filosofii je u Komenského mysleno $irsi teoretické védéni, tedy i véda.
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V prostoru pedagogického déni jsou i dalsi vyznamné vztahy: Zaki navzjem;
uciteld navzajem; ucitele/ucitelli a rodic¢e/rodicti; ucitele/ucitelli a Ciniteld
priskolni komunity (obce).

Ve srovnani s prvni rovinou je oblast mezilidskych vztahi oSetiena rozsahlou
psychologickou a pedagogickou literaturou a je predmétem pregradualniho
i postgradudlniho studia ucitelti a vychovatel. Nicméné jak v ucitelské, tak
v Siroké verejnosti je v soucasnosti realizace laskyplného vztahu ucitele
a zakl nahliZzena jako velmi nesnadna. Re$i se naopak otazky agresivity,
Sikany, a to i Sikany ucitelli (ucitelek) ze strany zaku.

Nékteré alternativni Skoly - napt. waldorfska Skola - se s touto otdzkou
vyrovnavaji uspokojivé. (Zpravidla to souvisi i s dobfe nastavenym vztahem
Skoly a rodiny.) Soudime, Ze je tomu tak proto, Ze pedagogika téchto
alternativ sdili nazor, Ze ikolem Skoly je starost o napravu véci lidskych (nase
prvni rovina) a Ze jsou tam respektovany vrcholové roviny (zde pata, Sesta
a sedma), o nichz bude dale rec.

4  Tretirovina: Specifikum oblasti poznavani a konani

V situaci, kdy Skolni vzdélavani se realizuje prevazné v urcitych vyucovacich
predmétech, je otdzka tohoto specifika otazkou cili, obsahu a metod
vzdélavani v urcitych vyucovacich predmétech. Soucasna pedagogika je
zaméstnana predevsim didaktickymi otdzkami tohoto vzdélavani. Nutno rici,
Ze jak na obecné urovni (obecna didaktika s pomocnymi védami), tak na
urovni jednotlivych predméti (oborové didaktiky s pomocnymi védami) jde
o nejkvalitnéjsi soucast pedagogického jsoucna, a to jak v oblasti teoretického
badani, tak ve vzdélavaci praxi.

Jako priklad progresivniho didaktického konceptu uved'me alespon orientaci
na kreativnost (Manak, 1998) nebo konstruktivistické pojeti (Stech, 1992)
s dfirazem na autenti¢nost poznani. Zak/student je subjektem tvorby
poznatki: ma hledat, objevovat a Konstruovat poznani vlastni cinnosti,
pricemz zakladem jsou mu osobni zkuSenosti, prozitky, jejich interpretace.

Pokud jde o kreativni ucebni Cinnosti, je podnétné Aristotelovo rozliSovani
ti'f oblast{ ¢innosti: teorie, praxe, poiesis. Cinnosti praktickou se mysli jednani,
které ma hodnotu samo v sobé, napt. jednani mravni. Cinnost poieticka je
zamérena na to, co je vytvareno, tedy na dilo: at' je povahy remeslného konani,
nebo umeélecké tvorby (Anzenbacher, 1990, s. 193).
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5 Ctvrta rovina: Vazanost oblasti poznavani a konani

Rozdéleni vzdélavani - védeckého, uméleckého, jazykového, pracovniho
- do jednotlivych vyucovacich predmétii je jednou z pricin, Ze poznanti jisté
celosti svéta, lidského byti, lidskych aktivit v ném jako urcity mozny pred-
poklad utvareni ndzoru na svét a na sebe sama je v praxi Skol nenaplnénym
programem. Je znamo, Ze nechybi poZadavek tzv. mezipredmétovych vztahd,
ani urcita pedagogicka teorie této véci; ta vSak prevazné trpi nizkou filosofic-
kou Urovni. Jde totiz o nikoliv snadny, svrchované filosoficky nahled na dany
fenomén. ZuZené didaktické chapani, vedouci nezridka k nahodné vybranym
kognitivnim faktiim, véc neresi.

Kdyz Fink predstavuje svét jako krajinu vsech krajin viibec, rozviji tuto
myslenku takto:

Svét je tim obchvacujicim a vSechno zahrnujicim prostorovym a ¢asovym celkem.
VSechny prostory jsou v ném a stejné tak vSechny Casy. Svétovy prostor obsahuje
vSechna mista a vSechny v prostoru rozprostiené véci, svétovy cas pojima do
sebe vSechny Casy a vSechny chvile, trvani a zmény vSech nitrocasovych véci.
Casoprostor svéta je ta nejvice obchvacujici krajina véeho byti jsouctho. (Fink,
1996, s. 135)

Vzapéti vSak problematizuje myslenku celku svéta: ,Co se ale skutecné mysli,
kdyz rekneme, Ze svét je celkem? Jaka predstava o celku nas pri tom vede?
Mame viibec néjakou jasnou a zretelnou predstavu, co znamena celost svéta?“
(Fink, 1996, s. 135)

6 Patarovina: Kulturni, filosofické (svétonazorové)
potence poznavani a konani

Ucitelovo, Zakovo/studentovo nalézani kulturnich, filosofickych, svétonazo-
rovych potenci toho, co je poznavano, konano, ovladano, je dalsim stupném
na cesté edukace vedouci k pravému lidstvi.

Kulture, fenoménu, ktery ma desitky pojeti, interpretaci, vymezeni zde
chceme rozumét v Saldové pojeti a rozliSovat mezi kulturou a civilizact:
civilizace jako hmotny, strojovy pokrok, néco vnéjsiho; kultura jako vnitrni
zuSlechtovani, utvareni osobnosti s dominaci formy, nikoliv latky, element
kazné a radu (Goethe). Cilem kultury je vyssi rad lidstva, rehole lidské duse,
spéni k nekonec¢nu. Kultura jako kazen je nécim aristokratickym, je to novy
aristokratismus - otevreny, nikoliv vylu¢ny, dédicny.
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Protikladem clovéka jako osobnosti niterné kultury je v této civilizaci filistr
(Nietzschlv Bildungsphilister), clovek, ,ktery nikdy neZije skutecné ve
vlastni osobé, nybrz z druhé ruky, stinem: pozorovanim, dohady, logickou
dedukci, soudem, nikdy ne vlastni zkuSenosti‘, opatrnik a rozsafnik, ,ktery
se védou a civilizaci pojistuje proti Zivotu a jeho nevyzpytatelnosti®, fanatik
matematického a statistického, ktery kazdou kvalitu prevadi a preklada
v kvantitu, je tedy v roli ,Zivotniho a kulturniho priZivnika a ne délnika,
vyrobce, ne tviirce - nebot mezi témi tiemi jest hluboké vnitini spiiznéni
a kone¢né sjednoceni” (Salda, 1948, s. 27). V tom smyslu rozuméjme nalézani
kulturnich potenci poznavani a konani v pribéhu vzdélavani.

Pokud jde o filosofii, v porovnani s védou, kterou si clovék jako predmét
vzdélavani ,osvojuje, tedy ji posléze ma (nebo nema), neni filosofie véci méti,
nybrz je oblasti byti, patfi podle Finka ,k podstaté clovéka. Neprebyvame
mimo ni - nemame Zadné misto, které by bylo zcela prosto jeji moci, jejiho
vabeni a jeji hrozby. Jakmile ¢lovék vystoupi z prirodniho miru zvirete do
volného prostoru svobody a obyva zemi tak, Ze mluvi a rozumi, nazyva véci
jsoucim, je zasazen do oblasti moci filosofie“ (Fink, 1996, s. 21). V tom smyslu
lze rozumét nalézani filosofickych potenci veSkerého poznavani a konani,
nikoliv ve smyslu filosofovani, péstovani (akademické) filosofie.

Co zak - dité, mlady Clovék - poznava a proziva z véd, umeéni, svéta prace, ¢cim
jej oslovuji osudy lidi, etnik, narodd, zvlasté osudy vyznamnych osobnosti
z nejruznéjsich oblasti lidské Cinnosti, ma pisobit na jeho utvareni nazoru
na svét, na jeho svétondzorové zrdni ve smyslu vyse nahlédnuté kultury
afilosofie. To se netyka jen vzdélavani v literature, uméni nebo v humanitnich
védach. Pripomenme alespon, Ze do vyuky matematiky, fyziky, astronomie,
chemie, biologie mohou vedle védy samé vstupovat i Zivoty, Zivotni osudy
védctl, objevitell - Pythagora, Euklida, Newtona, Lobacevského, Mendélejeva,
Pasteura, Einsteina, Ciolkovského a jinych. Hajeni poznané pravdy, mravni
postoje nékterych védct vedly azZ k jejich krutému pronasledovani. Giordano
Bruno byl upalen stredovékou inkvizici, Andrej Sacharov pronasledovan,
vypovézen sovétskou ideologickou zviili. P¥irodovédé blizka je medicina. Zaci,
studenti se mohou dovédét, Ze mezi velké osobnosti teorie a praxe vychovy
patrili altruisticky smyslejici 1ékari - Claparede, Decroly, Montessori, Pirogov
a dalsi. Lékal, spisovatel, pedagog-umélec Janusz Korczak neopustil své
svérence, Zidovské sirotky a odeSel s nimi na smrt do koncentra¢niho tabora
v Treblince. Béhem Zivotopisnych exkurzi, které mohou byt i rozhovory,
diskusemi, Z4ci, studenti nepoznavaji jen nazory védcl na clovéka, svét,
vesmir, spolecnost, ale také svétondzorové postoje svého ucitele.
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7 Sesta rovina: Poznavani a prozivani smyslu, vyssich
hodnot, spirituality

O vSech rovinach pedagogického jsoucna, jak je zde predstavujeme, plati, Ze
jsou mezi nimi vyznamné vztahy. Zvlast vyznamnym znakem v hierarchic-
kém usporadani rovin pak je to, Ze nizZsi roviny obsahuji néjak néco z rovin
vysSSich. Tato skuteCnost je obzvlast zretelna v tésném vztahu mezi patou
a Sestou rovinou. Co je v paté roviné reflektovano a prozivano, nabyva v Sesté
roviné dalsi niterné hloubky.

Vychova-vzdélani, edukace ma byt ozvidstriovdnim Zivota — prekracovanim
vSednodennosti. Podle Kiithlewinda ma vsednodennost alespon tyto dva znaky:
automatismus, tedy neosobnost, socialné zavedené zvyklosti a predsudky na
strané jedné, sebestifednost, individualni egoistické jednani na strané druhé
(Kiihlewind, 2010, s. 73). Kazda oblast poznani a konani, kazdy vyucovaci
predmét muiZe prekonavat vSednodennost Zakova Zivota svou specifickou
zvlastnosti, nevSednosti, vzacnosti, a tim ozvlastnovat jeho Zivot.

Jak se to déje? Nejen védomeé, raciondlné, ale téZ vhledem, nevédomé, intuici,
jestlize svét daného poznani nebo konani - vyucovaciho predmeétu - nese
v sobé, ,nad sebou“ podnéty ozvlastiiovani vSednodennosti. Na rozdil od
Freuda i Junga, pro néz je nevédomi podvédomim, postuluje Kiihlewind
fenomén nadvédomi.

Raciondlno muze pochazet jen z pramene svétla, ktery je silnéj$i neZ ono samo
(...) Nadvédomy pramen raciondlniho védéni - duchovni svét - neodkryli ani
racionalisté, ani iracionalisté. Védéni o ném hralo od stfedovéku jen skrovnou
roli na okraji kulturniho Zivota. Mystikové, ojedinéli filosofové, basnici - viibec
umeélci - ho intuitivné zachycovali, ale jejich védomi nedokadzalo proniknout
»Zivot", kazdodenni Zivot. (Kiihlewind, 2010, s. 45)

Dnesni prevaZujici situace Clovéka je takova, Ze toho, co ¢lovéku nejvice chybi,
si viibec nevSimne. Vi o vnéjsim nebezpeci, o hrozicim nedostatku energie
a surovin, o poskozovani Zivotniho prostredi a nesmyslném ekonomickém
ristu, o nereSenych otazkach atomové energie nebo pesticidii atd. ,Na
to vSechno mize lidstvo zahynout, ale za témito jevy lezi skryty hlubsi,
zakladnéjsi nedostatek: vyhasinani velkych intuici, které kdysi Clovéku
- zCasti nevédomé - umoziiovaly orientovat se v jeho postaveni ve vesmiru“
(Kihlewind, 2010, s. 27).
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Psycholog, myslitel Kiihlewind operuje s pojmem mordini intuice, ktery je
pro nase téma podnétny. Duchovni, spiritualni vychové miZe byt rozuméno
jako (stavu) napéti mezi vSednim ¢lovékem a Zivotnim ukolem platonského
svétla a - v nasi kulture - krestanského aZ ,nemoZného“ milovani nepfritele.
V tomto napéti se podnécuje, Zivi, posiluje, roste moralni, duchovni intuice,
a to predevsim védomou a nevédomou imaginaci.

Z4ak/student si klade otazky po smyslu: smyslu toho, co poznava, co kona;
partikularni otazky po smyslu jej privadéji k otazce po smyslu Zivota - svého,
svych blizkych, lidi viibec. Jinak nahliZeno, hodnoti, co je v jeho svété a svété,
ktery je mu dostupny, vyznamné, Zadouci, pravdivé, dobré, krasné, nebo
naopak nevyznamné atd., ocita se v prostoru hodnot. Vychova-vzdélani,
edukace napomaha spolu s Zivotnimi zkuSenostmi mimoskolnimi jeho ristu
v tomto pro Zivot velevyznamném prostoru. Je si prat, aby soucasna a budouci
Skola byla mistem, které by ditéti, mladému clovéku poskytovala pomoc
smérujici k poznani a prozivani vyssich hodnot - existencialnich, etickych,
estetickych, spiritualnich.

Jezuita a zenovy mistr H. M. Enomiya-Lassalle by o tom rekl, Ze je treba
zakiim pomahat otevirat treti zrak. V opore o krestanskou mystiku a také
Plotina se zminuje o trojim zraku: zraku smyslovém, zraku rozumu a zraku
kontemplace. Pokud jde o soucasnost, prvni, smyslovy zrak zistal zachovan,
druhy, zrak rozumu, je vSak zatemnén a zrak treti, zrak kontemplace je zcela
oslepen. ,Je tfeba ucinit tento zrak znovu vidoucim“ (Enomiya-Lassalle,
1995, s. 83).

Spiritualni zretel vychovy neni néc¢im, ¢im by ceskd pedagogika a Skola
oplyvala. TakZe studie Pavla Ri¢ana v Casopise Pedagogika Spiritualita
jako zdklad mravni vychovy je v naSem pedagogickém jsoucnu udalost
dosti vzacna. Pritom sam nazev pojmenovava svého druhu axiom mravni
vychovy. A v mravné znacné pokleslé spoleCnosti je i vyznamnou vyzvou pro
pedagogiku a Skolu. Spiritualita neni autorem ztotoZnovana s naboZenstvim.
Jde o presainé, transcendentni hodnoty, jejichZ prijeti a proZivani ma
vyznamny vliv na vztah k sobé, druhym lidem, k prirodé, k tomu, co clovék
povazuje za nejvyssi. Z psychologického hlediska to mohou byt ,prozitky
reflektované jako soucit, laska, slusnost, hrdinstvi, vyCitky svédomi, touha
po spravedlnosti, radost pomoci druhym - i utrpeni pro pravdu atd. (Ri¢an,
2006, s. 126). Podle Elkinse a spolupracovniki, na néz se autor odvolava, lze
chapatjako slozky spirituality transcendentni dimenze, jistotu smyslu Zivota,
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altruismus, nezavislost na materialnich hodnotach, védomi tragi¢nosti lidskeé
existence. Odvolava se tézZ na Fromma (na jeho potrebu systému orientace
a oddanosti, uctivani); na Kohaka (v€domi rozméru posvatnosti); na Maslowa
(spiritualni potieba kosmické identifikace; to, co je ndm svaté).

Vychozim predpokladem ,otevirani trettho zraku“ je, aby filosoficko-
axiologické a spiritudlni aspekty byly vyznamnou soucasti pedagogického
jsoucna, aby nasly odpovidajici prostor v pedagogické teorii, pedagogickém
badani a publikovani. Jak bylo reCeno vySe, ma se pedagogika a Skola
angazovat spolecensky, politicky: aby véci promény vzdélavani, vychovy,
Skoly v situaci, kdy Skolstvi ridi, spravuji stdtni a verejné instituce, byly tyto
instituce ziskavany pro dané promeény. VyZaduje to i rozsahlou pedagogickou
osvétu, nebot o proménach musi byt informovana a s proménami souhlasit
Sirokd verejnost. Nelze se ovSem neobavat, Ze Spatné fungujici demokracie
bude jen obtizné zvladat tento ukol v Zivotné nad jiné dulezité oblasti
spolecnosti.

Hovorime-li zde o predpokladech toho, aby filosoficko-axiologické a spiritu-
alni aspekty byly vyznamnou soucasti pedagogického jsoucna, nepomineme
ani samozrejmost, Ze klicovym predpokladem pro to je ucitel, osobnost ucite-
le, jeho niterna kultura, filosofie, jak o tom byla reC vysSe; a tedy téZ jeho vzdé-
lavani a vzdélanost. Prozatimni systém pregradualniho vzdélavani tomuto
predpokladu neodpovida; ani zptisobem vybéru uchazect o toto studium,
ani obsahem teoretického studia, ani nedostatecnosti praktickych a poietic-
kych ¢innosti. Hlavni nedostatek Ize pojmenovat jako nedocenénti filosofic-
ko-antropologického a filosoficko-etického aspektu vzdélavani a vzdélanosti
uciteld.> Aby ucitel - praveé tak literarni vychovy jako prirodopisu nebo mate-
matiky - rozumél duchovné mravni vychové jako trojimu niternému pohybu:
vySe nad sebe, hloubéji do svého nitra, blize k druhému, k druhym.

> Poznamka k tomu: Nékolik let jsem ve svém seminari daval studentim (vlastné studentkam -
budoucim ucitelkam primarni skoly) dotaznik, v némz se nékolik otazek tykalo ptfimo nebo
neprimo hodnot. Jakkoliv odpovédi nebyly casto sebereflexi, nybrz sebestylizaci (snahou
ukazat, Ze nesdileji hodnoty egoistického, konzumniho svéta, v némz Ziji), jako vyssi, nejvyssi
hodnoty byly nejcastéji jmenovany dvé - zdravi a pratelstvi. Vy$si hodnotovy obzor byl
vyjimecny, a to obycejné u zietelné ndboZensky orientovanych osob.
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8 Sedma rovina: Ciny, jednani, chovani, uZiti

Ve shodé s radou mysliteldl vSech dob lze pokladat za ukazatel toho, kym
clovék je, Ciny, které kona, jak jedna, jak se chova, nikoliv znalosti, které ma,
slova, pravdy, které hlasa. Je-li plodem vychovy-vzdélani, edukace svobodné,
zodpovédné rozhodovani clovéka o dobrych Cinech, je to Zadouci vysledek
edukace. Vili konat dobro je osobnostni duchovné moralni sebeutvareni
¢lovéka korunovano.

Komensky zavedl do svého pedagogického pojmoslovi pojem chrésis — uZiti
- a o trojici teorie — praxe - chrese v Pampaedii V, 30 rika: ,Konecné metoda
bude trvale jedna, a to jednoducha a snadna: vzdy zacinat od teorie, pak jit
k praxi a dospét k chresi“ (Komensky, 1992, I1I, s. 49).

A v Pansofii X ¢teme:

VSude prihliZej k teorii, praxi a uziti. K teorii proto, Ze podava vSechny tridy
podstat, pripadkil a nedostatki, a to jak ve vécech jednotlivych, tak i podvojnych
a sdruzenych. K praxi proto, abys dovedl pocitat, mérit, vazit. K uziti proto, abys
volil dobro a odmital zlo. (Komensky, 1992, 1, s. 292)

Chrese, uziti neni tedy mysSleno pragmaticky (praktické uplatnéni), ale
predevsim eticky: abys volil dobro a odmital zlo.

Jakkoliv je soucCasna Skola orientovana znacné pragmaticky, nechybi
v teoretické oblasti usili zkoumat (finalni) podobu edukace jako dobré konanti,
dobry Zivot. Zajimavé v tomto ohledu je studium a vyzkum fenoménu kvality
Zivota déti a dospivajicich vzhledem ke Skolnimu vzdélavani (Mares, 2008).
Koncept rozvoje kvality zZivota déti je nahlizen od somatického zrani, pres
psychicky a socialni rozvoj a rozvoj détského JA po moZnosti spiritualnfho
rozvoje (LukasSova, 2010).

9 Zavér

Pokus o nastin sedmituroviiové hierarchické struktury pedagogického jsouc-
na chce byt prispévkem k usili o reflexi potfeby promény vychovy-vzdélani,
edukace: aby Skola prijala a vykonavala poslani, misi pomahat napravé véci
lidskych. Jak snad vyplynulo ze stru¢ného vykladu, podstatna pro uskutec-
néni promény, obratu je prvni - zdkladova - rovina pedagogického jsoucna
(naprava véci lidskych) a tfi roviny vrcholové: (5) kulturni, filosofické poten-
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ce poznavani a konani; (6) poznavani a prozivani smyslu, vy$Sich hodnot,
spirituality; (7) Ciny, jednani, chovani, uZziti. Necht veSkeré pedagogické déni
sméruje k tomu, aby svét Clovéka se ménil k dobrému tim, Ze clovéku je edu-
kaci pomahano, aby ve své neredukované télesné, duSevni, duchovni celosti
mél vili konat dobro.

Také tento zpétny pohled na hierarchické usporadani pedagogického jsoucna
miiZeme na zavér podeprit pohledem na zakladni pojeti pedagogického
konani u J. A. Komenského. Ve Velké didaktice najdeme toto razeni kapitol
o metodach: XX. Metoda véd zvlast, XXI. Metoda uméni, XXII. Metoda jazykd,
XXIII. Metoda mravii, XXIV. Metoda vstépovani zboznosti. A v prvnim odstavci
XXIII. kapitoly o metodé mravii se tika, Ze védy, uméni, jazyKky jsou pripravou
pro to hlavni - pro mravy a zboznost:

Je to totiZ pouze priprava k vétSim vécem... Jsou to pouze nase zacatky a ne dila. Co
tedy jsou nase dila? SnaZeni o moudrost, ktera nds ma ucinit vyssimi, state¢nymi
a velkoduchymi. To je praveé to, co jsme vyse oznacili jménem mravii a zboZnosti...
(Komensky, 1958, s. 199)
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Understanding pedagogical existence:
Contribution to the spiritual renewal

Abstract: Similarly to all pedagogical activities, in view of the present situation of man
and his world, pedagogical existence is expected to undergo profound transformations.
Understanding the nature of the hierarchical structure of pedagogical existence is
a potential precondition of these transformations. The hierarchical structure contains
the following seven levels: 1. rectification of human circumstances; 2. interpersonal
relations; 3. specificity of the spheres of cognition and behaviour; 4. interconnection
between the spheres of cognition and behaviour; 5. the cultural, philosophical
(ideological) potential of cognition and behaviour; 6. learning and experiencing the
meaning, higher values and spirituality, 7. deeds, action, behaviour, utilisation. The
first, basic level and the top levels, i.e. from the fifth to the seventh, can be considered
preconditions of desirable transformations within education.
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Publikace systematizuje poznatky o soucasném stavu pripravy studentd ucitelstvi
na vykon ucitelské profese na Slovensku, a to na zdkladé domacich a zahrani¢nich
vyzkum, mezinarodni komparace, teorie ucitelské profese a zpétné vazby ze strany
ucitelli. Soucasti publikace jsou mimo jiné analyza vyvoje ucitelského vzdélavani
a identifikace zakladnich problémi transformace vysokoSkolského vzdélavani
ucitelq, které usti do navrhu koncepénich zmén a opatieni nezbytnych pro zkvalitnéni
vzdélavani uciteld.



