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Simonova, M. (2011). Vzdélanostni nerovnosti v ceské
spolecnosti. Vyvoj od pocatku 20. stoleti do soucasnosti.

Praha: Sociologické nakladatelstvi & Sociologicky tistav AV CR.

Cesti pedagogové - aZ na ojedinélé vyjimky - se prili§ nezajimaji o sociolo-
gicka zkoumani vzdélavani a Skolstvi. Recenzovana kniha doklada, Ze je to
Skoda, nebot’ ,sociologie vzdélani“ (jak sviij obor nazyva autorka publikace)
je pro pedagogické poznani velice uziteCna a inspirativni. A to jak v oblasti
teorie - pro objasnovani faktortl piisobicich na vzdélavaci trendy ve spolec-
nosti, tak v oblasti vyzkumnych nalezl - pro doklady o konkrétnich feno-
ménech edukacni reality, jako je napriklad volba vzdélavaci drahy v populaci
mladeze.

Pravé vzdélanostni nerovnosti patfi k intenzivné zkoumanym oblastem
soucasné sociologie vzdélani u nas. V navaznosti na rozsahlé vyzkumné
projekty, jez v poslednich letech publikovali P. Matéji, T. Katrnak , A. Vesely
aj. o nerovnych Sancich ve vzdélavani, socioloZka Simonova vypracovala
monografii, jeZ je pozoruhodna v nékolika smérech.

PredevSim podava v 1. kapitole prehled zahrani¢nich teoretickych koncepci
vysvétlujicich vznik a reprodukci vzdélanostnich nerovnosti. Je to napriklad
koncepce alokace vzdélani, multinomindalni tranzitivni model a dalsi, jejichz
spolecnou charakteristikou je to, Ze se pokouSeji zpresnovat nastroje empi-
rické analyzy pro méreni vzdélanostnich nerovnosti. Déje se to rliznymi zpi-
soby, napriklad podle tzv. modernizacni teorie tak, Ze se soustreduji pohledy
sociologli na to, do jaké miry celkovy vyvoj spolecnosti s postupujici moder-
nizaci zplisobuje zeslabovani vlivu socidlniho piivodu na stupen dosaZeného
vzdélani potomkdi.

Druha kapitola shrnuje soucasné diskuse v soudobé metodologii vyzkumu
vzdélanostnich nerovnosti. Dalsi kapitoly uz jsou zaloZeny na konkrétnich
teoretickych a vyzkumnych analyzach autorky odvijejicich se od takto vyme-
zeného cile prace (s. 14): Cilem této prace je odpovédét na otazku, jak se
v priibéhu 20. stoleti proménoval vliv socidlniho statusu rodic¢i na dosazené
vzdélani déti, a také to, k jaké zméné doslo v tomto ohledu po roce 1989.

Z tohoto vymezenti je patrné, Ze autorka jednak sleduje promény tzv. vzdéla-
nostni mobility v SirSim historickém vyvoji v priibéhu 20. stoleti, jednak se
zaméruje na profil vzdélanostni struktury ceské spolecnosti po roce 1989.
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V obou aspektech jsou vysledky prace Simonové velice zajimavé pro pedago-
gy. O jaké prinosy konkrétné jde?

V historickém aspektu autorka detailné popisuje, jak se v minulosti vytvarely
vzdélanostninerovnosti,azvlastni pozornost vénuje obdobisocialismu (které
zatim neni v pedagogické védé objektivné zanalyzovano). Objasiuje dvé
protichtidné tendence: V socialismu se vliv socialniho ptivodu na dosaZené
vzdélani jednotlivcl sice snizil, a to zejména na urovni stiedoSkolského
vzdélavani a také vyrovnavanim vzdélavacich prilezitosti mezi muzi a Zenami,
avSak dlouhodobého snizeni hladiny nerovnosti v pristupu k vzdélani
nebylo dosaZeno. To doklada rada sociologickych studii, které zjistuji, Ze
vzdélanostni nerovnosti se za socialismu projevovaly hlavné v pristupu
k vysokosSkolskému vzdélavani.

Simonova se velmi podrobné zabyva problematikou vzdélanostni
reprodukce, jeZ je v sociologii nazyvana mobilitni analyza. Jde jednoduse
Feceno o objasnéni toho, jak vzdélani rodicq, zvlasté vzdélani otcti, ovliviiuje
vzdeélani jejich déti. Vzdélanostni nerovnosti vznikaji vlastné z toho, Ze déti
vyssi urovné vzdélani nez jejich rodice (tj. vzestupna vzdélanostni mobilita).
Tato zavislost je sice v sociologii znama jiZ dlouho (napf. u nas ze skvélé prace
T. Katriidka o détech délnickych rodict ve srovnani s détmi vysokoskolakti),
ale Simonova to dopliiuje novymi zjiSténimi mobilitnich pohybti v historické
perspektive let 1906-2003.

Jak autorka konstatuje, béhem celého 20. stoleti trvale nartistal podil
osob dosahujicich vyssiho vzdélani, neZz jakého dosahli jejich rodice. Bylo
to zplisobeno zejména v disledku kvantitativniho nartstu vzdélavacich
prileZitosti - coZ autorka oznacuje vyrazem expanze vzdélavaciho systému,
jeZ nastavala po druhé svétové valce v mnoha vyspélych zemich. Podle

v =/

zvlasté Zenam, a to v urovni uplného stredniho vzdélani.

Pro pedagogy a andragogy je zvlast zajimava 5. kapitola monografie s nazvem
Exkurs do funkcni gramotnosti Ceské dospélé populace. Je zaloZena na datech
mezinarodniho komparativniho vyzkumu funkéni gramotnosti SIALS z roku
1998 (vysledky novéjsi, pravé probihajici evaluace funkéni gramotnosti v riiz-
nych zemich nejsou dosud publikovany). Simonova se zaméruje na vysledky
ceské dospélé populace v numerické, dokumentové a literarni gramotnosti,
a to ve srovnani s vysledky v jinych zemich. V tomto rdmci se zabyva jednim
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vztahem, jenZ je pozoruhodny z hlediska srovnavaci pedagogiky: Je to vztah
mezi (a) dosahovanou urovni funk¢ni gramotnosti dospélych v jednotlivych
zemich a (b) typem vzdélavaciho systému:

Jednotlivé zemé je moZno seskupit do tii typi podle toho, zda je jejich vzdé-
lavaci systém diferencovany (tj. uplatiiujici selekci déti v raném véku do riiz-
nych vzdélavacich proudi jako v CR ¢ v Némecku) nebo nediferencovany
(s pozdni selekci déti do vzdélavacich proudi jako ve vétSiné jinych zemi)
nebo nevyhranény systém. Kdyz se pak srovnavaji jednotlivé narodni vzdé-
lavaci systémy s celkovymi priiméry funkcéni gramotnosti, ukazuje se, Ze nej-
lepsich vysledkili dosahuji zemé s nediferencovanym systémem (tj. s jednot-
nym zakladnim vzdélavanim mladeze do véku 15-16 let). Jsou to Norsko,
Svédsko, Finsko a Dansko. Také na zakladé dal$ich vypoétii autorka konstatu-
je, Ze zemé s nediferencovanym vzdélavacim systémem dosahuji nejlepsich
vysledkd, a to ve vSech typech testl funk¢ni gramotnosti.

Ovsem to je pouze trend opreny o statistické komparace a z ného vybocu-
ji urcité vyjimky. Pravé ceska populace dospélych - i kdyz jde v souCasnosti
o zemi s diferencovanym vzdélavacim systémem - dosahla pomérné vyso-
kych skori, dokonce lepsich neZ nékteré zemé s nediferencovanym systé-
mem (napt. USA, Kanada, Irsko). Simonova pak provadi podrobnou analyzu
vykont Ceské populace v jednotlivych testech funkcéni gramotnosti a dokla-
d4, Ze nejvyssi devizou produkovanou ¢eskym vzdélavacim systémem je gra-
motnost numericka. Uroven této gramotnosti dosahuje nejlepsiho vysled-
ku v kontextu viech zemi, které se vyzkumu SIALS zGcastnily (¢imZ Ceska

republika predstihla i takové staty jako je Norsko a Finsko; s. 104).

Tento priklad ukazuje, jak uziteCné by bylo spojovat sociologické a pedago-
gické pristupy k explanaci urcitych fenoménti komplexni povahy. Samotné
sociologické uvaZovani, byt oprené o velmi exaktni analyzy, nemiiZe samo
o sobé postihnout vSechny faktory, které ptisobi na vzdélavaci systémy a jejich
produkty. V celkové vyborné monografii Simonové nenajdeme zZadny odkaz
na pedagogické publikace, at’ Ceské, ¢i zahranicni. Jedinym citovanym auto-

1V této zalezitosti Simonova dosti zjednodusuje, jestlize povazuje funk¢ni gramotnost dospé-

lych za pirimy produkt vzdélavaciho systému - viz k tomu diskusi v praci Rabusicové (Gramot-
nost: staré téma v novém pohledu, 2002), kterou ale Simonova nezminuje. I kdyby zde vSak
silnéjsi korelace existovala, muselo by se brat na zietel, Ze vétSina ¢eské populace dospé-
lych vySetirovanych v projektu SIALS byli lidé, ktefi se vzdélavali jesté za socialismu, tedy
v nediferencovaném vzdélavacim systému, nikoli v diferencovaném systému, jenz nastoupil
azZ po roce 1989.
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rem z okruhu cCeské pedagogiky je J. Vojtéch z Narodniho ustavu odborného
vzdélavani (analyzy o absolventech strednich skol). Jak je vidét, tok informa-
ci mezi sociologii a pedagogikou nenti ani z jedné ze stran uspokojivy, a bylo
by potrieba jej zintenzivnit vétSim zajmem pedagogli o sociologické poznatky
a sociologli o pedagogické poznatky, pokud je predmeét jejich zkoumani spo-
le¢ny, jako je to v pripadé vzdélanostnich nerovnosti.

Celkové monografie N. Simonové musi vzbuzovat respekt jak svym obsahem,
tak svym exaktnim pristupem, jasnym a Ctivym stylem. Doporucuji ji ke
studiu zejména mladym pracovnikiim pedagogické védy a doktorandim.

Jan Priicha
nezavisly expert
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Vyuziti informac¢nich a komunikac¢nich technologii (ICT) ve vzdélavani je
dynamicky rozvijejici se oblasti. Nejen s rozsifovanim kombinovanych forem
studia na vysokych Skolach se navic zvysuje tlak na pedagogy, aby ICT ve své
vyuce (vice) vyuzivali. Na ¢eském trhu vSak neni ptiliS mnoho monografii,
které by se touto problematikou zabyvaly z pedagogického hlediska a zaroven
kriticky, proto recenzovanou publikaci vitam jako vyznamny prispévek do
odborné diskuse.

Hlavnim autorem je Jifi Zounek, ktery jiZ v roce 2009 vydal publikaci k pro-
blematice e-learningu (Zounek, 2009) a ktery patii mezi predni ¢eské auto-
ry zabyvajici se problematikou vyuZivani ICT ve vzdélavani. Recenzovanou
monografii vydava s prizvanim dalSich autorti v renomovaném nakladatel-
stvi. Recenzovana monografie ze Zounkovy predchozi knihy (2009) vychazi,
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dopliiuje ji o aktudlni poznatky a rozsiruje o dalsi kapitoly. Publikace je roz-
clenéna do sedmi hlavnich kapitol.

Prvni kapitola pojednava o uceni v Zivoté Clovéka a v navaznosti na to
charakterizuje pro publikaci Ustfedni pojem e-learning, ktery ,zahrnuje
jak teorii a vyzkum, tak i jakykoliv redlny vzdélavaci proces..., v némz
jsou v souladu s etickymi principy pouzivany informac¢ni a komunikacni
technologie pracujici s daty v elektronické podobé“ (s. 9). Autori dale uvadéji,
Ze konkrétni vyuZzivani technologii je podrizeno predevsim pedagogickému
hledisku, tedy zavisi zejména na cilech a obsazich vzdélavani a potiebach
aktért vzdélavaciho procesu. Ocenuji, ze toto pojeti je diisledné dodrZeno
v celé knize - v nékterych pripadech jsme svédky opacného pristupu, kdy
je porizovano (Casto nakladné) hardwarové Ci softwarové vybaveni, anizZ by
bylo predem vyjasnéno jeho (smysluplné) vyuZiti ve vyuce.

Ve druhé kapitole autofi zpracovavaji problematiku aktérii e-learningu.
Konkrétné diskutuji o studentovi a v navaznosti na to o vnitini a vnéjsi
regulaci jeho uceni. Podle autort v kontextu e-learningu nedochazi pouze
ke zménam roli ucicich se, ale také vyucujicich, jejichZ kompetence nestaci
rozvijet Skolenim zamérenym na pouzivani pocitace. Autori v této kapitole mj.
uvadéji Mishrovo a Koehlerovo rozsifeni Shulmanova konceptu didaktické
znalosti obsahu o tzv. technologicko-didaktickou znalost obsahu. Lze se jen
ztotozZnit s tvrzenim, Ze ,,védeét, jak ovladat technologie, neni totéz jako védeét,
jak s pomoci téchto technologii ucit” (s. 34).

Z vySe uvedeného je patrné, Ze se nejedna o ,metodickou prirucku ale
o pedagogicky a didakticky ukotvené pojednani o problematice e-learningu.
To potvrzuje dalSi kapitola, kterd se zabyva teoriemi vzdélavani. Autori
rozebiraji tfi vzdélavaci teorie: (neo)behaviorismus, konstruktivismus
a konektivismus. V (neo)behaviorismu (autori jej nazyvaji také tradi¢nim
paradigmatem) je na uCeni nahliZzeno jako na zménu chovani jedince (s. 40).
Naproti tomu v konstruktivismu (autory také oznacCovan jako soudobé Ci
moderni paradigma) je u¢eni chapano Sireji a zohlednuje vnitini predpoklady
studenta pro uceni a zdtraznuje dilezitostjeho interakce s prostiedim (s. 44).
Treti rozebiranou teorii je konektivismus, v ramci néhoz je podstata uceni
,Zaméfena na propojovani riznych informacnich zdroji“ (s. 53). U kazdé
z téchto teorii autori uvadéji jeji pedagogické charakteristiky, poté ji davaji
do souvislosti s technologiemi a uvadéji i kritiku dané teorie.
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Domnivam se, Ze snaha autorti o prehledny a pochopitelny vyklad méla za
nasledek priliSné zjednoduseni. Dle mého nazoru dveé hlavni uvedené teorie
- (neo)behaviorismus a konstruktivismus - plné nepostihuji problematiku
uceni se pomoci multimédii, kdy je zakladnim predpokladem vystavba
mentalni reprezentace na zakladé slov (mluvenych, psanych) a obrazi
(ilustraci, fotografii, animaci nebo videa), ktera je zakotvena v kognitivnich
teoriich (Mayer, 2005). Tato vychodiska v knize postradam, pritom napr.
uceni se na zakladé videa (napt. YouTube) Ci prezentace doplnéné o mluveny
komentar (napf. podcast, screencast) jsou na nich do zna¢né miry zaloZeny.

Ve cCtvrté kapitole, v navaznosti na predchozi spiSe obecné pojednani
o e-learningu a jeho aktérech, autori predkladaji typologii online technologii
zaloZenou na jejich didaktickém vyuZiti. Ctenat se tak dozvi o online nastro-
jich, online systémech pro podporu vzdélavani, prostiredcich nesoucich uceb-
ni obsah a nastrojich mobilnich technologii. Jako pozitivum vnimam to, Ze
u kazdé skupiny je uvedena alespon jedna konkrétni technologie, jeji cha-
rakteristika, moZzné vyuZiti ve vzdélavani a potencialni nevyhody. Jsou disku-
tovany online technologie jako napt. e-portfolia, socialni sité, hry ¢i koncept
m-learningu. Dobre strukturovana analyza u kazdé z technologii podnécuje
Ctenare k vlastnimu kritickému zvaZeni vhodnosti jejiho vyuziti ve vlastni
vyuce.

Jako ponékud prekvapivé vnimam zarazeni citacnich a bibliografickych
databazi (EBSCO, Web of Science) do kapitoly vénujici se e-kniham. Pokud je
monografie urcena zejména ucitelim vysokych Skol a studentiim ucitelskych
oborii, pak by stdlo za zvaZeni zminit a pripadné podrobnéji diskutovat
tyto databaze samostatné jako podkapitolu k akademickym elektronickym
zdrojim a zohlednit v ni praci s citacemi pomoci citacnich manaZzeri
(napf. Zotero).

Nazev paté kapitoly - Byt, ¢i nebyt online: vyhody a nevyhody online vzdélavad-
ni - vystihuje jeji obsah. Prinosy a uskali e-learningu jsou diskutovany z hle-
diska ucicich se, vyucujicich a poskytovatell vzdélavani (instituci). V kontex-
tu dnesSni doby, kdy na nékterych institucich dochazi k nékdy az masovému
rozSirovani dostupnosti studia, autori vyvraceji mytus, Ze ,zavedenim online
podpory studia lze automaticky ,zvladnout‘ nékolikrat vice studenti pii stej-
ném poctu ucitelil a pti stejné kvalité vyuky* (s. 142).

Sesta kapitola se vénuje didaktickym otazkam piipravy kurzu s podporou
online technologii. Je v ni pojedndno o projektovani kurzu samotnym uci-
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telem i ve spolupraci se studenty, coZ povazuji za inovativni. Konkrétné je
diskutovana problematika stanoveni cilti vyuky, ¢asového rozvrzeni kurzu,
realizace kurzu a hodnoceni studentti. Autori zde spravné poukazuji na to,
Ze privyuce (spolu)tizené studenty i ucitelem je diileZita role komunity, jejiz
clenové spolu komunikuji prostrednictvim online technologii. Proto doporu-
Cuji nejprve studenty seznamit s ovladanim vybraného programu (s. 166).
V této souvislosti by bylo moZzné dodat, Ze kromé ovladani programu je vhod-
né také studenty seznamit se specifiky online komunikace, kromé toho hraje
dtlezitou roli i faze socializace v online skupinach. Tyto procesy a s nimi sou-
visejici vyukové strategie jsou prehledné zmapovany napr. v modelu online
vyuky Salmonové (2004).

Posledni kapitola knihy je pojata jako prezentace ¢ty nazornych prikladi
vyuziti online technologii ve vyuce. Ctenar se seznami s realizaci e-learnin-
gového kurzu na platformé Moodle, s pouzitim wiki a Wikipedie, s uplatné-
nim elektronického portfolia Mahara a s vyuzitim Webti Google pro vytvoreni
webové vyukové prezentace. Zvlasté u wiki a elektronického portfolia bych
rad vyzdvihl socialni rozmér takové vyuky - studenti neprodukuji seminarni
praci, kterou ma cCist pouze ucitel, ale tvori produkt ur¢eny pro ostatni stu-
denty (nejen) v kurzu, ¢imz je proces uceni se mnohem smysluplnéjsi, zvlast
pokud je doplnén o vzajemné hodnoceni. V ndvaznosti na to vyvstava otazka
podvadeéni studentt pti e-learningu obecné. Zminky o plagiatorstvi se v knize
pribézné objevuji. S plagidtorstvim souvisi i problematika autorskych prav,
kterou autori v knize také Casto zminuji v souvislosti s vytvarenim vlastnich
vyukovych materiali a pouZivanim obsahii odjinud. V praxi se ¢asto setka-
vam s tim, Ze sami vyucujici si nejsou zcela védomi (ne)legalnosti a moznych
disledki svého usili zprostredkovat materialy studentlim.

V Sirsi souvislosti s informac¢nimi a komunika¢nimi technologiemi ve vzdé-
lavani je tfeba zminit, Ze celkové terminologie neni prili§ ujednocend, napt.
v aktudlnim vydani Pedagogického slovniku (Priicha, Walterova, & Mares,
2009) ,nové technologie” jako heslo nefiguruji? zatimco starsi verze (Prilicha,
Walterova, & Mares, 2008) tento termin obsahuje, zato vSak nereflektuje ter-
min ,informacni a komunikacni technologie ve vzdélavani“. Pritom naptiklad
Pedagogickd encyklopedie ,nové technologie ve vzdélavani“ reflektuje a defi-
nuje je predevsim jako technologie na bazi multimédii (Svatos, 2009). Toto
svédcCi o dynamicnosti vyvoje v oblasti, kterou recenzovana kniha tematizuje.

2 Pritom napf. nas. 160 (2009) nalezneme na ,nové technologie ve vzdélavani“ odkaz.
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V nazvu knihy figuruje pojem ,,online technologie®, které autori definuji jako
»Sirokou $kalu nastrojt, aplikaci, systémti a sluzeb, které byly navrZeny, vyvi-
nuty a jsou provozovany primarné v prostredi digitalnich siti (internetu)“
(s. xiv). V knize se vSak kromé toho setkavame s terminy ,moderni technolo-

gie, ,nové technologie®, ,digitalni technologie” a , e-learningové technologie®,
které autori patrné pouzivaji synonymicky.

Celkové vzato autori predkladaji precizné strukturovany vyklad, ktery svou
analyticnosti a nezaujatosti vyzyva Ctenare k vlastni reflexi. Text je Ctivy,
doplnény vystiZznymi zpravami o zjisténich z realizovanych tuzemskych
i zahrani¢nich vyzkumi a odkazy na doporucenou literaturu po kazdé
kapitole. Porozuméni usnadnuji i na za¢atku kazdé kapitoly stru¢né a jasné
formulované nastiny jejiho obsahu stejné jako shrnuti na konci. V zavéru
knihy autori uvadéji, Ze tuto ¢ast knihy vnimaji jako ,otevireny konec"

Jednim z diivodii konstatovani ,otevieného konce“ je patrné i to, Ze kniha
je doplnéna online podporou, v ramci které Ctenar najde ke kazdé kapitole
shrnuti, seznam zdroji a v tuto chvili také nékolik rozsitujicich a doplnujicich
zdroji. K typologii online technologii predkladané v knize jsou v online
podpore k dispozici odkazy na vSechny uvedené sluzby a stru¢ny vyklad.
Kromé toho je zde diskusni forum, kde jsou ¢tenari vybizeni k diskutovani
otazek vyuzivani ICT v uceni (se) a pripadné k zaslani nazord a komentari
ke knize. Lze oCekavat, Ze v rdmci online podpory bude kniha doplnovana,
coZ spolecné s platformou diskusniho féra povazuji za inovativni, ale zaroven
i pro autory zavazujici.

Neni pochyb o tom, Ze kniha prispiva k poznani v oblasti e-learningu. K vybor-
nému dojmu, kromé vySe uvedeného, prispiva i fakt, Ze je dostupna i v elek-
tronické podobé jako e-book. VSem, ktefi se zajimaji o e-learning, zejména
akademickym pracovnikim a studentlim s prisluSnym zameéienim, mohu
recenzovanou knihu jediné doporucit.

Frantisek Tiima
Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
Institut vyzkumu Skolniho vzdeélavani
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Publikace Jaky jsem ucitel vznikla jako jeden z nékolika vystupt Sirsitho tymu
pedagogt a psychologli pod vyzkumnym zamérem podporovanym MSMT CR
s nazvem UCitelskd profese v ménicich se poZadavcich na vzdéldvani. Cilem
tymu je objasnit, ¢im je a ¢im by mélo byt ucitelstvi v dnesni dobé.

Doc. PhDr. Isabella Pavelkova, CSc. plisobila do roku 1993 v Pedagogickém
tstavu].A.Komenského CSAV,odroku1998nakatediepsychologiePedagogické
fakulty Univerzity Karlovy v Praze. Ve své praci se vénuje predevsim tématu
motivace ve Skole a perspektivni orientace. Doc. PhDr. Vladimir Hrabal, CSc.
plisobil do roku 1988 v Pedagogickém tstavu J. A. Komenského CSAV. Od roku
1989 plisobi v Némecku na Lékarské fakulté na univerzité v Ulmu a zaroven
jako praktikujici psychoterapeut.

Autofri publikaci navazuji na analyzu profese ucCitele v ménicich se poZadav-
cich na vzdélavani, kterou provedli Zdenék Helus (2007, 2009) a Vladimira
Spilkova (2004, 2008). Tito autofi porovnavaji vliv spolecenskych zmén na
systém vzdélavani. S rostoucimi poZadavky na kvalitu vzdélavani pak samo-
ziejmé rostou i poZadavky na kvalitu ucitelti. Jako jeden z duleZitych aspekti
kvalitniho ucitele je pak jeho schopnost sebereflexe, ktera mu ma pomoci hle-
dat specifika jeho pedagogického plisobeni a odhalovat neadekvatni pristupy
k zakiim i moZnosti napravy. Sebereflexe se prolina publikaci jako dstiedni
téma, teoretické ukotveni proto balancuje na pomezi pedagogiky a psycho-
logie. Autor sam definuje sebereflexi jako ,zptisob poznavani a hodnoceni
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vlastni pedagogické ¢innosti a jejich vysledki z riiznych hledisek”. Metodami
pro zkoumani ucitelova pojeti vyuky jsou rozhovory (s Zaky, rodici, kolegy),
pozorovani pri vyuce nezavislymi kolegy, obsahova analyza dokumentace,
zpétna vazba Zakl, pozorovani sebe sama ve vyuce (pokladani otazek, poky-
nt, pohybu) nebo pomoci videozaznamu. Ucitel si pak miize ovérit ucinnost
vlastniho pedagogického ptlisobeni z vykonu Zaki, ovSsem musi brat v potaz,
Ze vykon Zaka ovliviiuje i fada vnéjsich a vnitinich faktort, rozborem klasi-
fikace a hodnoceni ¢i srovnanim klasifikace s klasifikaci jiného ucitele vyu-
Cujiciho stejny predmét ve tridé s Zaky podobné drovné. Cilem sebereflexe
ucitele je, aby si dokazal uvédomit svoje nedokonalosti v uceni a na zakladé
toho pozménil, poupravil své postupy a ptisobeni na zZaky. Ucitel by meél vhod-
né vyuzivat své silné stranky, posilovat ty slabsi, mél by byt schopen vyuZivat
veskerého svého potencialu pro pedagogickou cinnost.

Vychodiskem knihy je podle autorli skutec¢nost, Ze si Zaci i ucitelé vytvare-
jl predstavy o oblibenosti, dlleZitosti i zvladnutelnosti predmétu. Autofi
navrhuji u€itelim zptsob, jak ziskat informace o tom, zda se predstavy zaku
a uciteld shoduji, nebo rozchazeji, jak jsou si blizké, a na konkrétnich prikla-
dech ukazuji, jak se ucitel miize dobrat reseni. Snahou autorii nenti jen, jak
by nazev napovidal, zjistit, jaky jsem ucitel, zda dobry, nebo Spatny, ale snazi
se ukazat mozZnosti sebereflexe z hlediska zptisobu, jak ucitelskou profesi
vykonavat. Ukazuji tedy uciteli metody, které mu umozni zjistit, jak Zaci vni-
maji jeho vyucovani, jak ucitel jednotlivé zaky zna, kteri Zaci jsou v jeho hodi-
nach uspésni. Publikace obsahuje také doporuceni, jakymi zplisoby je mozné
vysledky ziskané pri sebereflektivnich analyzach vyuZit v praxi. Z tohoto hle-
diska se autori vénuji nejvice problematice motivace a Skolnimu hodnoceni,
jakoZto oblastem, které plisobi v praxi nejvétsi starosti.

Publikace je rozdélena do tri ¢asti - prvni Cast nazvana Jak vnimaji Zdci
miuj predmét? se vénuje teoriim vyuky predmétu z hlediska dtleZitosti
a zvladnutelnosti pro Zaky. Druha cast s nazvem Jakd je md predstava
ispésného Zdka? se zabyva pojetimi ispésného zaka z riznych thlt a konecné
treti Cast publikace nesouci nazev Vim, proc se Zdci (ne)uci?, ve které je hlavni
dliraz kladen na motivaci zakii ke studiu.

Tématem prvni kapitoly jsou ucitelovy teorie ,dobré“ vyuky. Musime brat
v povédomi, Ze neexistuje jedina spravna teorie vyuky - kazdy ucitel je ori-
ginal, ma celou fadu individualnich zpiisobf, jak jedna s Zaky, jak je rozviji,
ma svoji predstavu o pojeti ,dobré“ vyuky, vyuziva specifické metody vyuky.
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Ucitel ma tedy relativné volnou ruku v tom, jakym zptsobem vyucovaci latku
poda, mél by ale védét, proc a s jakym cilem to déla. UcCitel by se mél zamyslet
nad vztahem popularity predmétu s jeho obtiZznosti a dlilezitosti, nejen jak to
vnima on sam, ale predevsim tak, jak ho vnimaji Zaci. Dulezité je také hledis-
ko, jak je tentyZ predmét vniman, pokud ho vyucuji jini ucitelé. Vedle navrhu
diagnostickych postupli dostava ucitel i moznost zamyslet se nad zménami
vyucovanti.

Druha kapitola se zabyva subjektivni predstavou ucitele o tom, jak vypada
uspésny Zak, priCemz v potaz bere Zakovu pili, nadani, jeho vykon i znamky. Po
provedeni sebereflexe miiZe ucitel omezit nékteré tendence, jako napt. prilis
mirné hodnoceni zZaka ve srovnani s jeho vykonem, precefiovani nékterych
silnych stranek Zaka apod.

Ustfednim pojmem tfeti a posledni kapitoly je motivace. Cim lépe ucitel své
zaky zn4, tim efektivnéjsi mizZe jeho vyuka byt. Ucitel by mél motivovat Zaky
k praci rliznymi zptlsoby, ¢im lépe je zna, tim 1épe miZe vyuzit Zakovy indi-
vidudlni zajmy. Cim mensi je motivace Zaki ke studiu, tim méné oblibenym
se predmét stava a tim horsi vykony v ném zak podava. Pri sebereflexi se
tedy ucitel zamysli nad tim, proc se v jeho predmétu Zaci snazi nebo nesnazi.
V seznamu pouzitych zdroji mlizeme najit nejen cetné odkazy na ceskou lite-
raturu, ale také na literaturu a zdroje anglické a némecké. Vyznamnou c¢ast
publikace tvori prilohy, kam autofii zaradili napr. dotazniky postojt ke Skol-
nim piedmétiim, dotazniky vykonové motivace, postoje zaki k predmétim -
obliba predmétu, obtiZnost, vyznam atd., a to jak na zakladnich Skolach, tak
na gymnaziich, a dalsi.

Autori predesilaji, Ze ,publikace chce ucitelim pomoci, aby si jasnéji uvédo-
movali mozZné alternativy prace se Zaky a na zakladé hlubsiho sebepoznani
pak 1épe nalézali optimalni zptsob rozvoje a skloubeni téchto potencionalit”.
Kniha neni urcena k prostudovani od zacatku do konce. Ucitel ma moZnost
vybrat si nejprve tu sebereflektivni oblast, ktera jej nejvice zajima, a poznatky
z ni pak pouzit ve svych tridach. Kazda kapitola je uvedena nékolika priklady
ze Skolni praxe, ziskanymi v ramci projektu, na néZ navazuje teoretické ukot-
veni, moznosti pouZiti v praxi a v prilohach pak priloZené referen¢ni normy
jak pro zakladni Skoly, tak pro gymnazia. Publikace ma ucitelim pomoci pfi
hledani takové ucitelské role, ktera je jim vzhledem k jejich osobnosti nej-
blizsi a nejefektivnéjsi. Velmi pozitivné lIze hodnotit fakt, Ze se v publikaci
objevuje mnozstvi peclivé popsanych prikladl z pedagogické praxe, ze kte-
rych autori vychazi v teorii.
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Jak uz bylo receno, publikace se velkou c¢asti opira o védecké poznani, neni
ale striktné zaloZena na empirickém zakladu. Jak uz také bylo vyse nékolikrat
naznaceno, velmi prikladné je, jakym zplisobem jsou v publikaci vyuzity
detailné popsané priklady ze Skolni praxe a konkrétni ukazky. Autori ji
nesméruji jen akademické verejnosti, je urcena ucitelim, ktefi touzi byt lepsi,
uvédomuji si, Ze mohou byt lepSimi, nez v soucasné chvili jsou. Je urcena jak
ucitelim s dlouholetou praxi, tak i studentlim ucitelstvi, ktefi se na profesi
ucitele teprve pripravuji. Zda v sobé jednotlivi ucitelé najdou dostatecné
mnoZstvi cilevédomosti a dokazou si zorganizovat cas tak, aby byli schopni
sebereflexi provadét, to uz je na jednotlivych ucitelich, navod jak na to tato
publikace podava. A sporny je i fakt, zda jsou ucitelé realné schopni vzhledem
ke své vytiZenosti a narocnosti prace naméty zrealizovat. Tato otdzka mozna
zUstava ndmétem pro dalsi vyzkum.

Pavla Nadvornikova
Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogickd fakulta,
Ustav pedagogiky a socidlnich studifi
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Publikace slovenskych autorek nazvana Pedagogickd diagnostika. Tedria
a metddy diagnostikovania v elementdrnej edukdcii je zpracovana jako vyso-
koskolska ucebnice. Jak autorky samy uvadéji, jejich prace vychazi v obdo-
bi mimoradné rezonance tématu zvySovani profesniho statusu v pripraveé
uciteli. Ucebnice je urcena studentlim a ucitelim primarniho vzdélavani
v kontinualnim vzdélavani, ale také studentlim a ucitelim preprimarniho
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vzdélavani. MiliZe slouZit také jako kvalitni vychodisko pro psani zavérecnych
praci, protoZe nabizi mnoZstvi odkazii na cenna a dostupnd dila anglosaské
a némecké literatury.

Cela publikace je rozdélena do péti hlavnich kapitol. PrestoZe kapitoly maji
pirevaziné teoreticky obsah, autorky jej vhodné ptibliZuji ¢tenariim uvadénim
ukazek konkrétnich aplikaci. Kapitola 1. Teoretické vychodiskd pedagogickej
diagnostiky je zamérena na pojeti, vyvoj, vyznam a modely pedagogické dia-
gnostiky a na vyznamnost jejiho studia. V kapitole 2. Pedagogické diagnos-
tikovanie se autorky zameéruji na samotny proces diagnostikovani, na jeho
druhy, zasady a pravidla. Zabyvaji se ditétem jako predmétem pedagogicke-
ho diagnostikovani a také chybami diagnostikovani a hodnoceni. Zajimava
a pro pedagogickou praxi prinosna je kapitola 3. Oblasti diagnostikovania
v prdci ucitela elementdrneho vzdeldvania, kterd ¢tenare seznamuje s pro-
blematikou Skolni zralosti a pripravenosti, s problematikou diagnostikovani
osobnosti Zaka, s diagnostikovanim jeho gramotnosti v oblasti Cteni, psani
a matematického rozvoje. Velice ocenuji zarazeni subkapitoly 3.4 Diagnos-
tikovanie nadanych deti. Zatazeni subkapitoly 3.7 Autodiagnostika ucitela
a reflexivna vyucba pisobi neotiele a svéze. Ctvrtou kapitolou jsou Straté-
gie a metddy pedagogickej diagnostiky. Studenti i ucitelé v praxi, kteri jsou
specifickou cilovou skupinou autorek recenzovaného dila, se v ni mohou
srozumitelné a velmi prehledné seznamit s pedagogickymi, observacnimi,
retrospektivnimi a projektivnimi diagnostickymi metodami. Jsou zde zara-
zeny kapitoly o studiu pedagogickych dokumentli, o metodach hodnoceni
a klasifikace a také subkapitola 4.7 Sociometrické metddy. Publikaci uzavi-
ra kapitola 5. Kompetencie ucitela a pedagogické diagnostikovanie, ve které
jsou akcentovany diagnostické kompetence ucitele a pedagogické diagnos-
tikovani jako proces a ¢innost ucitele. Pfihlédneme-li ke vhodnému zarazeni
obrazkd a schémat, je potieba vyzdvihnout také nazorné zpracovani celého
textu. Inovativnost ucebnice se opira o doporuceni, kterd autorky ucitelim
poskytuji v zavéru kazdé subkapitoly. Vyjadruji oCekavani, ktera by meél uci-
tel, kompetentni v oblasti pedagogické diagnostiky, naplnit. Oproti stavajicim
ucebnicim se zde setkdvame se zajimavym prvkem, ktery bych oznacila jako
»diagnostickou prevenci“. Spociva v upozornovani na chyby, které mtize uci-
tel pti diagnostice v praxi délat.

Charakter vysokoskolské ucebnice Pedagogicka diagnostika. Tedria a meto-
dy diagnostikovania v elementdrnej edukdcii je teoreticko-empiricky. Opira
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se o vyzkum v ramci projektu VEGA 1/0802/11 Tvorba a overovanie depi-
staznych diagnostickych, diagnostickych a vyskumnych ndstrojov pre ucitelov
primdrneho vzdeldvania.

Podporuji piani autorek, aby bylo jejich dilo uzite¢nou pomtickou a zdrojem
profesniho utvareni uciteli. Domnivam se, Ze posuzovana publikace miiZe byt
prinosem také pro vysokoskolské odborniky, kteri se zapojuji do vzdélavani
studentlinauniverzitach.Vdobé, kdy doskol ptichazigenerace zZaklsodliSnym
pristupem k Zivotu a k vlastnimu vzdélavani, nez ktery byl obvykly pro jejich
soucasné ucitele, je pedagogicka diagnostika nedilnou soucasti ucitelského
vzdélani. Kazdy ucitel by mél aktualné a bez potiZi zvlddnout napiiklad
diagnostiku Zaka ¢i Skolni tridy s cilem pomoci si ve vlastni pedagogické
a edukacni Cinnosti. Studium této vysokoskolské ucebnice potfebné navody
nabizi. UZivatellim navic srozumitelné pribliZuje problematiku pedagogické
diagnostiky v prijemném rozsahu, ktery neni odrazujici a zaroven organicky
zachovava nosné informace. Autorky poskytuji doporucenti, kterymi mohou
studenti i ucitelé v praxi pedagogickou diagnostiku realizovat. Cely text
doklada znalost terénu, pro ktery je urcen.

Recenzovana publikace je fundovanym dilem z oblasti pedagogické diagnos-
tiky, ve kterém autorky cilovou skupinu ¢tenait vyrazné oslovuji. Pfesto bych
autorkam doporucila zaradit vice ptikladi béznych edukacnich situaci, ve
kterych je vhodné vyuzit znalosti z oblasti pedagogické diagnostiky a jejich
metod, napriklad formou otazek k zamysleni typu: Jaké diagnostické metody
zvolit pro efektivni reSeni konkrétniho prikladu z edukac¢ni praxe? Tyto otaz-
ky by pak mohly byt interaktivné doplnény spravnou odpovédi.

Textu knihy i pres jeho odbornost vladne srozumitelnost, kompaktnost

a prehlednost sdélovanych informaci. Podle mého nazoru publikace svym

zamérenim zapliuje volné misto v této oblasti a je bezesporu také inspira-

tivnim zakladem pro odbornou diskusi, kterou mohou uvitat také odbornici

z Ffad védeckych pedagogickych pracovnikd, ktefi se na vzdélavani budoucich
ucitel podileji.

Jana Skrabdnkovd

Ostravskd univerzita, Pedagogicka fakulta,

Katedra pedagogiky a andragogiky
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Cech, T. (2011). Mobbing jako negativni fenomén
v prostredi zakladnich skol.

Brno: Masarykova univerzita.

Monografie je vysledkem nékolikaletého autorova studia a vyzkumu realizo-
vaného v ramci vyzkumného zaméru Skola a zdravi pro 21. stoleti, ktery byl
vletech 2005-2011 reSen pocetnym tymem védecko-pedagogickych pracov-
nikl na Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity. V jedné z jeho tematic-
kych oblasti se uCastnici vyzkumu vénovali studiu socialniho klimatu na Sko-
lach a mezilidskym vztahtim aktért skolniho déni. Zakonité se tak vynorila
i trojice fenoménti ndsili - mobbing - bossing, ktera predstavuje potencialni-
ho privodce kazdé socialni interakce, a to na kazdém pracovisti a v kazdém
pracovnim kolektivu.

A protoZe doc. PhDr. Tomas Cech, Ph.D. na zakladé zku$enosti ziskanych
z vychovné praxe a studia adekvatni literatury poznal, Ze na pracovistich
(nejenskolnich), kde selidé snasilim a Sikanou setkavaji,neni ochota se s témi-
to jevy vyporadat (vétSinou jsou tabuizovany), snaZil se bliZe poznat tento
»bolavy“ socidlni problém, pojmenovat jeho zakladni atributy a cestou védec-
kého zkoumani hledat reSeni a prostiedky prevence. Detailni obraz daného
fenoménu autor podava v prizmatu nékolika nejblizSich pribuznych védnich
disciplin. Takto monograficky zpracované téma poslouZilo autorovi i jako
zaklad jeho habilita¢ni prace, ¢cimz ziskal i cenné postiehy oponentt. I proto
se mu podarilo odevzdat do tisku dilo zralé, nesouci vSechny znaky védecké
prace - a to i presto, Ze se jedna o jeho prvni takto rozsahlou monografii.

Struktura monografie svédci nejen o detailnim autorové poznani pojednava-
nych otazek, ale téZ o jeho schopnosti jednotlivym jejich segmentiim vymezit
zietelné hranice. Diky tomu se mu dari strukturovat obsah bez rizika vza-
jemného prekryvani ¢i dublovani dil¢ich problémia daného tématu. Obsah
publikace je ¢lenén v pét rozsahlych celki:

1. Nasili na pracovisti - teoreticka vychodiska
Fenomén mobbingu a bossingu jako forma nasili na pracovisti
Mobbing v prostredi zakladnich Skol

Ucitel jako obét mobbingu - analyza zkuSenosti

AT

Obrana a prevence mobbingu
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Kazdy z uvedenych okruht je ucelné Clenén na podkapitoly, a to vidy ve
dvou urovnich podrizenosti, coZ umoZiiuje ctenari snadnou orientaci v textu.
Toto pozitivum clenéni je naruSeno jen v kap. 1, kdy prevazujici cast jejiho
pojednanti (tj. podkapitoly 1.1-1.3) je primarné vztahovana k nasili obecné,
k jeho definicim a terminologii jeho jednotlivych podob, nikoli k uZeji
vymezenému nasili na pracovisti, o kterém autor podrobné pojednava az
v subkap. 1.4.

Ve druhé kapitole se T. Cech v $irokém teritorialnim i éasovém rozpéti zabyva
ustrednim jevem své monografie - mobbingem. Pojem objastiuje a termino-
logicky vymezuje jak ve vztahu K teorii a praxi béZné ve svété a v Cesku, tak
i vjeho aktualnim pojeti. V tabulovaném prehledu jsou v této souvislosti pre-
zentovana kromé mobbingu téz cela rada pojmi obsahové pribuznych, jako
jsou bullying, obtéZovani, ,obétni beranek®, pracovni trauma aj. Autor se pri-
tom nespokojuje jen s pouhou jejich citaci, ale vzajemné srovnava jednotlivé
jejich definice a kriticky je hodnoti. Ctenai bude mozna postradat zfetelné
vymezeni obsahu a rozsahu pojmi Sikana, nasili a agrese ve vztahu k mob-
bingu. PrileZitost k tomu se autorovi nabizela napt. v subkapitole Formy,
strategie a projevy Sikany na pracovisti. Pro toho, kdo se sam stal objektem
mobbingu, ma mimoradnou hodnotu podkapitola vénovana etiologickému
podloZi mobbingu, v ni% jsou odkryty primarni p¥i¢iny jeho geneze. T. Cech se
piitom opira o fadu cizich autort (povétSinou angloamerické provenience),
jako jsou napft. R. Baron, S. Einarsen, S. Kemp, D. Zapf, ale i badatelii Ceskych,
a oziejmuje charakteristické vlastnosti aktérti mobbingu a typické priznaky
jejich pocinajici agrese.

V nasledujicich dvou kapitolach, které tvori jadro celé monografie, autor tézi
z vysledki vlastniho rozsahlého nékolikaletého vyzkumu. Priblizné na 60 %
publikovaného textu podava plasticky obraz ustredniho jevu recenzovaného
spisu. Kapitola tfeti seznamuje vyzkumné orientované zdjemce s cili vyzku-
mu, s hypotézami a pouZitymi metodami, ale i s charakteristikou souboru
zkoumanych osob. U 1103 respondentd byla sledovdana rada sociodemo-
grafickych proménnych: pohlavi, vék, délka ucitelské praxe, doba plisobeni
v soucasné Skole, kraj, velikost Skoly, specifické funkce na Skole a stupen
Skoly, na kterém vyucuje. VSechny tyto udaje jsou statisticky zpracovany
a prehledné usporadany. Vysledky vyzkumu autor ulozil do tabulek a grafij,
a to v nékolika rovinach ve shodé s dil¢imi cili svého vyzkumu. Detailné jsou
zpracovana data o tom,
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1. jaké je mezi uciteli povédomi a informovanost o mobbingu;

N

jak respondenti vnimaji zavaznost vyskytu mobbingu v prostredi zaklad-
nich skol;

jakou maji zkuSenost jako obéti mobbingu za dobu své praxe; a

za aktualni situace ve Skole;

s jakou podobou mobbingu a bossingu se na zakladni Skole setkali;
jak reagovali na mobbing a jakou volili strategii obrany;

kdo byli ptivodci mobbingu a bossingu;

jak pohliZeji na mobbing ucitelé, kteri s nim nemaji vlastni zkuSenost;

© ©® N o s W

jak kvalitni jsou socialni vztahy a klima ve Skole.

Statistickymi nastroji zaznamenané udaje vytvareji rozsahlou sit' a diky auto-
roveé metodologické erudici i ,obraz s velkym rozliSenim“ a postiZenim i téch
nejméné vyznamnych skutecnosti. Takto vytvoreny ,portrét® mobbingu je
pak obohacen induktivni analyzou vysledki, verifikaci hypotéz a globalni
diskusi. Autorovi se tak podarilo presvédcivé zmapovat, v jaké mife mobbing
a bossing ,zaplevelil“ pracovni prostredi ¢eskych zakladnich Skol.

ProtoZe doc. Cech vycitil nutnost zabyvat se mobbingem hloubéji, oslovil cca
20 respondentii kvantitativniho vyzkumu, kteii s nim méli osobni zkuSenost
abyli ochotni o ném vypovidat, arealizoval s jejich pomoci obsahly kvalitativni
vyzkum. Jeho vysledky s nebyvalou plasticitou vykreslily podobu mobbingu
na ¢eskych zakladnich skolach.

Ctvrtou kapitolou vénovanou analyze zkuSenosti 13 uéiteld, ktefi se sami
stali obéti mobbingu, autor dovrsuje a kompletuje vysledky svého badani.
Po zformulovani dil¢ich cild vyzkumu a vyzkumnych otazek informuje cte-
nare o pouzitych vyzkumnych metodach a charakterizuje vlastnosti souboru
informant(i. Nasledujicich 70 stran textu prinasi jejich vypovédi. Autenticita
sdélovanych zkusenosti, zazitk(i a rozvah, v nichZ ucitelé hledali (nékdy mar-
né) priciny svého pronasledovani a racionalné podloZené vysvétleni, proc se
praveé oni stali obéti agrese, podtrhuje jejich vérohodnost. Ta je zvyraznéna
i dislednym zachovanim rysti hovorového jazyka (i tim se staly ¢tenarsky
nejpritazlivéjsi casti spisu). Nékteré zaznamy jsou vSak (nechténé) i svédec-
tvim o nevalné drovni vyjadrovacich schopnosti a jazykové kultury svych
autort.
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ProtoZe sdélované zkusenosti prokazovaly $irokou variabilitu, byl doc. Cech
nucen uvazlivé volit kritéria pro jejich utridéni, aby je mohl systemizovat,
koédovat a nasledné interpretovat. Slozity a znacné rozvétveny soubor vypo-
védi grupuje do Sesti okruht, v jejichZ ramci se do obsahu sdélovanych zku-
Senosti promita néktera z nasledujicich hlavnich kategorii:

priciny Sikany;
mobbing a bossing na Skole;

kontext mobbingu a bossingu;

1
2
3
4. reakce okoli a odpovédnych instituci;
5. strategie reSeni Sikany;

6

nasledky Sikany.

Kazda kategorie je uvedena diagramem, ktery Ctenare informuje o jeji obsa-
hové rliznorodosti. Nejpodrobnéji autor ¢leni zaznamy ve druhé, nejobsaz-
néj$i kategorii, ktera zastieSuje oba centralni jevy monografie. Ctenat, kte-
ry sam Sikanovan nikdy nebyl, mtZe byt Sokovan, protoze néktera popsana
jednani a chovani agresort jsou jen tézko uvéritelnd, zvlasté uvédomi-li si,
Ze byla pachana vysokoskolsky erudovanymi lidmi. Hlavni pfi¢inu rozmdaha-
jicitho se bossingu spatruji (mnohdy ve shodé se zavéry vyzkumu) v ucelové
nastaveném a zpolitizovaném systému pro konkurzni vybér reditel Skol, kdy
se rozhodujicim kritériem pro funkci stava prisluSnost uchazece k aktualné
dominantni politické strané, ktera ma obvykle i nejvétsi zastoupeni v orga-
nu zrizovatele Skoly, a nikoli jeho profesni schopnosti a lidské vlastnosti.
V disledku tohoto systému, v ném?Z si voleni i volitelé snazi vzajemné vyjit
vstric, je prakticky nerealné, aby se obét bossingu dovolala slySeni a reSeni
své situace.

Kapitolu autor uzavira holistickou interpretaci rozhovorl na podkladé axial-
niho a selektivniho kédovani, ktera mu umozZnuje modelovat diagram para-
digmatického modelu mobbingu a bossingu v zakladnich skolach. Logickym
vyusténim autorova Usili o zachyceni komplexniho obrazu mobbingu je
problematika nad jiné vyznamné;jsi - obrana a prevence mobbingu. V této
posledni kapitole T. Cech sleduje, jak fe$i danou problematiku ve Skandina-
vii, Italii, Francii a na Slovensku, a informuje také o tom, jakou oporu obé-
tem mobbingu nabizi ¢esky pravni systém. Zavérem se ve strucnosti vénu-
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je i primarni prevenci mobbingu, tedy otazkam, které by si po mém soudu
zaslouZily, aby byly pojednany obsirnéji.

Za zminku stoji téZ jazykova stranka spisu. Autor vypovida o tématu prace
vystizné a strucné, priCemzZ plné respektuje odbornou terminologii dané
védni discipliny. Odchylky od takto prisné nastavenych a v naprosté vétsSiné
splnénych poZadavki se v textu vyskytuji jen zcela ojedinéle.

Monografie ma vSechny nalezitosti, kterymi ma byt vybavena kazda prace
uchazejici se o atributy védecka, seriézni, hodnotna apod. V bohatém sezna-
mu literatury jsou vSak spolecné uvedeny vSechny tituly, aniz by bylo dbano
o jejich formalni odlisnost. Ocitaji se tak vedle publikovanych (a tedy recen-
zovanych) kniznich monografii nepublikované semestralni prace studentd.
Ctenafi by patrné uvitali, kdyby byl seznam ¢lenén se zietelem k formalni
podobé jednotlivych polozek, napt. slovniky, knizni monografie, sbornikové
studie, Casopisecké ¢lanky, odkazy na texty publikované na internetu, nezve-
fejnéné prace apod., coz by usnadnilo vyhledavani Zadaného titulu. Literatu-
ra je citovana diisledné ve shodé s CSN pro citace literarnich zdrojt. Ojediné-
le je mozno setkat se s publikacemi, jejichZ nazvy jsou uvadény v anglickém
jazyce, i kdyZ prvotné byly zverejnény Cesky (mam na mysli autorovy studie
ve sbornicich Skola a zdravi); takové pocinani povaZuji za zavadéjici a jeho
smysl mi unika.

Spis je obohacen seznamem pouzitych vizualnich prostiredki (tabulek, graft,
diagramii a schémat),jmennym a vécnym rejstrikem a metodologicky cennym
souborem priloh, dokumentujicim autorovo badatelské usili. ProtoZe ve
vécném rejstiriku strankové odkazy u jednotlivych hesel zaznamenavaji bez
formalniho rozliSeni pouze vyskyt pojmu a neumoziuji ctenaitim vyhledat
stranu, kde je pojednan nejobSirnéji, predpoklddam, Ze byl generovan
pocitaCem bez autorova zasahu.

Doc. Tomas Cech vstupuje timto dilem do svéta védy sice neokazale, ale o to
presveédcivéji; akademické obci se predstavuje jako erudovany a védecky zra-
ly autor, od néhoz lze pravem ocekavat, Ze bude schopen dalSimi svymi pra-
cemi rozSirovat poznani v disciplinach svého oboru. A recenzentovi nezbyva,
nez mu piat, aby se mu to vzdy darilo k plné spokojenosti ¢tenait, recenzen-
th, ale i jeho vlastni.

Vladimir Spousta
Masarykova univerzita, Pedagogickad fakulta



