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Abstrakt: Stidia analyzuje problém skrytého kurikula v $kole ako problém teoreticko-
metodologicky. Porovnava individualistické a holistické pristupy pri skumani,
merani a analyzovani skrytého kurikula. Cielom Studie je ukazat, Ze nezrovnalosti
v chapani a v definovani skrytého kurikula pramenia z jeho paradigmatického
neukotvenia, a to ako teoretického, tak metodologického. V $tudii su tedrie skrytého
kurikala rozdelené na dve skupiny. Teérie prvej skupiny sd charakterizované ako
individualistickd paradigma a teérie druhej skupiny zase ako holisticka paradigma.
Nasledne su identifikované v tychto paradigmach zakladné vychodiska, z ktorych
vychadzaju. Na prikladoch empirickych Studii sa prispevok snazi ukazat, ako je
teoreticky zaklad paradigmy aplikovany v empirickom skimani skrytého kurikula.
Prichddzame k zaveru, Ze definovanie a chapanie skrytého kurikula podmienuje
metodologicky pristup jeho skiimania, ktory spatne vytvara teériu skrytého kurikula.
V individualistickej paradigme je tak skryté kurikulum chapané skoér ako sucast
kazdodenného procesu implicitnej socializacie dietata cez jednotlivé konanie, ¢i akty
jednotlivcov, zatial’ ¢o v holistickej paradigme ma skryté kurikulum nadindividualnu
inStitucionalizovanu povahu ako ideolégia, ¢i mechanizmus reprodukcie.

KIacové slova: skryté kurikulum, skola, metodologicky individualizmus, metodolo-
gicky holizmus

1 Uvodom

Socializatny a vychovno-vzdelavaci proces v Skole v sebe nesie vidy na
jednej strane zjavné, na strane druhej skryté aspekty. Zjavnym je celé pole
poznatkov, informacii a nadobudnutych vedomosti, rovnako tak aj zru¢nosti
ako pisanie, Citanie, pocCitanie a vychovné styly. Nezjavnymi, inak povedané
skrytymi aspektmi socializacie a vzdelavania, zostavaju obsahy, hodnoty,
pravidla spravania sa ¢i skusenosti, ale aj hodnoty a postoje, ktoré sa
Ziak naudi a interiorizuje, ktoré mozu, no nemusia tvorit obsah uc¢ebného
planu. Skryté kurikulum nie je vysostne problémom pedagogiky ako vedne;j
discipliny. Touto problematikou sa zaoberaju aj sociol6gia vychovy a rovnako
tak aj socialna psycholégia. Myslim si, a nie som sam (napr. Kasc¢ak & Filagova,
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2007), Ze skrytému kurikulu nebola doteraz venovana nalezita pozornost. Pri
tejto problematike vacSinou skoncime pri konstatovani, Ze skryté kurikulum
existuje a Ziaci si ho v Skole osvojuju. Problematika skrytého kurikula
,nadobudla podobu akejsi vSetko absorbujicej tedrie - ¢o je, samozrejme,
nezmysel“ (Kascak & Filagova, 2007, s. 24).

Mojou snahou v tomto ¢lanku je predstavit problém skrytého kurikula, ktory
je nejednoznacne chapany a Siroko definovany ako problém teoreticko-
metodologicky. Problém chcem rieSit' tak, aby moje uchopenie poskytovalo
metodologicky priestor a predpoklad pre vyskum skrytého kurikula. Myslim
si, Ze skryté kurikulum nemoze byt skiimané z pozicie substancializmu.
Vsadenie problematiky do kontextu réznych teérii (v Sirokom chapani
tohto pojmu) a jeho definovanie ako problému metodologického nacrtne
mozné vysvetlenia pritomnosti skrytého kurikula v Skole ako v Specificke;j
inStitacii. Rovnako tak umoZzni aj posun ako vo vysvetlovani fungovania
a dynamiky Skolského prostredia, tak aj v désledkoch, ktoré nesie jeho
existencia. Stiidia je omnoho bliZz$ia pohladu sociolégie vychovy ako
pedagogiky, ¢o vyplyva z autorovych obmedzeni v tejto téme, ktoré su dané
profesionalnym zameranim.

2  Skryté kurikulum - ¢o nim vlastne myslime?

Pojem skryté kurikulum sa odvodzuje od kurikula formdilneho. Formalne
kurikulum je Siroko povedané obsah vzdelavania, ktoré Ziaci ziskavaju v Skole.
Pricha (2002, s. 243) upozornuje, ze v pedagogike sa chape kurikulum
v zasade dvoma sp6sobmi. Bud’, prakticky v zmysle konStruovania a analyzy
konkrétnych kurikul a ich spravania sa v realnom edukacnom procese, alebo
po druhé ako ziskané skdsenosti“. Tak isto vieme, Ze v Skole Ziaci neziskavaju
len poznatky a skusenosti, ktoré boli planované, ale dostava sa im ovela viac.
Toto ,ovela viac” nevieme presne uchopit, uZ napriklad len preto, Ze nie je
ujasnené, ¢i tymto pojmom budeme mysliet to, Co bolo Ziakovi odovzdané,
alebo to, ¢o bolo ziakom zvnutornené - kurikulum ustretové a kurikulum

sprostredkujuce (Manak & Janik, 2009, s. 117).

Hranicu medzi skrytym kurikulom a kurikulom formalnym (najma o sa tyka
jeho zvnutornenej stranky u Ziaka) je nelahké stanovit. Samotné vyucbové
plany (oficialne formalne kurikula) su plné informacii a obsahov, ktoré boli
a su Casto kritizované spoloc¢enskymi vedcami za to, Ze umoznuju, alebo pri-
am sprostredkuju reprodukciu tried, genderovych, rasovych a dalsich nerov-
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nosti. Prikladom méze byt ¢lanok od Matusa a McCarthy (2003), ktori kri-
tizuju etnocentrizmus Skolskych kurikul. Hovoria, Ze Skoly tym co ucia,
vytvaraju kultirnu bariéru medzi ,starym obyvatelstvom” Spojenych Statov
americkych, emigrantmi a krajinami tretieho sveta. Takyto stav umoZznuje
deformované chapanie kultury ako jazyka, estetiky a folkloru. Zabuda sa na
to, Ze kultura je fenomén ovplyviiujuci kazdy I'udsky akt. Samotné formalne
kurikula prechadzaju zmenami a reformami, pretozZe su povazované za zasta-
rané Ci sluziace ideoldgii. Smith (2003) hovori, Ze v poslednych desatrociach
sa vzdelavanie a vzdelavaci systém zmenili. Zdoraznuje sa uspech namies-
to kultivovania, dereguluju sa profesijné ucitelské odbory pre zvySovanie
sutazenia medzi ucitelmi, vzdelavacie kurikulum sa externalizuje a na jeho
vytvarani sa podiela ¢im dalej tym viac inStitucii, ktoré so vzdelavanim bez-
prostredne nesuvisia. Vzdelavacie kurikulum zaroven musi sluzit potrebam
globalneho kapitalizmu, oddeluju sa témy ,ucenia sa a vyucovania“ od témy
»Skolského manazmentu“ atd. (Smith, 2003, s. 38). Formalne kurikulum sa
prelina v efektoch svojej pritomnosti v spolocenskej a edukacnej realite so
skrytym kurikulom. Prave tuto skutocnost vybadali a do nej vsadili svoje
vyskumy ti, o odvodzuju chapanie skrytého kurikula od jeho vplyvu na skol-
skud uspesnost Ziaka (napr. Joughim, 2010; Becker, Geer, & Hughes, 1968, cit.
1995; Snyder, 1971; Miller & Parlett, 1974). Na druhej strane dalSi chapu
skryté kurikulum v omnoho SirSej perspektive (napr. Apple, 1990; Giroux,
1981; ale aj Illich, 1973). Ako uvidime neskor, obsah skrytého kurikula je
chapany aj ako obsah ideolégie prevladajicej v spolocnosti.

Je tazké potom suhlasit so Svecom (2008), ktory prekladd a definuje pojem
skryté kurikulum ako ,obsah vzdelavania a vycviku, ktory si Ziaci ¢i Studenti
osvojuju mimo predpisaného uciva predmetov ucebného planu a ucebnych
osnov... implicitnd socializacia.. (Svec, 2008, s. 130). Pojem skryté
kurikulum sa vsak takto dostava do roviny, ked’ skrytym kurikulom moZe
byt vsetko, s ¢cim sa nerdta, Ze si deti v Skole osvoja, alebo ¢o sa im odovzdd.
Presne takto, ako vsetko s ¢im sa nerdta, ho vymedzuje Bergenhenegouwen,
ked’ vo svojom ¢lanku o skrytom kurikule v univerzitnom prostredi hovori,
ze skryté kurikulum je ,VSetko, €o nie je obsahom oficidlneho vzdelavania“
(Bergenhenegouwen, 1987, s. 536). Teoria skrytého kurikula je vsSak
v takomto chapani pojmu ukotvena v pasci ,,obsahu“ a substancializmu, (a aj
to iba na rovine elementarnych aspektov socidlneho usporiadania (obsah,
skusenost, socializacia...), co predpoklada vedecké vysvetlovanie pomocou
vymenovania prvkov. NavySe pre nepresné definovanie pojmu by sme
nevedeli skimat ani jeho pritomnost v spolocenskej a edukacnej realite.
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Rovnaky problém nespravneho ukotvenia teorie kritizovali uz Giroux a Pen-
na (1979), ked hovoria, Ze je potrebné nepozerat sa na vyucovanie a ucenie
technicky ahistoricky, ale cez socio-politickd perspektivu. Vztahy a celkova
dynamika zostavaju v takto substancionalistickom, ahistorickom a technic-
kom probléme nereflektované a nereflektovatelné. Dnes stale chapeme Skolu
viac ako miesto socializacie dietata a Ziaka a uZ menej ako aktéra socializacie
a vlastne tu ma cely problém korene. ,Skoly totiZ neucia len ,poznanie®, ale
ucia aj ,deti“ (Apple, 1990, s. 15).

Pokial' vychadzame z rozdelenia teorii skrytého kurikula, ktoré v naSom
prostredi kvalifikovane poskytli Kas¢ak a Filagova (2007), vidime tedrie,
o ktorych hovori Ondrejkovi¢ (Beck, Zinnecker, Tillmann) zaoberajice sa
skrytym kurikulom v kontexte vychovy ku konformite voci ,,vlade kapitalu“
(Ondrejkovic, 2004, s. 148-151) cez prizmu kritickych pristupov. Nasledne
sanam javi aj LeCompte (1978) v starSom, ale vynimoc¢nom ¢lanku o ,Uc¢eni k
praci...“ velmipodobne atieZjuzaradujeme medzikritické pristupy. LeCompte
velmi detailne na kazdodennych vychovno-vzdelavacich postupoch ucitelov
ukazuje, Ze napriek ich roznorodosti dospievaju k rovnakému vysledku.
V kratkosti je moZné zhrnut jej ¢lanok takto: Zadavanim uloh (v Skole aj na
domov) a kontrolou a vyZadovanim ich plnenia sa dieta uci nielen ucivo,
ale rovnako tak aj zodpovednosti, nacivaniu prikazom vysSie postaveného
a celkovo ,zivotu v institucii“. Rovnako tak zaradime ku kritickym pristupom
aj pracu Langhout a Mitchell (2008). Autorky vo svojej studii ukazuju, ako
sa prenasa skryté kurikulum rasizmu a genderu v Skolskej triede priamo vo
vyucCovacom procese. Kazdodenné konanie ucitel'ky, jej kontrola, zadavanie
uloh, kontrola ich plnenia a udrZiavanie poriadku a discipliny v triede
umoznuju reprodukovat rasové a genderové stereotypy v nerovnakom
pristupe ku ziakom ¢i v nerovnakych reakciach na ich spravanie.

Dostali sme sa takto k bodu, ked’ m6Zeme skryté kurikulum chapat’ vysostne
pedagogicky, a teda cez prizmu akychsi dosledkov pre edukaCnu realitu,
ktoré samozrejme realitu ovplyvinuju a vytvaraju tak aj aspekt pricinnosti.
Metodologicky takto vieme uchopit problém skrytého kurikula cez Skoly
funkcionalizmu, marxizmu, neomarxizmu, ¢i symbolického interakcionizmu.

Mares$ a Rybarova (2003) identifikovali v teériach skrytého kurikula vzo-
rec, podla ktorého je skryté kurikulum chapané 1. ako nieco zlé, utajované,
skryvané, ¢o vladnucej spolocnosti sldzZi na to, aby udrZovala sama seba
a svoje hodnoty; 2. ako neutralny pojem, ktorym sa badatelia snaZia uchopit
a preskumat’ to, ¢o sa odohrava mimo zjavné oficidlne programy v kazdo-
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dennom Zivote Skoly (Mare$S & Rybarova, 2003, s. 102). Takyto ndhlad na
skryté kurikulum nas priblizi k jadru tejto Studie. Na jednej strane vidime
aspekt spolocnosti, ktora sama seba reprodukuje cez svoje sucasti, aby sa
vratila k vychodiskovému bodu. Vidime tu akusi cyklickost. Na druhej strane
konanie (jednotlivcov) v Skole, ktoré sa odohrava kazdodenne, je premenlivé
a mdéZeme v nom najst urcitu linedrnost.

Problematika skrytého kurikula v Skole je, uz bez ohladu na to z pohladu akej
tedrie na nu pozerame, zviazana s prvkami vlastnymi Skole a s vyucovacim
procesom. Na Skolu je vSak nevyhnutné pozerat sa ako na Siroky
inStitucionalno-organizaCny priestor, viac ¢i menej ukotveny v spoloCenske;j
situacii. Upozornuju na to aj Havlik a Kota (2007, s. 114-115) a Costello
(2001), ktora vo svojom clanku ramcuje skryté kurikulum do Skoly ako
priestoru a upozornuje, Ze aj na chodbach Skoly sa stretavaju Studenti a Ziaci
s informaciami, ktoré im odovzdavaju skusenosti i poznatky do dalSieho
zivota. Co ukazala Costello je fakt, Ze skryté kurikulum nemusi byt explicitne
obsahom vzdelavania. Tabul'ky s menami finan¢nych darcov tvoria sucast
vnutorného zariadenia budovy Skoly a ich funkciou je odovzdavat odkaz
o vdake byvalych absolventov Skoly a tym vedd aj mladSich absolventov
ku takémuto konaniu v buducnosti. ,Mimovzdelavacie“ skryté kurikulum
pribliZil aj Prosser (2007) v €lanku, v ktorom hovori o vizualnej stranke Skoly.
Videné z tejto perspektivy sa da hovorit o tom, Ze existuje rozpor v definicii
skrytého kurikula a v désledkoch, ktoré ma jeho pritomnost' v Skole.

Mo6Zem dalej pokraCovat a ukazat dalSie zaujimavé vyskumy a pokusy
o definovanie v oblasti skrytého kurikula, ktoré boli do dneSnej doby
realizované a ktoré sa snazia definovat' skryté kurikulum. VSimnime si ale,
¢o maju spolo¢né vyskumné snahy citovanych autorov. Skryté kurikulum nie
je len pojmom, ktory pouZivaju pre vysvetlenie Skolskej reality, ale pojem
vzdy dostava ur¢itd hibku a $irku. Pojem skrytého kurikula je vsadeny do
réznych ramcov a pouzity ako centralny bod vyskumu, od ktorého sa odvijaju
vysvetlenia triednych, rasovych ¢i genderovych nerovnosti, problematika
prostredia Skoly (klimy Skoly), alebo vychova k hodnotam sucasnej doby.
Samotna definicia skrytého kurikula zavisi teda vZdy od pohladu na tento
fenomén, od pricin a désledkov jeho existencie. Skryté kurikulum je pojem
s nejednoduchym a nejednoznacnym chapanim. V nasledujuicej Casti textu
sa pokusim ukazat pojem skrytého kurikula vo svetle metodologického
individualizmu a metodologického holizmu.
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3 Problém individualizmu a holizmu

Metodologicky je mozZné uchopit problematiku skrytého kurikula na jednom
jednoduchom priklade. V roku 2004 bola v Prahe putovna eurépska vystava
malovanych krav (Cow Parade).V parku na Kampé bolo umiestnenych 25 krav
v kruhu symbolizujucich jednotu Eur6pskej unie, pomalovanych réznymi
y,narodnymi motivmi“ od holandskej krajinky, cez Spanielske narodné
symboly az po vlajku Eurépskej tinie. Jedna krava vsak bola tiplne odliSna od
tych ostatnych. Bola to krava, ktora symbolicky patrila Slovensku. Na tejto
krave bola na zakladnom bielom podklade namalovana dobre znama detska
hra pre rozvijanie obrazotvornosti. Jednotlivé body, ktoré su ocislované od
jednotky, je potrebné spojit ¢iarami a tie vytvoria obrazok, ktory oko divaka
nevidi, kym body ruka nepospaja. Metodologicky individualista sa na tuto
kravu moOZe pozerat a nasledne skonsStatovat, Ze jednotlivé body su vo
vzajomnom vztahu, viac ¢i menej podobnom a tieto vztahy a body vytvaraju
kravu. Metodologicky holista sa zase pozrie na kravu a skonstatuje, Ze krava je
kravou prave kvoéli tomu, Ze spojenim jednotlivych bodov ¢iarami je vytvorena
nova kvalita, ktora dava inak nezmyselnej mateZzi bodov a ¢iar ,dusu”
Metodologicki individualisti su ¢asto slepi voci Struktirnym zakonitostiam
a metodologicki holisti zase nevidia kvalitu a réznost jednotlivych vztahov
medzi bodmi, pripadne devalvuju individuality na ,,otrokov“ Struktury.

Ondrejkovi¢ (1998, 2004) vymedzuje Styri skupiny socializatnych tedrii.
Teorie socializacie sa liSia tym, akd dlohu v procese socializacie pripisuju
jednotlivcovi. Rovnako tak mo6zZeme nazerat na skryté kurikulum. Teérie
skrytého kurikula pocitaju s r6znou mierou odovzdanosti, reflexie ¢i pri-
spOsobovania sa Ziaka spolocnosti (systému, skupine atd.). Pokial holisticka
skupina teérii vidi, Ze problematika skrytého kurikula vyrasta z existencie
dominantnosti celku nad individualitou, individualisticka skupina zd6raznu-
je individualne prispo6sobovanie sa a individualne konanie jednotlivca cel-
ku. (Staci si spomenut na jednej strane na reprodukciu kultirneho kapitalu
v Skole u Bourdieho a na strane druhej na pracu Meada a jeho vysvetlenie
seba-ponimania ako ,I“ a ,ME" a aplikovat ho do Skolskej triedy a jej Zivota).

Skryté kurikulum je tieZ moZné vysvetlovat na Skale dvoch pohladov a to
radikdlne holistického a radikdlne individualistického. Radikalny individua-
lizmus je charakteristicky zd6raznovanim role jednotlivca, vysvetlovanim
z pozicie psychologizmu, pricom postupuje od Casti k celku, od jednotlivca
k javu systému, je charakteristicky redukcionizmom, sumaciou a agregaciou.
Radikalny holizmus zddraznuje rolu celku ako nadinvidualneho javu, je cha-
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rakteristicky antiredukcionizmom a emergenciou, vysvetluje javy zo sociolo-
gistickej perspektivy a postupuje od celku k Casti, od systému k jednotlivcovi
(pozri blizsie Schenk, 2009, s. 78).

Perspektivy holizmu a individualizmu sa daju dalej rozlisit. Vzdy totizto
mozeme hovorit o metodologickom holizme a metafyzickom holizme. Na
druhej strane o metodologickom individualizme a metafyzickom individua-
lizme.! Metodologicky holizmus trva na tom, Ze socialne javy je nutné studo-
vat na makroskopickej irovni analyzy. Jednotlivci su totiZ tym, ¢im su prave
kvoli socialnemu celku, ku ktorému prinalezia (Fay, 2002, s. 67). ,Makrofe-
nomény su agregatnymi entitami vytvorenymi z jednotiek alebo elementov
»podriadeného” usporiadania. Ked' sa spoja (skombinujui), vyustia udalosti
svojou povahou do udalosti makroskopickej, ktora je predmetom vyskumu*
(Rios, 2005, s. 773). ,Metafyzicky holizmus zase tvrdi, Ze existuje metafy-
zicka priorita celku nad ¢astami, Ze celok predstavuje pravé sucno, zatial' ¢o
Casti len sticno nepravé” (Némecky, 2008, s. 164). Inak povedané: Jednotlivci
su len agenti, ktorymi hybe celok.

Perspektiva metodologického individualizmu a jej predstavitelia, ktori
odkazuju ku socidlnym celkom, su presvedceni, Ze takéto celky je mozZné
zredukovat' na aktivity a stavy jednotlivcov (Fay, 2002, s. 46). Povedané inak:
»Pravidelnosti v usporiadani, ktoré Studuje makrosociologia sa musia chapat
ako suhrnné vysledky vznikajuce z kolektivnych individualnych konani”
(Rios, 2005, s. 773). Citatel uz urcite vie, ako bude definovany metafyzicky
individualizmus. Jednotlivec je integrovana bytost, nevystupujuca z celku,
s dostatocnym odstupom od ostatnych jednotlivcov, pricom v minimalnej
interpretacii sajednotlivca celok takmer nedotyka, v maximalnej interpretacii
celok neexistuje.

Dalej sa budem venovat uZ len pristupu metodologického holizmu a meto-
dologického individualizmu, tie su totiZ jadrom celého ¢lanku. Metafyzické
pristupy vyclenim na okraj mdjho zaujmu. V ¢lanku chcem ukazat postupy
metodologického myslenia o skrytom kurikule, nepatram po dimenziach
jeho ontologickej dominancie. Skryté kurikulum je konceptom, ktory oznacu-
je, ako som uz povedal, fenomén, na ktorého vysvetlenie pricinnosti a dosled-
kov modZu slazit tedrie o fungovani spoloCnosti (holisticka perspektiva) ci
sveta Cloveka (individualisticka perspektiva), poskytuju totiZ interpretacny
ramec skrytého kurikula.

1 Dalsia explandcia je zjednodusena.
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4  SKkryté kurikulum v individualistickej perspektive

V tejto kapitole mi nejde o podrobné skiimanie vsetkych individualistickych
teorii, ktoré Citatel uzZ pozna. Budem sa snazit ukazat ako je, alebo moZe byt,
skryté kurikulum uchopené v tejto paradigme (tychto paradigmach). Tieto
paradigmy popisuju javy spolocenskej povahy na mikrourovni. Zaoberaju sa
kaZdodennym preZivanim, interakciou jednotlivca s jednotlivcom a hlavne
pravidlami a Struktirami konania a spravania sa Cloveka. NerieSia teda
vysoko abstraktné usporiadanie spolo¢nosti ako celku a jej sucasti, systémov
a subsystémov.

Meno Harolda Garfinkela sa spaja s te6ériou etnometodolégie?. V,zakladnej“
knihe tejto koncepcie Garfinkel (1967) vysvetluje, ako je v ludskej interakcii
pripisovany vyznam jednotlivym tkonom cloveka v tejto interakcii, jeho
spravaniu sa a konaniu, ako je kazdy takyto akt interpretovany a ako je
celym tymto procesom vytvarany socialny svet. Petrusek (2000, s. 176)
dalej upozornuje, Ze zmysel reality je podla etnometodolégie produktom
recového aktu, interakcia je redukovana na komunikaciu a funguje nielen na
zaklade verbalneho prejavu, ale aj tzv. background expectations (o¢akavania
v pozadi). Tato koncepcia sa stava zaujimavou a stojacou za pouZitie pririeSeni
otazok, ako funguje komunikacia ucitela so Ziakmi v Skole, kde su limity
komunikacie, ako postupovat v pedagogickej praxi tak, aby Ziaci pochopili
to, Co si ucitel Zela, napr. nazerat na ranné obdobia socializacie dietata
v Skole cez etnometodologicky pristup by mohlo prave v kontexte skrytého
kurikula ukazat nezvycajne inSpirujice poznatky. Deti prichadzaju do Skoly
ako prvaci a stavaju sa Ziakmi. Cerpaju background expectations o ucitelovi
z rozpravania rodiCov, znamych, z predchadzajucich skusenosti a pod. Prvé
konfrontacie a poznavanie ucitela z pozicie Ziaka prinasaju pre dieta - Ziaka
skusenosti, napr. o role ucitela, spravani sa ucitela, reakciach ucitela na r6zne
situacie pocas vyucovania. Interpretacia a interiorizovanie novych znalosti
a skusenosti je vlastne ucenie sa skrytému kurikulu v inStitucii, do ktore;j
dieta prislo.

George Herbert Mead bol znamym americkym spolo¢enskym vedcom a soci-
alnym psychol6gom. Medzi jeho najznamejsie diela patri Mind, Self and Socie-
ty. Jeho meno je zname aj v pedagogike najma preto, Ze v jeho diele ma domi-
nantné postavenie socializdcia. Jednotlivec sa jednotlivcom nenarodi, stava

2 Garfinkel a ani za nim nasledujuci Mead nikdy nepisali o skrytom kurikule v §kole, ich pristupy
tu spominam ako moZné metodologické pristupy pre rieSenie otazok skrytého kurikula.
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sa nim pocas vyvinu (Mead, 1934, s. 135), ¢o je zadkladna téza symbolického
interakcionizmu. Vdaka tomu, Ze jednotlivec si uvedomuje svoju vlastnu exis-
tenciu, existenciu druhého a suicasne, Ze druhy si je vedomy existencie prave
jednotlivca, su doleZitymi poznatkami tejto paradigmy. Koncept druhého mal
dalekosiahle dosledky pre chapanie jednotlivca tak, ako ho chapeme dnes.
Rovnako tak aj rozdelenie chapania seba na ,,I“ (moje vlastné ja) a ,ME“ (soci-
alne Struktirované ja). Postava ucitela je vZdy postavou druhého, voci ktore;j
si kazdy Ziak interiorizuje a definuje postoj. Skimanie skrytého kurikula v tej-
to tedrii mo6zeme uplatnit na kazdom mieste stretnutia jednotlivca s jednot-
livcom v Strukture Skoly. V kaZdodennom stretavani sa ucitelov a Ziakov, ich
nazerani na samych seba a na tych ostatnych, preberani postojov, vyrastanim
Ziakov pri spolunaleZitosti s ucitel'mi, z ktorych kazdy jeden ma rézne rodin-
né, financné, triedne, hodnotové, etické, geografické atd. zazemie, znamena
moZnost pre pedagogiku v kazdom jednom momente hladat a nachadzat
odpovede, ako presne (akymi cestami) sa prenaSa skryté kurikulum. Kon-
cepcia Meada nedokaZe zodpovedat otazky o tom, preco dochadza k takym
¢i onakym spoloCenskym javom. Ked' ¢itame Meada, nikdy nevidime Siroky
a hlboky obraz krajiny so vztahmi medzi objektmi na obraze. Jeho koncept je
silny pri sledovani mikroakcii a zakonitosti fungovania interakcie.

Fenomenologia je Skola, z ktorej Cerpaju jednak etnometodoldgia, tak aj sym-
bolicky interakcionizmus. NajznamejSim predstavitelom fenomenologickej
sociolégie bol Alfred Schiitz. Skola je Zivotnym priestorom ¢loveka, ktory je
sucastou zivotného sveta (Lebenswelt), ,...ktory oznacuje skutocné aj moz-
né horizonty Cloveka“ (Petrusek, 2000, s. 166). Lludia Ziju v Zivotnom sve-
te, interpretuju ho a individualne konaju, tym potvrdzuju existenciu sveta
a vytvaraju ho. Interpretaciu a konanie predchadza poznanie, ktoré vo feno-
menologickej socioldgii nabera podobu baliku prirucného vedenia, ktory je
v Zivotnom svete vZdy pre jednotlivca pripraveny a on ho prebera a riadi sa
nim, pretoZe umoznuje najst poriadok v moznom chaose. Mikrorovina lud-
skej existencie je polom, na ktorom stretavame interpretacie fenomenologic-
kej sociologie. Nepyta sa na to, ako ovplyvni skolu Skolsky zakon. Pozera sa
na svet cez vnem jednotlivca. Ako sa pozera jednotlivec na §kolu, na ucitelov,
na spoluziakov, na zaklade ¢oho ich rozpoznava? Ako interpretuje (chape)
ich postavenie Ci rolu? Ako chape ich osobnosti? Toto su otazky, ktoré je moz-
né zodpovedat s pomocou tejto teérie. Skimanie klimy Skoly, v pedagogike
tak moderné, je skimanim chapania Zivotného priestoru samotnymi aktér-
mi tohto priestoru. Je moZné otvorit tento priestor fenomenolégie, ist dale;j
a neskoncit len pri skimani atmosféry a klimy skoly.
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Mares$ a Rybarova (2003) sa vo svojom ¢lanku o skrytom kurikule na vysokej
Skole blizia k paradigme fenomenoldgie. Skimali dopady skrytého kurikula
na osobnost Studentov, na organiza¢ny chod fakulty, dopady pedagogicke;j
¢innosti ucitelov a dopady prace so Studijnymi materidlmi. Autori ramcuju
skryté kurikulum na tychto operacionalizovanych premennych do kontextu
lekarskej fakulty. V ¢lanku zachytili v kazdodennosti Zivota Studenta jeho
,priucanie” sa svetu fakulty, postupom, praci, kontaktu s ostatnymi a ukazuju
hlavne fakultu cez pohlad Studenta.

InSpirativnou teodriou pre skimanie skrytého kurikula je aj takzvana tedria
dramaturgického konania, s ktorou prichadza Goffman, pricom sa nechce
zaoberat' , Strukturou socialneho zivota, ale struktirou skisenosti individui“
(Goffman, 1974, s. 13). V jeho najznamejSej knihe (1959, cit. 1999) na
vyjadrenie nazerania na svet pouZiva metaforu divadla. Zakulisie a scéna,
masky, vytvaranie dojmu, presvedcenie o roli, diStancia od role, kulisy a dalSie
su pojmy, ktoré pouZziva vo svojej teorii. Prvy a vel’ky vyznam Goffmana vidim,
napriklad pri probléme diStancovania sa od role v kontexte skrytého kurikula.
Predpokladom, ktory vyplyva z tedrie je, Ze s ¢im mensSim pocCtom ucitelov
sa jednotlivec v Zivote stretol a interagoval, tym mensiu (skreslenejsiu)
predstavu ma o naplni role ucitela. Vykony jednej role u mnohych ucitelov sa
niekedy v detailoch, inokedy podstatne liSia. Goffman poukazanim na tento
fakt ukazuje, ako je podstatné odliSovat rolu a vykon role. Zmatenost v ich
chapani je priestorom pre pripisovanie osobnostnych charakteristik ucitela
roli ucitela. Tu, v kazdodennej interakcii role a role, jednotlivca a jednotlivca
je mozné opat patrat po konkrétnych akciach - konani a spravani sa tychto
jednotlivcov a ich interpretacii (ktoré su vzdy predpokladom dalSieho
konania) tychto akcii. Aj tato tedria je vitraZou mozaiky fungovania socialneho
sveta na mikrourovni.

Na Goffmanovu teériu nadvazuju v Nemecku a v Rakusku Zinnecker (1978)
a Wagner-Willi (2005). V Spojenych Statoch americkych Corsaro (1988),
ktory identifikoval v Zivote materskej Skoly stratégie deti, ako nebyt ,len
Ziakom“ Na Slovensku ciastoCne vychadzaju z diela Goffmana Kascak
a Filagova (2007). Autori analyzuju prostredie materskej Skoly a na detailoch
kazdodenného Zivota ukazuju, ako sa deti ucia spolo¢nému Zivotu v kolektive
cezprisposobovanie sa ostatnym Ziakom, ako sa ucia discipline, reSpektovaniu
autority a organizacii prace. Nasledne na mikrorovine kazdodennych aktivit
autori popisuju genderovo podmienené spravanie sa ucitel'’ky voci diev€atam
a chlapcom. Genderovo rozdielny pristup ucitel'ky ku Ziakom dvoch rodov
su pre autorov podkladom pre ukazanie jednotlivych situacii v Skole, ktoré
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implikuju svoju pravidelnost a tym v konecnom dosledku vytvaraja rozdielne
vychovné postupy.

Aplikaciu metodologického individualizmu mézZeme najst aj v praci Jacksona
(1966). Naraba s troma pojmami - pozdrzanie (delay), odmietanie (denial)
aprerusSenie (interruption). Ukazuje, Ze dieta sa v Skole uci cakat na ostatnych,
musi sa zmierit s nevSimavostou druhych, alebo si vybojovat pozornost.
Dieta sa uci, Ze formalne vyuCovanie netvori celok, ale je mnohokrat
preruSené situaciami, ktoré nie su tak povediac ,inStituciou dané“. Zamerom
autora bolo ukazat, Ze Skola sa riadi aj inymi pravidlami ako len oficialnym
kurikulom. V Skole existuje aj skryté kurikulum ,pravidiel, regulacii a rutiny
a veci, ktoré sa ucitelia a Ziaci musia naucit, ak chct zvladnut insStiticiu Skoly
»bez ujmy*“ (Jackson, 1966, s. 353).

Individualistické tedrie ukazujd, ako méZeme skimat konanie jednotlivcov
- aktérov v Skole. Kazda jednotlivost ukazuje iné stranky, nie je teda mozné
jednu redukovat na druht, aj ked' sa ich vychodiska ¢i zavery navzajom prib-
lizuju. Pristupy, vychadzajice z kazdodennosti preZivania ludi, ¢i interakcie
medzi nimi, m6Zeme pouZit na sledovanie reality, pretozZe tedrie poskytuju
nastroje na to, ako uchopit to, ¢o vidime. Generalizovat poznatky z vyskumu
v tychto perspektivach a tym sa vraciam k otazke metodologického individu-
alizmu, mo6Zeme prave vdaka tomu, Ze v pripade ak je jednotlivec sucastou
spolo¢nosti a zaroven jej tvorcom (a on nim v tychto paradigmach je),
moZeme jeho konanie a spravanie sa generalizovat aZ po vSeobecné pravid-
la fungovania spolocnosti. V tomto ¢lanku mi nezaleZi na tom, ¢i spominané
tedrie vychadzaju z predpokladu rozporov a konfliktov v Skolskom systéme,
alebo na druhej strane vysvetlujui prenasanie urcitych noriem v spoloc¢nosti,
ich metodologicky postup je rovnaky v bode ,kazdodennosti“. Akty konaju-
cich, v pripade skrytého kurikula v prvom rade ucitelov a Ziakov, vytvaraju
Struktury, ktoré sluzia a funguju ako predpoklady, modely a formy pre dal-
Sie spravanie sa jednotlivych konajucich. Vyskumnici, vychadzajuci z tychto
tedrii a samotné individualistické teorie aplikované vo vyskume skrytého
kurikula aj po inSpiracii konfliktualistickymi teériami, napr. triednych roz-
porov, dokazu ukazat, aké su ,pravidla“ spravania sa na mikrodrovni, avsak
bud’ nevysvetluju, preco sa tak deje (aky je vyznam pohybu na vysSej irovni),
alebo robia zavery pre poznatky na vyssej tirovni z tych na niZsej irovni. Pre
vysvetlenie Sirsich okolnosti fungovania skrytého kurikula teda treba zodpo-
vedat’ otazku, preCo sa nim vlastne zaoberat' a zaroven preco, na ¢o a komu
sluzi skryté kurikulum, pri¢om tieto tedrie su uz velakrat nedostacujuce.
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5 Skryté kurikulum v holistickej perspektive

Myslim si, Ze samotny koncept skrytého kurikula sa dostava do pedagogiky
vtedy, ked’ sme si uvedomili, Ze deti si zobrali zo Skoly aj nieco viac ako len
ucivo. Je tazké povedat, Ze ¢i to bolo pred tym alebo potom, ako si zase socialni
vedci uvedomili, Ze existuju principy fungovania spoloCnosti, cez ktoré
spolo¢nost reprodukuje, ¢i rozvija sama seba. UZ nech to bolo akokolvek,
skryté kurikulum, ako som uz skor povedal, potrebuje koncept - ramec, ktory
nam dokaze objasnit otazku, preco vlastne skryté kurikulum existuje. Tedrie,
na ktoré zase v kratkosti upozornim v tejto kapitole, sa nezaoberajui konanim
ucitelov a Ziakov v Skole. Aktéri a ich konanie st v teériach dani apriori a pre
tedrie z hladiska vysvetlovania viac ¢i menej ako individuality nepotrebni.

Louis Althusser bol marxisticky filozof, dnes u nas prakticky zabudnuty,
vyborny Student diela Marxa a ucitel' znameho Foucaulta, ktory zanechal ame-
rickej kritickej Skole pedagogiky hlboky odkaz. Na ¢o je potrebné upozornit
pri diele Althussera, je jeho rozdelenie Statnej moci na stdtny apardt a ide-
ologicky sStdtny apardt. Kym Stdtny apardt je represivnou zloZkou verejnej
moci a zahfna vladu, armadu, administrativu, policiu, sudnictvo a vazenstvo,
ideologicky Stdtny apardt rozdeluje Althusser na naboZensky, vzdelavaci,
pravny, politicky, trhovy, kultirny a masovokomunikacny Statny aparat, pri-
com posledny menovany nie je typicky len pre verejnu, ale aj sikromnu sfé-
ru (Althusser, 2008, s. 15-22). Ideologicky Statny aparat moci reprodukuje
vztahy v spolocnosti a tym aj dany stav. Existuje snaha nemenit dany stav
veci, pripadne zamedzit snahe o zmenu, pretoZe vyhovuje tym, ktori majua
v systéme najvicsie vyhody. Skola takto v teérii Althussera plni funkciu legi-
timizatora postavenia jednotlivych aktérov (jednotlivcov ¢i spoloCenskych
tried). Althusser priamo nehovori, ako konkrétne sa dominantna ideolédgia
prenasa v kazdodennosti Skoly a nevstupuje pri tychto vyhlaseniach na podu
Skoly. Obmedzuje sa na tvrdenia, Ze Skola (a cirkev) pouZzivaju metody tres-
tov, vylucovania, selekcie, atd. ,....a to nie len pastierov, ale aj stdda“ (Althus-
ser, 2008, s. 19). Inak povedané, autor tvrdi, Ze moc vyvinula mechanizmy
pre svoju vlastnu reprodukciu a jednym z tych mechanizmov je vlastne Skola.
Skrytym kurikulom v Skole je tak ,reprodukcia vztahov produkcie®. Autor
osobitne nezdovodnuje, ako konkrétne sa v Skolach reprodukuje vladnuca
ideoldgia. Tento stav konstatuje na zaklade pozorovania reprodukcie znakov
spolocenskej reality.
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Pierre Bourdieujejednymztych, ktorisiznaminielenvsocioldgii, ¢i etnoldgii,
ale aj v pedagogike. Dielom La reproduction (1970, cit. 1990), ktoré napisal
s Jeanom-Claude Passeronom, ako aj v diele Les héritiers (1964), zmenil
nazeranie na Skolu ako vychovno-vzdeldvaciu inStiticiu. Autori pracuju
s konceptom Kkapitalu, pricom rozpoznavaju jeho tri (neskoér Styri) druhy,
ktoré funguju v socialnom svete samostatne, kazdy na vlastnom poli. Ich
nadobudanie sa riadi pravidlami, ktoré su vyhradne uplatnované na tom
poli, ku ktorému jednotlivé druhy kapitalu prinaleZia (bliZsie pozri Bourdieu,
1998). VSetky druhy kapitalu st vSak navzajom zamenitelné. (Zaplatenie
Skolného na prestiznejSej Skole v americkom Skolskom systéme znamena
,lepSie“vzdelanie pre dieta. Investovanie ekonomického kapitalu teda prinasa
kultirny a socialny kapital). Bourdieu a Passeron (1990) st presvedcCeni, Ze
deti z niZSich spolocenskych vrstiev prichadzaju do Skoly s nizsim podielom
kultirneho kapitalu oproti detom z vy$sich spolo¢enskych vrstiev. Skola tiito
nerovnost dalej reprodukuje a prehlbuje, tym sa udrzZiavaji nerovnosti medzi
detmi aZ do dospelosti, kedy na zaklade toho, ¢o sa naucili v $kole, ziskaju
pracu. Tymto ,zakladom“ su jednak formalne garancie (tituly, osvedcenia,
diplomy...) a tak isto aj neformalne schopnosti (Sikovnost, schopnosti,
vedomosti...), ktoré ale nemal kaZzdy rovnaka mozZnost ziskat. Navyse do
tohto problému vstupuje sociadlny kapital, ktory rozklada rovnost’ prileZitosti
svojou povahou. Bourdieu a Passeron nehovoria o skrytom kurikule v Skole.
Ich tedria z perspektivy pedagogiky skor predpokladd, Ze v Skole existuje
nieCo ako skryté kurikulum, v opacnom pripade by socidlny svet nevyzeral
tak, ako vyzera. S istou mierou nadsadenia je mozné povedat, Ze kultirny
kapital, ktory si Ziaci a ucitelia prinasaju do Skoly, funguje v edukacnej realite
ako skryté kurikulum. Autori nedavaju doéraz na kazdodenné ¢innosti a akty.
Skor sa da povedat, Ze vidia obsahy vzdelavania a vychovy, ktoré si svojou
inStitucionalizovanou povahou vynucuju triedne fungovanie spolocnosti.

Rovnako o fungovani celku hovori aj Michael Apple vo svojej znamej knihe
Ideology and Curriculum (1990). Autor vysvetluje, Ze Skoly funguju v systéme
viacerych inStitucii neraz s vyraznejSou mocou (politickou, ¢i ekonomickou)
ako Skoly samotné, pricom sa musia prisposobovat aj fungovaniu tychto
inStitucii. Pokial sa ostatné typy inStitucii (politické strany, trh a ekonomic-
ké subjekty atd.) snaZia presadzovat svoje mocenské zaujmy (udrZanie moci
a prosperity, Ci ich rozsirenie), ovplyvnuju a spoluvytvarajua skolsky systém.
Zaroven obsahy toho ¢o sa vyucuje v skoldch si obrazom toho, kto ich napisal,
pripadne nechal napisat. VysSie triedy vytvaraju pomyselni mriezku vhod-
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nosti, akceptovatelnosti, spravnosti, prijatelnosti... konania a spravania sa,
ktora je vsadena do ucebnych osnov a vSetci Ziaci su s nou konfrontovani.
DoéleZité miesto v jeho knihe zohrava pojem ideoldgia, ktora vlastne vyuZziva
aktérov v Skole pre vlastné reprodukovanie. Autorov pristup je zjavne holis-
ticky. Apple vysvetluje, ako si osvojujeme hodnoty v Skole. Pise: ,Hodnoty
,pracuju‘ skrze nas, ¢asto nevedome, a otazkou nie je ako sa postavit’ ,nad’
moznost vyberu, ale skor aké hodnoty si musim nakoniec vybrat® (Apple,
1990, s. 9).

Michael Soldatenko (2001) zase ukazal, ako sa postupne tlakom Studentov
minoritného obyvatelstva a r6znymi skupinami aktivistov institucionalizo-
vali v americkych univerzitach tzv. Chicano Studies (Latino Studies). Protes-
ty proti nerovnostiam a kritika amerického vzdelavacieho systému vyustili
do vzniku osobitnych Studii v rdmci vednych odborov americkych univerzit
- Chicano Studies. Postupne sa Chicano Studies institucionalizovali na viace-
rych, aj vyznamnych americkych univerzitach. Kde vidi Soldatenko skryté
kurikulum, je Struktdra akademického Zivota - nuansy a pravidla akademic-
kej pody. Chicano studies sa neinstitucionalizovali v univerzitach ako mnoho
inych vied postupne, vydelovanim a spresnovanim predmetu vyskumu, ale
s nejasnym predmetom zaujmu a s dérazom na ,,pravo na vlastné (kultirne)
stadia“ Zakladatelia Chicano studies prebrali vSetky pravidla fungovania aka-
demického sveta a prisposobili sa fungovaniu univerzity. Vytvorili Studijné
programy, definovali vyskumné problémy a oblasti, avSak prave prisposobe-
nim sa akademickym pravidlam zabudli na pévodné plany skiumat ,tehoten-
stvd maloletych (minority)..., nefunk¢né rodiny (minority)..., nasilie mladist-
vych (minorit)..., vyldc¢enych prislusnikov (minorit)...“ (Soldatenko, 2001,
s. 211). A dalej: ,Studenti, utitelia a vyskumnici v odbore Chicano studies sa
stali spoluparticipujucimi na reprodukcii triedy, genderu, sexualnych a raso-
vych nerovnostiach v Spojenych statoch” (Soldatenko, 2001, s. 211). Skrytym
kurikulom je takto pre Soldatenka akademicky Zivot a Chicano studies, ktoré
sa mu museli pod tlakom pravidiel fungovania celku prispésobit.

6 Diskusia

Prvou otazkou, ktora stoji v pozadi celej diskusie je, ¢o je dosledkom coho?
Ziaci a ucitelia svojim konanim (vedome, ¢i nevedome) vytvaraju fenomén
skrytého kurikula, teda participuju aktivne na jeho vytvarani? Alebo socialna
Struktara skrytého kurikula p6sobi na Ziakov a ucitelov a tym reprodukuje
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samu seba? Ucitelia a Ziaci su jednotlivci, ktori svojim konanim vytvaraju
inStituciu skrytého kurikula a prave vdaka ich konaniu a spravaniu sa
ju vidime a vieme identifikovat? Alebo je skryté kurikulum fenoménom
takpovediac svojou povahou sui generis, jednotlivci sd jeho stiCastou a konaju
tak, ako institdcia skrytého kurikula hovori, teda v jeho medziach?

VSimnime si vSak, Ze metodologicky individualisti opisuju a kritizuji konanie
aktérov v kazdodennosti, odhaluju konanie a spravanie sa ucitelov a Ziakov
v triede. Skryté kurikulum takto dostava podobu aktov, ktoré vytvaraju
Struktury. Na druhej strane z pohladu metodologického holizmu vyzera
skryté kurikulum ako Struktira ¢i obsah, ktoré si aktéri osvojuju a stavaju
sa jej (jeho) sucastou. Zaroven je nepodstatné ¢i je Struktdra, alebo obsah
suCastou formalneho kurikula Skoly (napr. vZdy problematicka vyucba
narodnych dejin) alebo ide o Skolsku kazdodennost pocas, ¢i mimo priameho
vyucovania (socializacia do spoloCenskej triedy, do role a pod.). Domnievam
sa, Ze nejednoznacné chapanie skrytého kurikula, ktoré som nacrtol v ivode
tejto Studie, vyplyvaznejednoznacného zatriedenia a nepresného definovania
dedic¢stva jednotlivych metodologickych Skol. Preto si myslim, Ze dedic¢stvom
metodologického individualizmu je hovorit o skrytom kurikule ako o implicitnej
socializdcii, ¢i uceni sa preZitiu v skole, dedic¢stvom metodologického holizmu
je definovat’ skryté kurikulum ako tajné, Ci skryvané ucebné pldny, ideoldgiu, Ci
mechanizmus reprodukcie.

Nieje moZné povedat, Ze by (metodologicky) holizmus a (metodologicky) indi-
vidualizmus boli vnutorne konzistentné. Existuje viacero individualistickych
a viacero holistickych pristupov. Udehn (2002) rozliSuje vo svojom clanku
individualistické pristupy na silné a slabé. K silnym zarad'uje tedriu socidlne-
ho kontraktu (napr. Hobbes), tedriu vseobecného equilibria (napr. Smith, Mill)
a teoriu raktuskeho metodologického individualizmu (napr. Mises, Hayek). Sla-
bé st podla autora popperianskda teéria metodologického individualizmu (Pop-
per) a Colemanov metodologicky individualizmus (Coleman). Autor vysvetlu-
je toto rozdelenie tak, Ze pokial v silnych individualistickych pristupoch su
socialne institicie endogénne sucasti socialnych modelov a vysvetlenie ich
povahy je konsekventné, tak v slabych modeloch su uZz socialne instittcie exo-
génnej povahy a ich vysvetlenie v socialnom modeli je antecedentné. Nasled-
ne Udehn (2002, s. 502) odmieta holisticky pristup a hovori, Ze slabé indivi-
dualistické pristupy dodnes integrovali do seba holistické elementy. A toto
je aj cesta, ktor ma nastupené skryté kurikulum v sticasnosti. Prikladom
takejto aplikacie méZu byt prace Beckera, Willisa, LeCompte a Anyon.
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H. Becker bol predstavitelom symbolického interakcionizmu (rovnako ako
Mead) a oznacCuje sa aj za predstavitela socialneho konstruktivizmu. Jeho
praca (1952) je postavena na kvalitativnom vyskume vztahov ucitelov ku
Ziakom rozli¢nych socialnych tried. Becker chce ukazat ,ako reaguju uci-
telia verejnych $kol na kultirne rozdielnosti, a tym udrzujd diskriminujuci
mechanizmus vzdelavacieho systému voci niZsSim triedam“ (Becker, 1952,
s. 452). Autor postupuje v celej analyze tak, Ze na podklade jednotlivych
situdcii, vyjadreni jednotlivcov a ich skisenosti zovSeobecnuje, pricom na
konani jednotlivcov ilustruje fungovanie celku. Primarnym cielom Beckero-
vej prace je ukazat, ako sa jednotlivé postoje a vztahy ucitelov voci Ziakom
pretavuju do fenoménu socidlneho usporiadania spolocnosti. Podobnu kriti-
ku s podobnym metodologickym vysvetlenim uplatnil Willis (1977) o Stvrts-
toroCie neskor.

Willis (1977) a o rok neskor uz spomenutd LeCompte (1978) su dalSimi
autormi individualistickej perspektivy, ktori Cerpaju inSpiraciu v socialnych
nerovnostiach v spolocnosti, ktoré podla ich nazoru vyplyvaju z existencie
vychovno-vzdelavacej institucie (a organizacie) Skoly v spoloCnosti. Ich Studie
hovoria o uceni sa pracovat uz v $kole. Stidie analyzuji v kazdodennosti
zivota Ziakov (deti) v Skole, ich stratégie vzdorovania Skolské mu systému voci
ucCitelom a Skolskému systému (Willis, 1977). Rozoberaju stratégie, akymi
sa v Skole postupuje, aby sa dosiahol Ziadany ciel, teda clovek pripraveny
aprisposobeny preindustrialny (¢iaplikovany pre dnesok -tak ¢astonazyvany
y,vedomostny“ - kritizovany, napr. KaS€akom & Pupalom, 2010) pracovny
proces (LeCompte, 1978). Obe prace, prechadzaju od popisu individualneho
spravania sa a konania jednotlivcov ku kritike a k zovSeobecrniovaniu na trovni
celej spoloCnosti - systému. Autori vSak vysvetluju dva r6zne spoloCenské
fakty. Willis uprel svoj pohlad na vytvaranie spoloc¢enskej Struktiry cez odraz
vlastnej identity jednotlivca v tejto Strukture, teda stotoZnenie sa s miestom
v Struktdre. LeCompte cieli na vytvaranie ,kultury prace” sledovanim jej
mikroStruktur. ,Detské miesto prace je Skola, neurCuje len uspeSnost na
pracovnom trhu, ale zasahuje aj do toho, ¢o si mysli Ziak sam o sebe (ako
chdpe sam seba)” (LeCompte, 1978, s. 35).

Dal$ou autorkou, ktord metodologicky postupuje tak, Ze nazbierané tidaje
z vyskumu by sme jednoznacne oznacili ako kvalitativne, je J. Anyon. Feno-
menologicky, Ci skor etnometodologicky pristup pri zbierani idajov zurocila
autorka vo vysvetlovani kritickym pristupom, v ktorom sa jednoznac¢ne uka-
zuje inSpiracia marxistickou Skolou. Anyon (1980) si vybrala pre vyskum pat’
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$kol, pricom podla stanovenych kritérii rozdelila Skoly na tie, do ktorych cho-
dia deti pracujucej triedy, deti strednych tried, deti z rodin vplyvnych , profe-
sionalov“ a nakoniec Skolu, do ktorej chodia deti ,,vykonnej elity“. Vychadzala
z presvedcCenia, Ze existuju triedne podmienené rozdiely vo vyu€ovacom pro-
cese. Nasledne sledovala konkrétne ucebné styly a sposoby prace so Ziakmi.
Na zaklade zisteného v kazdodennosti Skolskej triedy mohla urobit zavery
o reprodukcii tried v spolocnosti a potvrdit svoje hypotézy.

7 Zaver

Dnes pri neustalych za sebou nasledujucich reformach skolstva rieSime otaz-
ky kulturnych a socialnych nerovnosti v skole, ktoré sme obmedzili len na
skimanie socio-ekonomickych znakov rodiny, namiesto otazok rovnosti pod-
mienok nas casto trapia otazky rovnosti prileZzitosti, namiesto kvality vzde-
lavania na vSetkych urovniach Skolstva sa ovela CastejSie diskutuje o kvan-
titativnych ukazovateloch vzdelavania. Pred 40 rokmi to boli uZ spomenuté
vyskumy skrytého kurikula od Beckera, Geer a Hughesa (1968, cit. 1995),
Snydera (1971) a Millera a Parletta (1974), ktoré boli ramcované do kontex-
tu uspesSnosti Ziaka a skrytého kurikula. Bauman v najnovsej knihe vyjadril
presvedcenie, Ze redefinovanie uspechu v Skole a preneseniu zodpovednosti
za znamKky zo Studenta na ucitela je jednym z d6sledkov ideologickej zme-
ny ktord momentalne prekonavame. Skolstvo, vzdelavanie a vychova sa ¢im
dalej viac podriad’uje diskurzu trhu a trhovym principom a je potrebné hla-
dat’ vinnika zlyhavania systému, ktorym sa stava ucitel’ (Bauman & Mazzeo,
2012).

Tedria skrytého kurikula je napadnutelna pokial podrobuje realitu vyskumu
len z pozicie holizmu a rovnako tak je nepouzitel'na pokial zostava na trovni
individualizmu a jej poznatky nie je moZné generalizovat na vysSiu uroven.
Dnes vieme o skrytom kurikule dost aby sme vedeli, Ze holizmus a individu-
alizmus je tazké od seba oddelovat. Su to skor komplementarne, ako alter-
nativne cesty poznavania. Pristupy a meranie skrytého kurikula sa réznia
v zavislosti od tedrie, s ktorou vstupuje vyskumnik do terénu, a od vyskumni-
ka samotného ako aj jeho presvedcCenia. Vyber teorie a presvedcenie vyskum-
nika uz predpokladaju aj metodologicky postup a nasledne ovplyviuju defi-
novanie samotného skrytého kurikula a ziskané tidaje. V konecnom désledku
ovplyviiuju aj tedriu toho, ¢o skryté kurikulum je a za ¢o sa povaZzuje. Nemoz-
no vSak povedat, Ze jeden pristup je lepsi ako ten druhy.
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Postavenie vyskumu na individualistickom zaklade, teda nastavenie, mera-
nie a sledovanie skimanej reality fenomenologicky ¢i etnometodologicky je
stabilnou zakladnou pre holistické vysvetlovanie skimanej reality. Metodo-
logicki holisti (a tu sa méZeme pozerat ako na funkcionalizmus, tak aj na
marxizmus, ¢i Strukturalizmus, ktory z neho vychadza atd.) sa odvolavaju
na individua ako na aktérov sluziacich Strukture. Netreba zabudat, Ze skryté
kurikulum je vo vSeobecnosti predovSetkym tematizované ako problematic-
ké pri skimani socidlnych a kultarnych nerovnosti. Individualisticky pohlad
vSak dokaze ukazat subjektivne preZivanie reality v Struktdre, pohlad na
Struktdru a jej subjektivnu interpretaciu. Rovnako tak aj na vztahy vo vnutri
Struktiry, jej stavbu a vnutorni dynamiku. Strukturalizmus nam zopakoval
staru tézu, Ze ,objektivna“ realita neexistuje. Realita prezivana jednotliv-
com je nim vytvarana do tej miery, do akej ju jednotlivec chape ako realnu
a pravdivu. Skryté kurikulum je ako vyskumny problém lahko uchopitelny
a operacionalizovatelny pre vyskum, ktory méZe skiimat’ Zivot Skolskej trie-
dy a preZivanie kazdodennej reality v Skole. Zaroven moZe ale robit bern-
steinovské zavery o jazyku sucasnej ekonomiky a jeho mieste v Zivote Skoly
a Skolstva.
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Hidden curriculum in the light of methodological holism
and methodological individualism

Abstract: The article analyses theoretical and methodological problem of hidden
curriculum at school. It compares individualistic and holistic approach in connection
to research, measurement and analysis of hidden curriculum. The goal of the study
is to present the inconsistency in understanding and explaining the concept of
hidden curriculum. The inconsistency is grounded in the absence of paradigmatical
background. The theories of hidden curriculum are devided into two groups. The first
group is grounded in individualistic approach and the second group is grounded in
holistic approach. The examples of empirical studies are used as tools to grasp hidden
curriculum at school. The study concludes that the definitions and understanding of
the concept of hidden curriculum are logical conclusions of methodological approach
and empirical investigation of hidden curriculum in research. The methodological
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approach and empirical investigation reversely constitute the theory of hidden
curriculum. The individualistic paradigm grasps hidden curriculum as a an implicit
socialization of a child through the actions of individuals in the school. The holistic
paradigm understands hidden curriculum as institutionalized nature of ideology or
the tool for reproduction of society.
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