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Socidlni determinanty vychovy

v postmoderni spole¢nosti
Pavel Miihlpachr

Situace ¢lovéka na pocatku 21. stoleti je oznacovana jako postmoderni.
Pojem postmodernismus oznaduje teoreticky vice ¢i méné propracované na-
zory na souasny stav procesu modernizace, zejména pak na disledky to-
hoto procesu. Proces modernizace ve svych disledcich nepfinasi jen pokrok,
pozitiva, ale téZ hrozby, rizika, ale i promény ¢lovéka, které nejsou jen hu-
manizujici, obohacujici hodnotu lidstvi, ba pravé naopak. Jako paradigma
vyhlasuje postmodernismus pluralitu postoja, nazor1, pfistupt, zvazovani,
pluralitu raciondlniho zpracovani spolecenské reality v jejim vyvoji a pro-
ménéch.

Postmoderni filozofie ukazuje jiny pfistup Clovéka k soucasnému stavu
svéta — vyzaduje posun naSeho zplsobu uvazovani a hodnotové orientace
od kvantitativniho, linedrntho a jednodimensionédlniho ke kvalitativnimu
a multidimensiondlnimu (Jiraskova, 1997).

Postmoderni myslitelé vymezuji postmoderni spole¢nost jako spole¢nost,
ktera je:

e permisivni, tzn. spoleénost, kterd dovoluje vice nez dovolovaly tradiéni
spoletnosti (viz. problém drog, homosexuality, detabuizace sexu, riizné
formy parového souZiti, riznost vzdélavacich instituci),

e ludickd, tzn. ,spolecnost, kterd si rdda hraje“ a kterd praci nepovazuje
za zakladni hodnotu Zivota, pracovni ¢innost a vykon profese nejsou
vnimany jako vyznamnd oblast seberealizace a prvky ,hravosti“ jsou
prenaSeny i do oblasti prace, mladi lidé setrvavaji v praci dokud je bavi,
pokud se vyskytnou potiZe, prace ztraci zdbavnost, hravost a je davod ji
opustit a najit si novou praci (netrapit se potiZemi, nebof Zivot se musi
Zit a uzivat),

o sekularizovand, tj. spoletnost, kdy je vétSina aktivit nendboZenského
charakteru, a pokud mé naboZensky charakter, pak nikoli ve smyslu
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tradi¢niho kfestanstvi (sekty, riznd nova nabozenska hnuti apod.), du-
chovni hodnotova slozka individudlniho Zivota je sycena z riznych pra-
menu, vztahuje se na Zivot jedince a neni uz tak silny dosah na vztah
¢lovéka k lidskému spolecenstvi, na vnimani lidské spoleénosti jako celku,
jehoz je soucasti,

e postmoralistni, tzn. spoleénost, ve které se moralka ,pfezila“ a moralni
hodnoty jsou vnimény spiSe jako luxus,

e postheroickd, tzn. spolefnost, ve které nevychovavaji hrdinové, ale trans-
formovani hrdinové (mutanti, virtuilni idoly apod.),

e alibistickd, tzn. spole¢nost, ve které neni pro nikoho zddnym problémem
zduivodnit a ospravedlnit cokoli,

e postedukacni, tzn. ze vychova se ,pfezila“, nebot k emu vychovavat,
kdyz ,zivot nas nejlépe naudi...",

e spolecnost globalizace, nebot dnes je trvani existence kazdé spolecnosti
zavislé na schopnosti a mife zapojeni celosvétového spoleéenstvi do feSeni
globalnich problémii.

Zistava otazkou, zda mame adekvatni prostfedky, kterymi lze dosdhnout
usmérnéni globaliza¢nich procesti ve sméru pozitiv.

Problémem postmodernismu je pravé zvladnuti plurality heterogenity a ji-
nakosti Zivotnich zplisobti, hodnot, zkusenosti, specializaci védnich oboru
a celospolecenskych vyvojovych trendu tak, aby to pfispivalo k distojnému
zivotu Clovéka v lidské spole¢nosti.

Je to oteviend zZiva a celoZivotni diskuse o moZznostech, limitech jedince
a o existenci lidského svéta a pfistupu k nému prostfednictvim porozu-
meéni a nalézani mista pro seberealizaci, véetné raznych rizik a potieby se
s nimi vyrovnavat. Odbornici v oblasti spole¢enskovédni, obzvlasté ti, ktefi
maji v profesnim plisobeni na starost vychovu mladé generace, si uvédomuji
zvySujici se naro€nost vychovnych tkold, naléhavost vychovy v konfrontaci
s vychovnymi problémy zakua, studenti, klientd, chovancii, dospivajici ge-
nerace.

Pted ¢lovékem se otevird Siroké spektrum modalit chovani, Zivotnich zpi-
sobt a jejich vybér bude ovliviiovan kvalitou, bohatstvim socializa¢niho pro-
cesu, ve kterém vychova sehrava vyznamnou roli. Z tohoto hlediska nelze
rezignovat na vychovu a jeji poslani, spise naopak. Je tieba v Sirokém soci-
4lnim kontextu celosvétovych spoledenskych procesi nové tematizovat ho-
rizonty ciléi vychovy, vzdélavani, prostfedky k jejich dosahovani, aplikovat
individualizované pf¥istupy, inovovat pfipravenost pedagogi pomoci doris-
tajici generaci Fesit socidlni problémy (pedagogickym pusobenim je uscho-
phovat k feSeni Zivotnich problémi).

Koncept postmoderny a jeho dusledky pro vychovu mladé generace se
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promitd i do pojeti vychovnych instituci, do pojeti vychovy v rodiné, ale

sviij odraz nachézi téz v politice statu vzhledem k mladé generaci (Kolektiv,

1999).

Spolecenské zmény, které koncem minulého stoleti nastaly, jsou soucasti
celosvétového kontextu vyvojovych zmén ekonomickych, politickych, social-
nich a kulturnich. Na jejich dosah a vyznam musi byt nahlizeno ve sméru
do budoucnosti a v téchto Sirfich souvislostech.’

Mame-li na tomto misté zminit socidlni aspekty, resp. determinanty vy-
chovného pusobeni, je nutné uvazovat o téchto nasledujicich aspektech pro-
mén spole€nosti:

1. Svoboda projevu, velké moznosti cestovani, vétsi tok informaci, nékdy
i velmi protichidnych, trh pestré nabidky zbozi, to¢nost a podbizi-
vost reklam, které podnécuji spotiebu jedince a také nabizeji, jak lehce,
snadno, bez ndmahy se ¢lovék stane bohatym, ispé$nym, jak mize na-
kupovat, dopfét si podle svych pfani a svych snl i bez penéz. Timto
se u mnohych mladych lidi vytvaii predstava, Ze demokracie je Zivot
bez nadmahy, bez povinnosti, kde kone¢né mohou uplatnit své indivi-
dudlni pravo na bezmezné Stésti, radost, zdbavu, zdravi, spokojenost.
Informaéni exploze soucasné doby zprostiedkovavanid masmédii se po-
dili na vytvéafeni vSudypfitomnosti neredlnych, zjednoduSenych predstav
o zivoté. Vstup mladych lidi do redlnych podminek Zivota je pak casto
v pfimém rozporu s pfedstavami vytvofenymi na tomto zdkladé. Na
tuto problemati¢nost idealizované predstavy socialni reality upozoriuji
jiz rodice, uditelé jesté ve Skolnich lavicich, ale mladi lidé to neakceptuji.

2. Prioritni orientace spole¢nosti na ekonomickou prosperitu, kdy regulace
dosahovéni této ekonomické prosperity je predevsim v roviné pravni (a to
trestnosti ¢i netrestnosti) bez dostate¢ného uplathovani aspekti etickych
a socidlnich. Potom je v tomto kontextu ocenéno to, co pfindsi zisky.
Chytry a proziravy ¢lovék je ten, kdo umi vydélat penize, vi jak na to
a naopak — hloupy ¢lovék je ten, ktery vydélat penize neumi, neni uz di-
lezité, zda poctivé. Orientace na Gspéch a na vykon podnécuje pot¥ebu
neustdle soutézit s druhym, snahu byt v konkurenci stale lepsi. Kazdy
prostfedek, ktery vede k tomuto cili, zd4 se byt hodnotou v pojeti (el
svéti prostfedky“. Doprovodnym jevem orientace na tspéch je potieba
zvétSovani majetku, znakd majetnosti (auto uréité znacky, dovolens ur-
¢ité trovné atd.) a Gzkostny znicujici spéch, vyvolavajici dusevni napéti.
Mnohdy se sah4 pro feSeni této situace vyladovanim si vykonnostni kon-
dice drogami. Nabidka profesionalni seberealizace je proménliva a rizna
v dtsledku hospodaiské restrukturalizace. Problém nezaméstnanosti je
nejen pro mladé, ale i pro lidi s rodi¢ovskou roli nemalym problémem
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ekonomickym, ale i socidlné-psychologickym, ktery ani socidlni podpora
v nezaméstnanosti nezmirfiuje. Socidlné-psychologickou tiZivost neza-
méstnanosti vyraznéji pocituji muzi nez Zeny, které nachézeji oblast se-
berealizace ¢astéji ve vychové déti, zabezpefeni chodu doméacnosti. Vedle
vy$e uvedeného je nutno si uvédomit, ze plati fakt vétsi profesionalni mo-
bility, vét8i mozZnosti profesionalni seberealizace, a to pfedevsim ve sfére
podnikatelské a napiiklad socidlnich sluZeb. Jsou nabizena zaméstnani
ekonomicky vyrazné lukrativni, ale s ndroénou pracovni dobou a vyso-
kym pracovnim nasazenim. Zajem se soustieduje na pracovniky vékové
mladsi, ¢asto vék limitovan do 35 rokd, kdy se ofekdva vétsi adaptabi-
lita, zdjem o efektivni a intenzivni dalsi sebevzdélavani, ale kdy tito lidé
uZ maji rodi¢ovské povinnosti. Castym jevem je prebirani vychovné role
pfevadiné jednim z rodi¢d nebo delegovani vychovné role na prarodice.
Ti nemohou zcela dostateéné naplnit vychovnou roli po celé linii vyvoje
dospivajiciho jedince. Tento kol je pro prarodife (i presto, Ze se ho
ochotné ujimaji) €asto nad jejich moznosti. P¥i vychovnych nezdarech
jsou prarodice obvifiovani nebo dochazi k prehazovani odpovédnosti za
nezdar pravé na né.

3. V disledku zvySené pracovni zatiZenosti se zdkonité dostavuje Gnava az
vylerpani rodicq, byt i po ¢ase. Diky tomu dochdzi k ziZeni rodicovské
péce, kterd se omezi na zabezpefeni materidlnich pozadavkd, na orga-
niza¢ni chod rodiny a jeho kontrolu. Déti jsou kontrolovany pouze v pl-
néni svych $kolnich povinnosti. Casova tiseir nastoluje pozadavek Fesit
vzniklé problémy vécné, rychle, ¢asto bez nalezité trpélivosti. Nepitvat se
v uzkosti, obavéch, nezdarech, nebot je tfeba jit dal. Uspéchanost vede
rodice k soustfedéni se na feSeni a napravu vzniklého problému, ale je
opomijeno hledani pfic¢in. Détem neni v rodiné ¢asto poskytovan Citelny
zpusob prekonavani obtizi samotnymi rodiéi, cesty hledani a nabyvani
rovnovahy, cesty pozitivniho vyvaZovani nepohody, zptsoby ziskavani
rovnovahy a obnovovani sily pro feSeni netspéchu, pordzky nebo zkla-
méni. I v rodindch ubyva moznosti individualizovanych projevii emoci,
schopnosti je sdilet, komunikovat, ale také ochoty a potifeby je sdilet
s druhymi. S tim je spojen problém identifikace s hodnotou, ktera se ode-
hréava v oblasti niterné emocionality. Neni-li v rodiné dostatek ptilezitosti
k niterné emocionalité, nejsou-li prozitky k niterné emocionalité podné-
covany (pfiméfené jejich vyvojové Grovni), disledkem je pak chudost
hodnotového systému nebo jeho nekonzistentnost. Bez existence hodnot
nelze pochopit specificky lidské citové stavy, jako jsou stud, povinnost,
Cest, pycha, hrdost, Gcta k hodnoté, k ¢lovéku (Rollo, 1993). Z rodin se
vytraci schopnost oteviené komunikace, vzajemné naslouchdni, spoleéné
sdileni informaci, zaZitk, hodnotovych obsahi pozitivnich i negativnich,
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zdard i nezdarti, hledani vychodisek a vzajemnda podpora pfi jejich hle-
dani, coz ovliviiuje sounalezitost rodiny, jejich formativni vlivy na ¢leny
rodiny, promitajici se do jejich osobniho vyzravani. Uspéchany, netrpé-
livy zptsob rodinného Zivota neposkytuje dostateény prostor emocional-
niho bezpeci, podpory pro identifikaci sama sebe v redlnosti. Nedostatek
emociondlni podpory ditéte a nedostatecna emocionalni akceptace di-
téte roditi takového jaké je, vyvoldva citovou deprivaci. Citova chudost
interpersondlnich vztahi v rodiné snizuje Gcinnost a aktivizaci jedince
v plnéni a dodrZovani byt i raciondlnich a opravnénych pozadavki ro-
dica.

Rozvoj intelektualizace psychickych procesi v poslednim obdobi, zvy-
8ujici se diraz na racionalitu ¢lovéka a jeji uplatiiovani v adaptaci na
prostfedi doséhl uz takového stupné, Ze se setkdvame s disledky téchto
procesti — dochdzi k atrofii emocionality, k represi emoci ve prospéch po-
zadované vykonnosti (Pollmann, 1993). Emotivni zchudlost zvlaStnim
zpusobem ohroZuje ty radosti a utrpeni, které nezbytné provazeji nase
socidlni vztahy k partneriim, détem, rodi¢im, pfibuznym, pfateltim,
spolupracovnikim, etnickym skupindm atd. Pak jsou pratelstvi, laska,
vdécnost, zarmutek, odpovédnost, vzdélanost a celé kulturni a histo-
rické bohatstvi pojmy casto chudé obsazné a bez motivujici, aktivizujici
sily. ZmenSuje se rozsah valorizace zivotnich dé&ji, aktivit po celé ¢asové
kiivce Zivota jedince i celého lidstva. Zivot &loveka se zuZuje a egocent-
ricky ohrani¢uje. Mluvi se o krizi hodnot a normativnich systémt v lidské
spole¢nosti, o odcizeni se ¢lovéka ¢lovéku a podlomeni viry v Zivot a jeho
hodnoty. K emotivni zchudlosti pfispiva promeénlivost a tfisf udalosti
a rychlost jejich promén, které nas obklopuji. Clovék je nestaéi vnitiné
zpracovat. Obzvlasté je to citelné tam, kde neni je§té vytvoren uréity
t¥idici kli¢ k jejich usporadani vzhledem k véku jedince nebo jeho vyzra-
losti, Grovni zazemi. Prosadi se jen ty udalosti, které jsou tak silné, zZe je
nelze nevnimat, a odtud plyne potfeba stale silnéjsich, Sokujicich zazitka
a pfivykéni si na stale silnéjsi podnétové situace na jedné strané a na
druhé strané opovrzeni kazdodennosti bézného Zivota, ktery neni nasy-
cen takto nepfirozené vydrazdénou dramaticnosti udalosti. Pfivykanim
na silné podnéty dochéazi ke zvySovani prahu vnimavosti podnétt a roz-
§ifuje se neschopnost vnimat jemné podnéty. Nenasytna touha ¢lovéka
po silngjsich podnétech, projevujicich se jako neustdlé hledini néceho
nového, jiného, burcujiciho, Sokujiciho, je vitdna vyrobci, komercionali-
zovanou kulturni tvorbou a institucionalizovanou, neméné komerciona-
lizovanou zabavou, kde ¢asto dochazi k nabidce nehodnot misto hodnot
(napt. akéni filmy americké produkce, romany typu ,Harlekyn“, jiho-
evropské a jihoamerické telenovely, jejichz pokracovani budou sledovat
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jeSté nadi vnuci...). Honbé po senzaci podléhaji i masmédia (Rollo,
1993). .

5. Zvysila se znatné ekonomicka naroénost rodinného rozpoétu, ta vyvo-
1avé4 tlak na zaméstnanost rodi¢d a ovliviiuje ¢asové a finanéni moznosti,
které mohou byt vénovany na zdjmové aktivity a jejich spoleéné traveni.
Volnocasové aktivity jsou v rodindch péstovany i nadale, pokud to roz-
pocet alespon ¢astetné dovoluje a kde jsou tyto aktivity tradovany jako
hodnota. V souvislosti s volnocasovymi a zdjmovymi aktivitami je nutno
konstatovat, Ze ubyly ty zajmové aktivity, o které se staraly $koly nebo
jina skolska zafizeni (napf. sportovniho ¢ uméleckého zaméreni), které
byly bezplatné nebo za symbolicky poplatek. Zde méli moznost ziskat
vlastni zkuSenosti se zdjmovou ¢innosti i ti jedinci, kde v rodinich ne-
bylo pfili§ pamatovano finanéné, ¢asové ani hodnotové na tyto oblasti.
Naproti tomu se rozrostly zajmové ¢innosti a vzdélavaci kurzy, jez jsou
spojeny s finan¢ni narocnosti, ktera je vyraznym vybérovym kritériem.
Soucasna sit zajmovych aktivit podchycuje ty déti a mladistvé, jejichz
rodiée jsou schopni plnit finanéni pozadavky spojené s péstovanim zé-
jmové ¢innosti a podnécuji déti ve vykonnosti a vytrvalosti v zdjmové
¢innosti. Sit zdjmovych aktivit je velmi nerovnomérné rozlozena v jed-
notlivych tizemnich celcich a stava se nedostupna pro nékteré jedince, byt
se o ¢innost zajimaji. Tato dostupnost se zmen3uje v disledku Gspornych
opatfeni v oblasti spoji hromadné dopravy a zvySujicich se finanénich
nakladt na jeji pouzivani. Bariéry v zapojovani do zadjmové ¢innosti jsou
pro jedince z rodin ekonomicky slabych nebo z rodin, které o tuto oblast
nikdy nepecovaly, velmi vysoké.

6. Vytvafeni nového pojeti rodinného souziti a zptisobu vychovy déti v ro-
diné&, uvolhovani rodinnych vztahi, orientace rodi¢ii na uplatnéni vlast-
niho Zivotniho zptsobu (prosazeni své profesni kariéry, zajmi, narokt
na odpodinek . .. ) ovliviiuje funkénost rodiny a jistoty rodinného zazemi
ve vztahu k vychové déti. Vysokd rozvodovost, vychova déti v netpl-
nych rodinich, kde dochéazi k obméndm rodic¢ovskych roli, to vie vy-
tvaii zvlastni vychovnou situaci, pro kterou je pfizna¢na rozt¥isténost
vychovného zpisobu, stejné jako cili a hodnot vychovného pusobeni.
Mnohdy jsou déti ponechdny na pospas samy sobé v disledku partner-
skych konfliktd, které prioritné zaméstnavaji rodice, a to v rodiné Gplné
i netiplné nebo doplnéné. Poruchy socializa¢niho vychovného pusobeni
v rodiné zistavaji dlouhou dobu skryty, manifestuji se zprostfedkované,
a to takovymi symptomy, které se mohou vézat i k jinym problémim.
Je to obtizné rozlisit a i sami rodi¢e nebo osoby, kterym bylo dité do
vychovné péce svéfeno, si zfidka vCas uvédomi a pripousti pochybeni ¢i
bezradnost svého vychovného pisobeni a vyhledavaji odbornou pomoc.
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Diky tomu se stiva, Ze problém ditéte a jeho socialné deviantni vyvoj
nabyva na zdvaZnosti a i pfes snahy odbornych instituci se problém resi
aZ ve vygradované podobé, kdy uZ neni pochyb o existenci jeho nésledki.
V soudasné dobé existuje velka pluralita vychovnych rodi¢ovskych styld,
které nejdou vZdy v intencich vychovnych Gkold vyvoje, jez mé dité v ur-
&itych v8kovych etapach napliiovat. Lékafi, vychovni pracovnici, ucitelé
ve $kol4ch na tyto problémy poukazuji, ale jejich podnéty nebyvaji rodici
akceptovany.

Skola a pojeti vychovné-vzdélavaciho procesu zaznamenavaji také pro-
mény v disledku socidlnich zmén. Zmény lze velmi struéné postihnout
nasledné:

e vychovny proces ve $kolach je pojat jako doladovani vychovy rodinné.
Toto doladovani vychovy rodinné mé rizné kvalitativni roviny a v ur-
Citych pripadech se uz nejedné o doladovani toho, co mélo byt v dob-
rém toénu zapocato, ale musi byt uéinény korektivni vychovné po-
stupy vzhledem k socidlni deviaci vychovavaného mladistvého (Kapr
a Linhart, 1994). Zatim neni vypracovan systém piistupd k okrajo-
vym deviantnim jeviim ve spoleénosti a od toho se odviji absence
fungujiciho systému vychovného zvladnuti socidlni deviace jedince.
V soucasné dobé zaznamendvame narist instituci, které se témito
problémy zabyvaji, jejich pocet je rozSifovan o instituce nestatni,
o dobrovolna charitativni, spole¢enskd sdruzeni, ale zatim nevytvaieji
systém, ktery by poskytoval pomoc jedinci od momentu problému -
konfliktu - aZ po integraci do spole¢nosti. Z hlediska jedince se jedna
o podnécovani procesu dospivani a prevzeti odpovédnosti dospivaji-
cich za sv{ij vyvoj, za jednani pii hledani a objevovéani adekvatnich
podminek pro seberealizaci ve spole¢nosti. V tomto kontextu uvazo-
vani je nezbytnym a redlnym tkolem vychovy seznamovat a pfipra-
vovat mladé lidi i na obtiZnosti a prekazky v lidském Zivoté, vietnd
hledani a osvojovani si zptsobu jejich prekonavani.

e Je patrna vyrazna orientace Skol na efektivnost vzdélavaciho pro-
cesu, na vykonnost zika, studenta, projevujici se v podobé zvladnu-
tého rozsahu poznatkl. Nartst poZzadavkl na rozsah uéiva je velky
v zavérecnych tfidach zakladni Skoly a zvlasté na stfednich Skol4ch.
Pedagogové vedeni snahou co nejlépe pripravit ziky a studenty na
dalsi studium a ve snaze naplnit pozadavek naro¢nosti dostévaji se
do rozporu s pfiméfenosti u€iva, nerespektujice plné profilovani je-
dince ve vztahu k jednotlivym predmétiim. Vysledkem tohoto jevu
je, Ze mnozi zaci ¢i studenti jsou frustrovdni v potfebé byt uspésny,
zvlddnout pozadavky. Navozuje se negativni vztah k ucivu, ke kole
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a ke vzdélavani jako hodnoté vibec. Nékteri studenti, aby zvyse-
nému pozadavku na zvladnuti uéiva dostali, redukuji nebo apous-
t&ji mnohé z4djmové aktivity (umélecké, sportovni, rekreativni), které
fungovaly jako zdroj pozitivnich stimuli vyvaZovéani psychické rovno-
vahy. Nelspésnost a studijni problémy maji svij odraz v roding, Casto
maji dohru v podobé konfliktt s rodi¢i. Pfiméfené nesaturovand po-
tieba Gspésnosti ovliviiuje negativné hodnotu sama sebe, miru daveéry
v sebe, ve své schopnosti, Ze se uplatnim, zaZitek smyslu ¢innosti,
smyslu Zivota. Jedinec pak hled4 nidhradni zdroje. Timto ndhradnim
zdrojem se muZe stat sebehorsi parta napfiklad kriminélnich jedincd,
jen kdyz v ni nalezne ocenéni — hodnotu sebe sama, byt i ne pro-
socidlni, byt i pravé opacnou z hlediska spolefenskych pozadavkd.
V tomto momentu se i droga miiZe stat vyznamné zidouci, stejné
jako trestny Cin.

Je tfeba zabyvat se analyzou zmén ve vychovném klimatu socidlniho pro-
stfedi (nejen primarniho) v disledku celospolecenskych zmén a procesti cha-
rakterizujicich postmoderni spole¢nost. V téchto souvislostech je pak pa-
trna slozitost situace mladého ¢lovéka, zvysujici se naroky na ného kladené,
vzrustajici obtiZnost integrovat se do spoleCnosti, nalézat individualizovany
prostor pro seberealizaci s prosocidlnim zaméfenim.
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