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Recenze

Hajek, B., Hofbauer, B., Pdvkovd, J.: Pedagogika volného
casu

Praha: Univerzita Karlova — Pedagogicka fakulta, 2003. 105 s.
(Texty pro distanéni studium.) ISBN 80-7290-128-1.

Ustav profesniho rozvoje pracovnikt ve skolstvi — Centrum pro distanéni
vzdélavani — v ediéni Fadé texti pro distanéni vzdélavani uvadi jmenovanou
publikaci. Opét se seSel tym ve sloZeni: Bedfich Hajek, Bretislav Hofbauer
a Jifina Pavkova. Tito erudovani autofi s terénnimi zkuSenostmi ve volno-
Casovém prostiedi déti, mladeZe a dospélych jsou zndmi zasvécenym &te-
nafim zejména z nékolika vydani knizniho titulu Pedagogika volného éasu
prostfednictvim nakladatelstvi Portil. Svou neutuchajici tvaréi aktivitou
dotvrzuji, Ze volny ¢as, uskute¢fiovany v individualnim éase ¢lovéka od dét-
stvi aZ po seniorsky vék, opravnéné zasluhuje, aby se o ném téz zasvécené
psalo, ¢emuz sami ¢ast svého volného ¢asu vénuji.

Ucebni text je strukturovian podle pozadavkid na studijni literaturu pro
distanéni vzdélavani (cil kapitoly, jeji struktura, shrnuti, kontrolni otézky,
Gikoly a literatura). Ctenafe uvadi prostfednictvim osmi logicky na sebe na-
vazujicich kapitol do teoretickych zfetelt a v praxi realizovanych i moznych
forem volného ¢asu déti a mladeZe v praci ufiteld a vychovateli.

Tvirci a usporadatelé publikace postupuji od zdkladnich otazek volného
casu (1. kap., 1.1 az 1.3), ktery je vyznamnou souéasti Zivota a vychovy
¢lovéka a do jehoZz zhodnocovani prostfednictvim vychovy je systémové in-
tervenovano. Predkladaji inteligentni terminologické piedpoli pro dalsi te-
matické oblasti. Zivotni styl ¢lovéka odrazi prozivéni jeho Zivota i ve volném
¢ase, svobodném od povinnosti (2. kap., 2.1. az 2.5). Déti a mladez potfebuji
poucené priivodce, aby nebloudily a neohrozovaly sebe ani své okoli, zalezi
na tom, v jakém prostfedi sviij volny &as travi. Ve tfeti kapitole (3.1. az 3.6)
je prezentovan prehled zakladnich pedagog:ckych pojmu (cile, obsah, me-
tody, formy a obecné pozadavky na vychovu ve volném Zase). Clovék proziva
svilj volny €as jednak individudlné a jednak skupinové. Pozornost autori je
tedy opravnéné& zaméfena také na sdruZovani déti a mlideZze (4. kap., 4.1
a% 4.4), kde jsou naznalena vychodiska, sdruZeni a organizace, neformalni
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skupiny a dalsi zptisoby sdruzovani déti a mladeZe. Zafizeni pro vychovu ve
volném ¢ase by méla spliovat z hlediska celostniho pojeti zdravi svéfenci
psychohygienick4 pravidla pro reZzimova opatfeni, materiilni vybaveni a me-
zilidské vztahy (5. kap., 5.1. aZ 5.5). Pedagogicka profese mé své vyznamné
misto v oblasti volného ¢asu déti a mladeze, a proto si zasluhuje jak v pfi-
pravném, tak i v dal§im vzdélavani védomé zaméreni, nelze téZ pominout
nutnost odborné pripravy i v oblasti dobrovolnych pedagogickych pracov-
nikd. Je uvedeno zajimavé srovnani odlisnosti v praci ucitelii a vychovatela
pfi uplatiiovani vychovnych styll a zptisobti komunikace se zaméfenim na
volny &as déti a mlddeze, zplisobii prozivani volného ¢asu, éemuz se zejména
mlady €¢lovék uéi. Volny ¢as je v popfedi zadjmu téZ evropskych a svétovych
instituci, své vyznamné misto zde zaujimd UNESCO. Ve vychovné volnoca-
sové praxi by se mél uplatiiovat taktéZ mezindrodni zfetel (7. kap., 7.1 az
7.4). Posledni, 8. kapitola (8.1 aZ 8.5) naznaluje, kam sméfuje vyvoj ve vy-
chovném zhodnocovéni volného ¢asu, které zdkladni pfistupy lze uplathovat
ve volném ¢&ase k jeho tcastnikiim i z hlediska prostorového a institucion4l-
niho. Své pozitivni moZnosti ovliviiovani maji média. Bylo by dobré, kdyby
to dobré pfevaZovalo stile vice a zejména mladou generaci inspirovalo také
k pozitivnim a spoleCensky akceptovatelnym nejen volnocasovym aktivitam.
Média také oteviraji Sance prostfedkim hromadné komunikace (8. kap., 8.1
aZ 8.5).

Preji publikaci z tviréi dilny autort, které iniciovala garantka edi¢ni fady
textd pro distanéni vzdélavani PhDr. Jana Kohnova, Ph. D., aby nala po-
zorné Ctenafe, jakoZ i studenty, a pokud by bylo moZné, aby se dostala
i mimo ucastniky distanéniho vzdélavani na Univerzité Karlové a jeji Peda-
gogické fakulté.

Antonin Bizek

Zivotni cesta jako proces vychovy a sebevychovy — Dialogy
s Josefem Mandkem nejen o pedagogice

Brno: Konvoj, 2003. 65 s.

Utla knizka. Napadne kazdému, kto ju uvidi. Nen4dpadna? Mozno. Ale len
na prvykrat. Kto sa do nej zahladi a zacita, pochopi, ze prvy dojem klame.
Stretol som sa s prof. Mafidkom osobne. Niekolkokrat. Musim konstatovat,
zZe tento Clovek, ,kantor“ telom a duSou, vo mne zanechal stopu, ktora sa
neda len tak vymazat. Clovek nevyderpatelnej energie, pristupny, stale s us-
mevom na perach, rozhladeny a zaroveh skromny. V tejto dobe to vyznieva
ako idedl €loveka z hodin antickej filozofie, ale on taky v skutoénosti je. Jeho
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Zivotna cesta nebola jednoducha, ale on nerdd rozprava o sebe a predsa sa
v dialégu (ktory s J.Mafndkom viedol jeho Ziak, dlhoroény kolega a priatel
Vlastimil Svec) podarilo poodkryt ,pokrievku na hrnci“. Jednoducho for-
mulovanymi otdzkami sa ¢itatel dozvie o Zivote a ndzoroch profesora Manika
nielen na pedagogiku, ale hlavne na Zivot. PretoZe ucitel pripraveny na svoju
pracu za katedrou je v prvom rade ¢lovekom.

» UCitelstvi pro mne pFedstavuje vztah k lidem (k Zdkim, studentim), ni-
koli jen k oboru, védecké discipliné. Je to povoldini velmi krdsné, ale vidy
doddvdm, must se to umét.“

Vychova a humor

Stkromni diskusiu o vychove s prof. Manidkom sme viedli v rAmci predmetu
Filozofia vychovy a vzdeldvania. Jeho prehlad je fascinujici, in$pirativny
a jeho nazory reflektuji dobu. Nauéil ma vnorit sa do problému, nielen pla-
vat tesne pod povrchom. Nikdy sa neboji konfronticie so $tudentmi a ako
on hovorieva, ,pohlad z druhej strany rieky obohacuje, v tom je velkost
pedagdga”. Spitnd vizba je dolezitd, pri vychove zvlast. Prof. Mandk to
vie, uplatiiuje ju v praxi a uéi to svojich Ziakov. Taky je aj midry humor
péana profesora Manéka.

»- - - humor znamend jakysi nadhled nad Zivotem. Je spojen s hlubokym
pozndnim a pochopenim lidského ddélu, a to hlavné téch jeho stranek, které
piekvapuji svou neobuyklosti, tvorivosti a nékdy dokonce bizarnosti.“

Tento citdt podla mha hovori za vSetko. Pointa mafdkovského nazoru
na Cokolvek je skrytd v trefnej a humornej vete. Pozorny &itatel ju najde
hned, menej pozorny musi zafat o jeho vete uvaZovat. Atmosféra optimi-
zmu, pocit vzajomnej blizkosti, spolupatri¢nosti vytvara tvorivé prostredie
obohacujice ¢loveka. Vytvorit takiato atmosféru vie len erudovany uditel,
za ktorého prof. Manaka povazujem.

Namiesto zaveru

Utla knizka. Napadne ka?dému, kto ju uvidi. Nendpadna? Mozno. Ale len
na prvykrat. Kto sa do nej zahladi a zaéita, pochopi, Ze prvy dojem klame.
Zivotni cesta jako proces vyjchovy a sebevijchovy je knihou, ktora in3pi-
ruje a otvara pohlad na ¢loveka s velkym C, reflektuje nizory ,kantora“,
ktory preSiel svoju Zivotna cestu vychovy a sebavychovy s otvorenymi ofami
a myslou otvorenou pre inSpirécie k svojej praci. Zivotna cesta nie je poho-
dlné, zato tvoriva, prindSajiuca nové poznanie a radost vietkym, s ktorymi
sa stretneme na nasej puti.

Stefan Chudy
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Brezinka, W.: Vychodiska k poznani vychovy. Uvod k za-
kladim védy o vychové, k filozofii vychovy a k praktické
pedagogice

Brno: L. Marek, 2001.

Wolfgang Brezinka je feskému ¢tendfi znam zejména v souvislosti s kni-
hou filozofické zaklady vychovy (1996). V soucasné dobé se k ndm, zaslu-
hou piekladu A.Tuéka a diky vydavatelstvi L. Marek, dostdva Brezinkovo
hlavni dilo vénované filozofii védy, nazvané ,Vychodiska k poznéni vycho-

y“. Prvni némecké vydani této knihy (1971) neslo programovy titul ,,Od
pedagogiky k védé o vychové. Uvod do metateorie vychovy“ a zaznamenalo
nékolik revidovanych vydani. Ctvrté z nich (1978), které je nyni prelozeno
i do Cestiny, je koncipovano ponékud Sifeji — jako uvod k zdkladim védy
o vychové, k filozofii vychovy a k praktické pedagogice. Tato myslenkova
koncepce se logicky odraZi i ve stavbé textu Brezinkova dila.

Na 1ivod, v némz% jsou v hlubsich (meta)teoretickych a metodologickych
souvislostech diskutovany pojmy pedagogika, véda, metateorie, navazuji tfi
stéZejni Casti dila — véda o vychové, filozofie vychovy, prakticka pedagogika.
Tyto tfi uvedené oblasti Brezinka pojedniva jako tfi skupiny védeckych
vyrokovych systémii, ,protoZe kaZdd teorie se vyjadiuje verbdlné, lze ji také
oznacit jako systém vyroki nebo jako vyrokovy systém“ (s. 116).

1. Véda o vychové. Brezinka chipe metateorii jako , deskriptivni, kri-
tickou a normativni teorii vyrokovijch systémi pojedndvajicich o vjchové”
(s. 48). S odvolanim na kriticky racionalismus klade do stfedu védy o vy-
chové intersubjektivni testovani hypotéz a teorii jako ,nomoteticky tkol“
védy o vychové. Problémy a hypotézy jsou zde vychodiskem zkouméni, vé-
decké teorie jsou jeho cilem. Nomotetickd véda o vychové musi byt dopliio-
vana historiografii vychovy, nebot ,vichova se dé€je v case a stdvd se trvalou
soucdsti minulosti“ (s. 161).

2. Filozofie vychovy. Otazky cile a icelu vychovy, stejné jako otdzky
vztahujici se k filozofickym zakladim pedagogickych vyrokovych systémi lze
s vyuzitim védy o vychoveé fesit pouze Eastelné. , Proto je nejen oprivnéné,
ale pro spoleénost dokonce nezbytné, aby vedle empirické védy o vychové
existoval také pedagogicky vyrokovy systém, ktery slouZi ke zdivodnéni vy-
chovngch cili a pedagogické etiky...“ (s. 38). Brezinka v této asti svého
dila uvadi prehled rdznych pojeti filozofie vychovy, pfiéemZ podrobnéjsi vy-
klad podava o normativni filozofii vychovy. V otdzce norem dospiva k poza-
davku, aby se k jejich zdtivodnéni co nejrozsihleji vyuzivalo vysledki védy
o vychové.

3. Praktickd pedagogika. Funkci védy o vychové nemd byt ,fizeni“
praxe vychovy. To je tkolem praktické pedagogiky, kterou Brezinka chape
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jako ,kombinovany, normativné-deskriptivni systém, ktery informuje urcité
skupiny vychovateli v urcité spolecenské a kulturuni situaci o jejich vy-
chovnych ikolech a prostiedcich, jak je realizovat, a zdrovert je md inspi-
rovat k vijchovnému jedndni v duchu platného svétového ndzoru a mordlky“
(s. 226). Prakticka pedagogika se tedy orientuje na jednani, jehoz bazi jsou
poznatky védy o vychové, svétonazorové informace, stejné jako moralni vy-
roky.

Zavérem se autor zamysli nad ,,rozmanitosti a jednotou pedagogického
védéni“ (s. 253), pfifemZ argumentuje pro vytvofeni jednotného teoretic-
kého systému z nékolika éaste¢nych a na sobé koncipovanych teorii. V téchto
souvislostech hovofi o ,,odvaze k syntéze“ a také o tom, ze ,strach z omylu
je neplodng“ (s. 254). W. Brezinka svoji knihu uzavird slovy, jejichZ dikce,
dle mého soudu, trefné vyjadiuje prakticky dosah celého jeho dila. , Vy-
chovatel vZdy musi jednat, i kdyZ s mnoha nejistotami. Nikdo nemiZe zbavit
vychovatele odpovédnosti za jeho rozhodnuti, ale bohatsi poznatky védy o vy-
chové, filozofie vijchovy a praktické pedagogiky mohou prFispét k tomu, aby
tato rozhodnuti mohla byt prijimdna co nejuvdilivéji a co nejodpovédnéji. “
(s. 256)

Potud popisné informaéni aspekt recenze. Co se analyticko-kritického
a hodnoticiho aspektu recenze tyce, zde se omezim pouze na nékolik po-
znamek, které spiSe neZ recenzovanou praci budou reflektovat ,,pohyb“, jez
Brezinkovy mySlenky v pedagogice, resp. ve védé o vychové vyvolaly.

Pivodni smér tohoto ,pohybu“ byl vyjddfen programovym titulem ,,0d
pedagogiky ke védé o vychov&“ (viz Brezinka, 1971). Konzistentni teore-
ticky koncept védy o vychové budovany na kriticko-raciondlnim zakladé
dospél prostiednictvim diferenciace ke tfem vyrokovym systémim: k védé
o vychové, k filozofii vychovy a k praktické pedagogice (viz recenzovani
prace).

Za velmi uziteCnou povazuji Brezinkovu zavére¢nou myslenku o ,rozma-
nitosti a jednoté pedagogického védéni“. Rozmanitost pedagogickeého védéni
se v Brezinkové pfistupu manifestuje rozhrani¢enim vyrokovych systémi,
coZ s sebou mimo jiné pfinasi pohled na teorii a praxi jako na dvé samo-
statné oblasti. Tento pohled, jisté uZite¢ny zejména pro teoretické icely, by
dle mého soudu nemél vést k vzijemné izolaci teorie a praxe ani ke vzniku
jisté hierarchie, kdy by véda o vychové byla nadfazena praktické pedagogice.
Vyjadfeno Brezinkovymi slovy, je tfeba sméfovat k jednoté pedagogického
védéni, tj. k syntetickému pohledu na t¥i skupiny vyrokovych systémad, je-
mu? musi pfedchazet jejich zevrubnd analyza, vedena z vaznych védeckych
pozic a provazena zpiisnénymi metodologickymi néroky.

Brezinkova ,Vychodiska k poznani vychovy“ lze pravem povaZovat za
jeden ze zdsadnich pfispévkia do diskuse o koncepci vychovy jako oblasti
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teorie a praxe zaroven, kterd nutné musi zahrnovat i potfebné filozofické
aspekty. Jsem presvédéen o tom, Ze se nam do rukou dostava dilo, které si

zaslouZi nejen mimofadné ocenéni, ale rovnéZz mimofadnou pozornost vSech,
ktef{ hledaji hlubok4 a poctivd ,vychodiska k poznani vychovy“.
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Tomds Janik

Bene$, M. Andragogika (teoretické zaklady)

Praha: Eurolex Bohemia, 2003. 216 s. ISBN 80-86432-23-8

Autor knihy doc. dr. Milan Bene§ v recenzované publikaci usiloval o zachy-
ceni nejdilezitéjsich aspektli soutasného pohledu na oblast vychovy a vzdé-
lavani dospélych. Bene§ ve své knize spravné reflektuje posun v andragogic-
kém mysleni, k némuZ v posledni dobé dochazi.

Uvod knihy je vénovéan charakteristice vzniku, rozvoji, popisu sou¢asného
stavu a trendim v andragogice. Prvni ¢ast je urfena aktualnim otdzkam,
vztahujicim se k andragogice jako védnimu a studijnimu oboru, rozvoji vzdé-
lavani dospélych, socidlnim souvislostem, charakteristice vzdélavani dospé-
lych jako socidlniho hnuti, vztahu lidové osvéty, vzdélavani dospélych a dal-
$imu vzdélavani, vzniku Ceského vzdélavani dospélych a soucasné situaci
ve vzdélavani dospélych. Bene§ ve své knize popisuje i kompenzaéni funkci
vzdélavani dospélych, kterd byla, mimo jiné, dal$im divodem vzniku or-
ganizovaného vzdélavani dospélych. Autor v této €asti knihy obraci také
pozornost k vyznamu Sedesatych a sedmdesatych let dvacatého stoleti pro
rozvoj vzdélavani dospélych, kdy se vzdélavani dospélych zacalo povaZovat
za samostatny a rovnocenny subsystém vzdélavaciho systému a samostat-
nou védni disciplinu.

Dalsi éast knihy je zaméfena na zdkladni pojmovy aparat andragogiky
a jeho vztah k pojmovému aparitu jinych védnich obort, pfedevsim pe-
dagogiky, ale i sociologie, psychologie atd. Jsou zde definoviny a zfetelné
pojmenovany rozdily v chapani vyznamu slov jako enkulturace, socializace,
vychova a individualizace.

V dalsi &asti dila autor popisuje andragogiku jako védu, divod rozvoje
andragogiky jako samostatné védni discipliny, jsou zde popsana specifika
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andragogické védy a hlavni sméry andragogickych teorii, popsané na jed-
notlivych prikladech.

Za dulezitou soulast knihy je moZno povaZovat vysvétleni funkce vzdé-
lavani dospélych z makrosocidlniho pohledu (pohledu ekonomickych véd),
institucionalizaci vzdélavani a ueni se dospélych (ménici se vliv instituci,
pojem instituce v andragogickém mysleni a spolefenské uznani sebetizeného
uceni). Na tuto ¢ast knihy navazuje popis, jakym zpiisobem bylo a je orga-
nizovéano vzdélavani dospélych, jakou tlohu mé dospély v andragogice (di-
lezitost motivace k ufeni), jaké jsou cilové skupiny ve vzdélavani dospélych
(nap¥. vzdélavani seniorid) a velka pozornost je vénovéna také socializadnim
teoriim ve vztahu k dospélému a jeho vzdélavani.

Za velice pfinosnou ¢ast knihy je mimo jiné mozZno povaZovat kapitolu
seznamujici ¢tenédfe s profesionalizaci andragogické prace, vyvojem andra-
gogickych povolani, kvalifikacemi a kompetencemi andragoga, pfipravou an-
dragoga v jednooborovém studiu na vysoké Skole, véetné konkrétniho vy-
mezeni obsahu andragogického studia a moznych cest k vykonu této prace.

Benes se zabyva rovnéz otdzkami kurikula a dlohou a vyznamem didak-
tiky ve vzdélavani dospélych.

Autor fesi také dnes aktudlni témata — dlohu statu pfi vzdélavani do-
spélych (uvadi pfiklad rozpracované statni vzdélavaci politiky Slovinska)
a politické vzdélavani.

Zavér knihy pfinasi pojednani o profesnim vzdélavani dospélych, o vy-
znamu daldtho odborného vzdélavani, jeho pfistupnosti, trendech v této ob-
lasti a specifikaci situace v podnikovém vzdélavani v Ceské republice.

V Piilohach jsou vymezeny zakladni andragogické pojmy, jsou zde se zna-
losti véci vymezeny osobnostni kvality andragoga, jeho profesni role, moda-
lity andragogiké prace, manaZersko-andragogické ¢innosti v organizacich,
podil andragoga na rozvoji organizace a personalnim rozvoji atd.

Kniha jednoho z prednich Ceskych andragogi, doc. Dr. Milana Benese,
je komplexnim dilem aktuilné reagujicim na soucasné otazky andragogické
védy, vychéazejicim z nejnovéjsich poznatki. Dilo je doplnéno Cetnymi od-
kazy na odbornou literaturu nasi i zahrani¢ni, je jasné a srozumitelné struk-
turovano, dobfe tematicky a logicky ¢lenéno, psano pfehlednou formou a od-
povidd na mnoho otazek sou¢asné andragogické teorie i praxe. Za pfinosny
povaZuji interdisciplindrni a komparativni Ghel pohledu autora na celou
problematiku vychovy a vzdélavani dospélych.

Knihu je mozno bez nadsizky oznalit za stéZejni andragogickou praci,
kterd miZe byt uréena jak vysokoskolskym studentiim, tak pracovnikim
v oblasti vychovy a vzdélavani dospélych.

Richard Vaneék
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Némec, J. Od prozivani k pozitkarstvi. Vychovna funkce hry
a jeji promény v historickych koncepcich pedagogiky.

Brno: Paido, 2002. ISBN 80-7315-006-9. s. 111.

V poslednich letech se v knihkupectvich objevilo nepfeberné mnozstvi pu-

blikaci pfindSejicich popis nejriiznéjdich druhii her z nejriznéjsich oblasti
lidské ¢innosti, uréenych pro rozli¢né ucely i skupiny osob. Tézko se v nich
orientuje a hlavné chybi knihy poskytujici hlubsi a komplexni teoretické
zémez{ tak $iroké problematice. Kniha J.Némce &4st nepokrytého mista
vyplfiuje — nabizi hlubsi porozuméni podstaté hry prostfednictvim sledo-
vani vyvoje a promén funkce hry v historickém kontextu evoluce lidstva od
pravéku aZ po dneini dobu. V tradiénim piehledném c¢lenéni vyvojovych
etap kultury se dozviddme, jaké druhy her se uplathovaly, jaké byly jejich
funkce a jak se preferované funkce her postupné proméiovaly, a to az do po-
doby dnesnich viceméné multifunkénich her, pasivniho pozitkdfstvi a jemu
protichtidné tendence vyuziti hry jako nédvratu k autentickému prozivani
v dneSnim rozsahle virtudlnim svété. Vystiznost ndzvu knihy Etenafr plné
doceni bezprostfedné po jejim piecteni.

Pojem hra je velice Siroky. J. Némec chépe hru jako ¢asové ohraniéenou,
svobodnou duSevni a télesnou ¢innost jedince ¢i skupiny, ditéte ¢i dospélého,
ktera vychazi ze zadjmu a dobrovolnosti subjektu, jeji smysl je bud obsaZzen
v ¢innosti samé, nebo stoji mimo hru jako ur€ity motiv a cil, hra se pak
stavd prostfedkem k dosaZeni jinych cili. Hra jako specifickd Cinnost se
vyznaduje specifickymi pravidly a v sobé obsaZenymi hernimi prvky jako
jsou soupefeni ¢i identifikace s rolemi redlnymi, resp. anticipovanymi, ¢i
nerealnymi. Charakteristickym znakem hry jsou také jeji hranice, jednak
Gasové (v souvislosti s jejim jasnym Casovym koncem), jednak prostorové,
ve kterych se miZe odehriavat. Hra umozZiuje setfeni hranic mezi redlnou
skute¢nosti a hrou, a dovoluje tak sndze proZivat obtizné situace a ulit se
v nich jednat, osvojovat si pravidla, rozvijet sebe sama, uéit se pfemyslet
a spolupracovat, rozvijet své smysly atd. Hra¢iim obvykle pfinasi uspokojeni
uréitych potfeb, zdbavu, poudeni, prozitek, navozuje pocit libosti atd.

Hra provazi kazdého jedince po cely Zivot a samo lidstvo od pocatku jeho
vyvoje. Jako vychovny prostfedek, ale také prostfedek rekreace a zabavy,
méla hra v lidském Zivoté vidy své pevné misto. V poslednich letech jak
ve vychové, tak celkové v dneSni komercéni spoleénosti, nabyva hra na vy-
znamu. Ve 20. a 21. stoleti se stala samoziejmou soucasti aktivit ve volném
case, v showbusinessu €éi reklamach. Kniha ,0d prozivani k poZitkafstvi“
proto vychazi v dobé, kdy je potfeba rozumét fenoménu hry podstatné kom-
plexnéji stile naléhavéjsi. Jak sam autor uvadi ,az doposud nebyly dé&jiny
pedagogiky rozsifeny o uplatnéni hry pfi vychové“. K dispozici jsou jen diléf



129

studie. Kniha proto vhodné rozdifuje nade poznani v oblasti d&jin pedago-
giky a je publikaci zaméfenou na specifickou ¢ast déjin pedagogiky - na
vyvoj hry, jejich podob a funkci.

Jak se funkce hry vyvijely? V pravéku zastavala hra vyrazné kultovni
roli. V antice byla docehovana zejména jeji estetickd a etickd funkce, ale
také politickd (gladidtorské souboje atd.). Funkce hry pro rozvoj a ovéfo-
vani télesné zdatnosti ma také velmi staré kofeny, napfiklad v antice k ni
slouZily i zndmé Olympijské hry. Po celou historii lidstva si hra zachovavala
vychovnou a didaktickou a také rekreaéni a zdbavnou funkci. Naptiklad ve
stfedoveku se funkce rytifskych klani zménila z prezentace bojovych schop-
nosti pfed Sirokou vefejnosti smérem k zabavné funkci uréené jiz jen pro
vyssi kruhy. V obdobi renesance se hra v pojeti nejvyznamnéjsich osobnosti
té doby priblizuje vice k vychové a posiluje se jeji didakticka a také zabavna
funkce. Vyznamnou osobnost v déjinach hry pfedstavuje J. A. Komensky,
ktery zdtraznil funkci didaktické hry jako ,metody libé“. Kniha J. Némce
neopomiji ani vyvoj Skolni divadelni hry, zejména pak jezuitského diva-
dla. Z obdobi klasicismu a osvicenstvi uvadi autor nejmarkantnéjsi nazory
J.Locka (diraz na mravni funkci hry a hracky) a J.J. Rousseaua (diraz na
didaktickou funkci hry a poZzadavek, aby jakékoli ¢innosti pfi vychové mély
podobu hry).

Predstaveno je také 19. stoleti s nové vznikajicimi institucemi pro déti
piedskolniho véku a vyznamné osobnosti reformni pedagogiky pfelomu
19. a 20. stoleti jako jsou H.A.Frobel (tzv. Frobelovské darky), u nés
J.V.Svoboda, J.Piaget (vyvoj ditéte a jeho hry), M. Montessori (didak-
ticky smyslovy material), O.Decroly, J. Dewey, P.Petersen ¢i R.Steiner,
z néhoz vychazejici waldorfska pedagogika povySuje hru na stéZejni pro-
stfedek vychovy a za nejlepsi druh hry povaZzuje tu, kterou déti odeziraji
od Zivota, volnou a svobodnou hru bez striktnich pravidel. Vyzdvihovana
je mravni a didaktickd funkce hry i hra¢ek a vyznam rozvoje smyslového
vniméani jejich prostfednictvim. Autor zmihuje také rozvoj hry s loutkami
typu kaSparka v novych Skolkach a vibec loutkového divadla v predskolnim
a mladsim 3kolnim véku ¢i rozvoj dramatické vychovy a dramatizace. Opo-
minut neziistava samozfejmé ani rozvoj volno¢asovych organizaci (YMCA,
Sokol, woodcrafterské hnuti, skauting, Jundk & J.Foglar, J. Zapletal aj.)
a ddraz na seberozvijeci, sebepoznavaci a sebevychovnou funkci hry ve 20.
stoleti.

Konec 20. stoleti je opravdu pestry. Vlrtua,lm hry nam pfinaseji fyzickou
pasivnost, iluzi konce a vicera pokusi, rozviji sé hry pro dospélé, psychohry,
objevuji se diléf hry typu Rubikovy kostky €i velké sbératelské hry pro déti,
dochézi k rozvoji dramatickych a didaktickych her ve 3kolach atd. NaSe sou-
tasnost je poznamenané postmoderni definici svéta, svéta jako hry. Diive



130 Recenze — Pedagogickd orientace &. 3, 2003

hra slouZila k proZivani, dnes slouZi hlavné pasivnimu pozitkafstvi. Dne$ni
doba mnohé prozitky prostfednictvim konzumu, virtudlni reality a podob-
nych vydobytkd pouze pfedstird. Na druhou stranu ale nelze piehlédnout,
protichidnou tendenci, kdy hra poskytuje moznosti v pseudoreilném svété
zprostfedkovaném médii proZivat svét bezprostfedné, poznivat sebe sama,
své skutefné moZnosti, Zit a proZivat spolu s ostatnimi. Némec ukazuje
soucasnost jako v&k objektivnich pfilezitosti ke hie — Zidna jind epocha ne-
disponovala tak gigantickym aparatem pro hru (hfi§t&, herny, stadidény, me-
zinarodni, narodni i mistni soutéZe, parky, masova vyroba hraéek, virtuilni
hry,...) jako ta dneSni. ,Hra na konci naseho stoleti pronika do veskerého
lidského konani. Neni to fenomén, ktery by se spojoval uz jen s détmi a mla-
dezi. Své hry mé nyni kazdy obor lidské ¢innosti, at uZ je to pedagogika,
psychologie, sociologie nebo matematika, statistika, vojenstvi, management
apod.“

Posledni kapitola knihy pfinasi zavéry dosavadni historicko-srovnavaci
analyzy. Hra jako vychovny prostfedek méa v déjinach pedagogiky své pevné
misto jak v oblasti $kolni, tak mimoskolni. K této zasadni funkci hry se pfi-
pojuji jesté dalsi, specifické, zavislé na kulturnim kontextu urcité doby (hra
miiZze byt uréena jen pro nékteré skupiny osob, urcity typ her je upfednost-
fovan v konkrétni dobé, her se pfi vychové vyuziva Castéji v myslenkové
volnéjsich obdobich). Motivace ke hie se u ditéte a pedagoga lisi, pro dité
byla v dosavadni historii hra nejéastéji motivovana libosti, radosti a zaba-
vou. Motivace k pouzivani hry u pedagoga zavisi mimo jiné na kulturnim
kontextu dané doby a jeho filosofickych vychodiscich. Vyznam hry pro indi-
viduum je viceméné stale stejny, méni se ovSem pro pedagoga a spolecnost.
Promséhuje se také preference ur€itych druhi her, i kdyZ vétSinou ve vech
historickych epochich jsou v8echny zikladni druhy her zastoupeny. V rdmci
historického vyvoje je patrna také proména hry monofunkéni v hry poly-
funkéni. Dnes jiZ stézi nalezneme jednu hlavni funkci hry, pouZivime proto
obecného oznadeni ,,vychovna funkce“ hry. Vychovny vyznam hry se tak
stile vice promitd do v8ech slozek edukace, do vychovy télesné, mravni,
citové, estetické atd.

Vyznam této knihy lze shrnout do nasledujicich bod:

e Vychézi v aktualni dobé, kdy jsou knihkupectvi zaplavena rozli¢nymi
knihami s pfiklady her riizné irovné i zaméfeni a s ptiklady zahrani¢-
nich her jesté nedostatené vzitych v éeském prostiedi. Poskytuje cenné
teoretické zazemi a porozuméni podstaté hry z historicko-vyvojového
hlediska.

o Prinasi hlubsi i komplexnéjsi pohled na hru v jejim historickém vyvoji,
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zejména ve zménach jejich funkci. Dopliiuje mélo zpracované misto dé&jin
pedagogiky. .

e Shrnuje zavéry plynouci z historického vyvoje funkce hry v zapadni spo-
le¢nosti a pfinasi hlubsi pochopeni postaveni hry v sou¢asné dobé.

e Je vhodnym zdrojem pro zopakovani dé€jin pedagogiky a pojeti vychovy
v zékladnich etapéach vyvoje lidstva z hlediska problematiky hry. Kazda
kapitola i cel4d kniha mé na zavér struéné shrnuti, coz usnadhuje ¢tenéfi
orientaci.

o Lze ji diky jeji ¢tivosti doporudit viem zdjemctim o hlubsi poznani hry
jako spolecenského fenoménu.

Katerina Vickovd
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