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Multikulturalismus — realita dnesnich skol
Stanislav Bendl

Abstrakt: Pfispévek se vénuje jednomu z velkych témat soucasné
pedagogiky, a to problematice multikulturni vychovy, resp. inter-
kulturniho vzdélavani. K toleranci viéi jinakosti je tfeba lidi vést,
vychovavat. DiileZitou roli v této oblasti mize sehrat Skola. Nékteré
gkoly jiZ udinily vychovu k toleranci, proti xenofobii a rasismu sou-
Gasti svého kurikula, jiné teprve nesméle preslapuji na misté. Tento
pfispévek se snazi sumarizovat moznosti Skoly v oblasti interkultur-
niho vzdélavani. Jadro textu je strukturovano do t¥i rovin: teoretické,
teoreticko-praktické a praktické. V ramci praktické roviny je navic
rozlisovidn moment tréninkovy (simula¢ni) a reélny.

Abstract: This paper discusses the multicultural or intercultural
education, one of the greatest issues of contemporary pedagogy. It
reveals that people should be taught to tolerate cultural differences,
it means that schools can play a significant role in this process. Being
aware of this fact, some schools have already included a few aspects of
the multicultural education into their curriculum and teach children
to be tolerant, to refuse racism and xenophobia. Unfortunately, the
rest of educational institutions have not chosen their way to approach
this problem yet. To facilitate their decision making process, the
article tries to summarise everything schools can do in this area.
The main part of the text looks at the questions connected with the
intercultural education at a theoretical, a theoretical-practical and
a practical level respectively. Furthermore, at the practical level, it
distinguishes between the simulation and the reality.

Uvodni pfedpozndamka

Problematika rasismu, xenofobie a intolerance je v &eské spolednosti nejéastéji spojovana
s romskou populaci. V ramci tématu, kterym se zabyvame, v8ak nejde pouze o zdleZitosti
vztahujici se k romskému & jinému etniku. To by bylo pfiliné zuZeni dané problema-
tiky. Véc se tyka souZiti a vzdjemnych vztahid celé Fady dalsich skupin. AZ je rasismus,
intolerance a xenofobie nejéast&ji souvisi s etnickym pivodem jedince, neni to zdaleka
pouze toto ,rozliSovaci kritérium“, které mame na mysli, kdyZ hovofime o potfebé& re-
spektu, porozuméni a tolerance mezi riznymi skupinami. Kritériem, o kterém hovofime,
je jinakost.

V ,,Listing zakladnich prav a svobod“ (hlava prvni, &l. 3, odst. 1) se hned v @ivodu pravi,
Ze ,,zdkladni prava a svobody se zaruluji viem bez rozdilu pohlavi, rasy, pleti, jazyka, viry
a naboZenstvi, politického &i jiného smy3leni, ndrodniho nebo socidlniho piivodu, pFislus-
nosti k ndrodnostni nebo etnické men3ing, majetku, rodu nebo jiného postaveni.“ (Sbirka
zakond 1991, &astka 6, s. 115) VSechna vyjmenovana a jestd jina ,kritéria“ (charakteris-
tiky), napf. t&lesnd a duSevni nezpisobilost, vymezuji obsah multikulturni vychovy &i



Bend!, S.: Multikulturalismus - realita dnesnich $kol 71

interkulturniho vzdé&lavani. Z tohoto divodu byla také do publikace , Interkulturni vzdé-
lavani“ (2002) zafazena témata jako uprchlici a migranti &i gayové a lesbicky.

1. Uvod

Déjiny lidstva jsou véénym bojem za néco a proti néfemu. Kvili idejim
jednéch umiraji miliony druhjych. Boj ve jménu néceho, tj. néjaké ideje,
mySlenky plodi Gtok proti nékomu, kdo at redlné ¢ domnéle tomuto usilo-
vani brani nebo je mu na pfekazku. Boj za rasovou €istotu je zdrojem atokt
proti lidem, ktefi jsou pfekdzkou tomuto ,uslechtilému” cili. Historie lidstva
je plna svédectvi takovych zapast.

Rasismus, resp. intolerance a xenofobie ovSem nejsou jen vyplodem nej-
riiznéjsich silenct, ale i ,logickym“ dtisledkem lidské potfeby nékam patfit,
nékam ndleZet a na tuto potfebu navazujicim krokem vué¢i nékomu se vy-
mezovat.

Ideou vychovy je socidlni zaclenéni, tj. zaclenéni ¢lovéka do spolecnosti
jako celku. Prirozena lidska potfeba nékam patfit, nilezet do néjakého spo-
leCenstvi, napf. mensi (parta) ¢i vétsi (nacistickd strana, politické hnuti)
socialni skupiny, vSak na druhé strané vede ke snaze vymezovat se vici
jinym uskupenim. Tato jednotna a zaroven ,protikladni“ tendence je zdro-
jem fady konfliktd mezi socidlnimi skupinami & uskupenimi.

Tim se dostavame k motiviim, resp. pfi¢inadm Gtokd proti jinakosti, proti
odliSnosti. Divodi, pro¢ néktefi lidé Gtodi proti tém, ktefi jsou néjakym
zpusobem odli$ni, je celd fada:

e problémy s vlastni identitou,

e cesta zvySeni osobni integrity Ci soudrznosti vlastni skupiny,

e stereotypy a predsudky, které jsou vychodiskem vsech forem diskrimi-
nac¢niho jednani,

o strach z neznamého, ktery povazujeme za jednu z hlavnich pficin Gtokl
pro jinakosti.

V nasledujicich fadcich upozornime na fenomén tzv. obétniho beranka,
ktery v sobé skryva jak diivody netolerance viéi jinakosti (a), tak vysvétluje
obtiZnost vykofenéni netolerance z mysli a chovani lidi (b).

a) V obdobi, resp. situaci, kdy se ¢lovéku nedafi, maji lidé tendenci hledat
vinu mimo sebe, ve svém okoli, nikoli v sobé. Prvni, kdo je vétSinou na
Lrané“, jsou lidé, ktefi se od nis na prvni pohled n&jak vyrazné odlisuji
- barvou pleti, sexudlni orientaci apod. Ti jsou potom kritizovani za
naSe nedspéchy: oni ndm ,,vie kazi“, ,berou praci“, ,zZiji z naSich dani“,
yzneuzivaji nas socidlni systém“. Omi jsou zodpovédni za nedostatky
a nesnaze ,naSi krasné zemé“. Obétnim berdnkem se nejcastéji stava
minorita, ktera neni schopna G¢inné se brénit.
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b) Druhy aspekt fenoménu ,obétniho beranka“ mé mnoho spoleéného se
Sikanou, resp. s objasnénim faktu, Ze boj se Sikanou neni tak Gspé$ny,
jak bychom si pfedstavovali. V principu jde o to, Ze kdyZ jsme svédky, jak
né&kdo ubliZuje jinému ¢lovéku, jak ho poniZuje, naddvd mu, paradoxné
to posiluje nase sebevédomi, zlepSuje se nas sebeobraz. Kdyz se nékomu
ubliZuje, automaticky stoupa smysleni o vlastni osob€ u téch, ktefi nejsou
teréem utokd. Znamend to, Ze ndm svym zpusobem vyhovuje, aniZ si
toho jsme kolikrat védomi a aniZ si to jsme ochotni pripustit, kdyz je na
»chvostu® skupiny ¢ spoleénosti nékdo jiny.

Kazdy, kdo chodil do $koly, pravdépodobné potvrdi, Ze byl rad, kdyz
navstévoval tfidu nékdo, kdo byl prospéchové slabsi nez on sim. Jedna

o

se o starou znamou ,,oblibenost* slabsich zaku.

Tolerance — nikoli pseudotolerance

Tolerance k pfisludnikiim jinych ras €éi sociokulturnich skupin neboli to-
lerance k jejich chovani vS8ak nemitize byt bezbfeha. I ona musi mit své
meze, kterymi jsou zdkony naSeho statu. TotéZ plati pro ¢leny majoritni
spole¢nosti, ktefi se nevhodnym chovanim vydéluji a stavaji se souéasti tzv.
kontrakultury (kritériem k odliSeni subkultury od kontrakultury je pravo
a zakon). Tolerance se nesmi stit pseudotoleranci. I tolerance mé své meze.
V opaéném pfipadé bychom mohli jit az tak daleko, Ze budeme lidi pfestou-
pivsi zdkon a nebezpeéné zloéince omlouvat a zprostovat trestu s poukazem
na jejich barvu pleti nebo nelehké détstvi.

Obecnou zasadou pfi setkdvani se s jinakosti je respektovani zakoni jinych
kultur, pokud se ocitame v jejich prostfedi, v jejich zemi. Na druhé strané
je tfeba ctit tradice, obyéeje a zvyky jinych kultur, pokud nejsou v rozporu
s pravnim Fadem zemé, ve které se pravé ocitaji.

Multikulturalismus — realita dneska

Zastoupeni déti nejriznéjsiho etnického a narodnostniho ptivodu se v nasich
skolach postupné zvySuje a do budoucna dale poroste. Odhaduje se, Ze po
vstupu do EU bude na tzemi Ceské republiky kolem dvou miliénti cizincd.
Také z tohoto diivodu je také nezbytné pripravovat mladez na souziti lidi
riuznych ras, nidrodnosti, ndbozenstvi a odlinych kultur. J. Kota (2002, s.
126) piSe, Ze v Praze pocatku 21. stoleti existuji v pfedméstskych &tvrtich
zékladni 8koly s Zaky z dvaceti riznych narodnostnich a rasovych skupin.
Multikulturalismus ve smyslu koexistence riznych sociokulturnich skupin
se tak stiva realitou dnesnich $kol.

K tomu, aby takové Skoly mohly dobfe fungovat, a navic pfipravovat
déti a mladdez k bezproblémovému zaclenéni do spolefnosti, musi své zaky
vychovavat k toleranci vidi jinakosti, k respektu vaéi pfislusnikim jinych
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skupin, at uz jsou tyto skupiny definovany etnicky, nadrodnostné, kulturné,
naboZensky, socioekonomicky, politicky & jinak.

V Evropg, stejné jako v USA a jinde, dochazi — at uz v dtsledku procesu
evropské integrace (EU) &i globalizace — k proméné dfive téméf homogennich
narodnostnich a rasovych skupin. Proto jsou $koly, resp. uéitelé nuceni za-
fazovat do osnov nejen nové obsahy uéiva, ale také uplatiiovat nové formy
a metody vyuky. Akcentuji se témata komunikace, tolerance a respektu k ji-
nakosti. Hovorime o multikulturni vychové, resp. interkulturnim vzdélavani.

Divody nutnosti tolerance viiéi jinakosti

Divodd, pro¢ je nutné tolerovat odliSnost, jinakost, je celd fada. Zmifime

alespon tfi, které povazujeme za zdkladni. Zatimco nerespektovani prvniho

dtvodu by bylo provinénim proti lidskosti a nerespektovani druhého poru-

Senim prava, nerespektovani tfetiho diivodu by bylo hlouposti.

a) Divody humdnni
V piipadé této prvni skupiny diivodu tolerance viéi jinakosti se jedna
o zélezitost moralniho, mravniho & etického charakteru, ktera se dotyka
samotné podstaty lidstvi — ficty k ¢lovéku a k Zivotu.

b) Divody pravni
Netolerance viiéi jinakosti, nerespektovani odlidnosti, at uZ na bézi na-
rodnostni, rasové, etnické, kulturni, ndboZenské, politické ¢i jiné, mohou
mit za podminek stanovenych zdkonem trestné pravni disledky. Divo-
dem zahdjeni trestniho fizeni mtiZe byt poruseni pfisluSnych ustanoveni
,Listiny zakladnich prav a svobod“, resp. pfestoupeni paragrafi trest-
niho zdkona, které se tykaji dané problematiky.

c) Divody pragmatické
Mezi pragmatické divody nutnosti, tj. potieby tolerance vici jinakosti
patii prospéch z kontaktu s jinakosti. V principu se jedni o obohaceni
jinakosti. Obecné plati, Ze vyvoj je dusledkem stietavani se a prolinini
riiznych pohledli na svét. Rozmanitost a rozdilnost (jinakost) je hnacim
motorem vyvoje a zajistuje jeho dynamiku.
Historie pfinasi fadu dikazl o tom, Ze stat, narod &i spoleCenstvi, které
se uzavie pfed okolnim svétem a Zije izolované od ostatnich statd, na-
rodd € komunit, vice ztraci, neZ ziskava. Disledkem takové izolace je
ztrata vyhod plynoucich z kontaktu s jinakosti, odlisnosti. Pfikladem
miiZze byt Cina v dobé& vlady cisafe S’Cunga, ktery v roce 1525 prikazal
zniéit vSechny vétsi lodi. Za jeho vlady se Cina uzavird pfed svétem do
neprostupné ulity izolace. Spole€nost se uzaviela, uzamkla, pfestala ote-
virat své hranice. Z oteviené spole¢nosti se stala spolefnosti uzavienou.
Ztratila kontakt s okolnim svétem a vyhody z ného plynouci.
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2. Vymezeni a cile multikulturni vychovy, resp. interkulturniho
vzdélavani

Tyto aktivity Skoly spadaji pod oblast multikulturni vychovy, pfi¢emz ter-
min ,vychova“ je tfeba chipat ve smyslu vzdélavani a vychova. PFesné&jsi
by bylo pouzivat spojeni ,multikulturni edukace“, nebot vyraz ,edukace®
v sobé& zahrnuje obé ¢innosti a rovnéz koresponduje s anglickym terminem
»,education®.

Této defini¢ni problematiky se dotykaji autofi publikace ,Interkulturni
vzdélavani“ (2002, s. 12), ktefi oproti terminu vychova preferuji pojem vzdé-
lavani. Termin vychova podle nich zdiiraziiuje formovani postoju a péstovani
hodnot. Vzdélavani je naopak pojem komplexnéjsi. Usiluje o vybaveni Gi¢ast-
nikt eduakéniho procesu celym systémem kompetenci — neformuje jen po-
stoje, ale vybavuje znalostmi, postoji a dovednostmi. Zaroven, jak je ostatné
patrno z nizvu zmihované publikace, preferuji jeji autofi termin ,interkul-
turni“ pfed vyrazem ,multikulturni“. Vychazeji z toho, ze ,multikulturni“
oznatuje pouze existenci nékolika kultur vedle sebe, ovéem neimplikuje vza-
jemné styky, kulturni vymeény, spolupréici a dialog. V tomto smyslu miZeme
za multikulturni povaZovat kazdou spolecnost, v jejimZ ramci koexistuji ale-
spoi dvé sociokulturni skupiny, pfi¢emZ v ni zarovenn muZe dochazet k se-
gregaci nebo diskriminaci. Naproti tomu pojem ,interkulturni (z lat. inter
= mezi) v sobé zahrnuje vzajemnost, vyménu, dialog odlisnych sociokultur-
nich skupin. V rdmci interkulturni spole¢nosti tedy dochéazi k mezikultur-
nimu dialogu, ke spolupraci, k vzdjemnému obohacovéani jednéch druhymi
— jinakymi, odliSnymi.

MiiZeme shrnout, Ze pfi multikulturni vychové nejde pouze o vychovu, ale
i o vzdélavani, stejné tak jako v pfipadé interkulturniho vzdélavani nejde
jen o vzdélavani (védomosti, vytvafeni poznatkové baze), ale také o vychovu
(napt. k osvojovani uréitych postoji).

Pokud jde o definice multikulturni vychovy (interkulturniho vzd&lavani),
uvedeme si dvé. Prvni pochdzi z publikace ,Encyclopedia of Educatio-
nal Research® (1982). V této ,Encyklopedii pedagogického vyzkumu*“ je
v ramci hesla ,Multicultural and Minoroty Education®, jehoz autorem je
A. G. Vasquez, uvedena néasledujici definice: ,Multikulturni vychova je pfi-
prava na socidlni, politickou a ekonomickou realitu, kterou Zaci prozivaji
v kulturn& odli¥nych lidskych stycich.“ (Vasquez, 1982, s. 1267)

V Ceském ,Pedagogickém slovniku“ se mizeme mj. dodist, Ze multi-
kulturni (multikulturdlni) vychova je v zahraniéni pedagogice ¢asto uplat-
hovany termin (angl. multicultural, intercultural, multiethnic education),
ktery ,vyjadfuje snahy vytvaret prostiednictvim vzdélavacich programi
zpusobilost lidi chapat a respektovat i jiné kultury neZ svou vlastni. Ma
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znaény vyznam vzhledem k vytvareni postoji viéi imigrantiim, pfislusni-
kém jinych narodd, ras apod.“ (Priicha, Walterova a Mares, 1995, s. 123)
Cilem multikulturni vychovy, resp. interkulturniho vzdélavani je umoz-
nit jedinci rozvijet chdpani a pfijimani odli$nosti neboli riznorodosti jako
pozitivniho jevu a hodnotit rozdily mezi pFisludniky z riznych kultur jako
pfinosné. V principu jde o to, pfispivat k vytvafeni vzdjemnych vztaht
respektu mezi rGznymi kulturami.
Cilem interkulturni vijchovy ve skoldch je (kromé vyse fe¢eného) vypésto-
vat u zaku a studentti vstficné postoje k sociokulturnim odlisnostem, nauéit
zaky prispivat k rozvoji sociokulturné pluralitni spole¢nosti, orientovat se
v sociokulturné pluralitni spole€nosti a rozumét ji (Interkulturni vzdéls-
véni, 2002, s. 43). Ustfednim cilem interkulturniho vzdélavani je vychova
k respektu a toleranci vici odliSnym kulturdm, skupinam ¢&i jedinctim, ktefi
pochazeji z odliSného kulturniho prostiedi.
Cile interkulturniho vzdélavani lze vyjadfit pomoci tzv. interkulturnich
kompetenci, prostfednictvim kterych maji byt studenti pfipraveni na Zivot
v kulturné pluralitni spole¢nosti. Tyto kompetence pfedstavuji
a) znalosti o riznych etnickych a kulturnich skupinach, které ziji v ceské
a evropské spolecnosti,

b) dovednosti orientovat se v kulturné pluralitnim svété a vyuZivat inter-
kulturni kontakty a dialog k obohaceni sebe i druhych,

c) postoje tolerance, respektu a otevienosti ve vztahu k odliSnym skupindm
a zivotnim formam, véetné védomi potfebnosti osobni angaZovanosti (In-
terkulturni vzdélavani, 2002, s. 14).

3. Vychova k toleranci vaéi jinakosti

Jadrem tohoto textu je hledédni feSeni z bludného kruhu rasismu, intolerance
a xenofobie cestou vychovy a vzdélavani. Stranou ponechavame opatieni
zaloZena na represi.

Vychova k toleranci se déje, pokud se viibec déje, v rodiné, ve §kole a v dal-
§ich socidlnich itvarech. V tomto piispévku se zaméfime na vychovu k to-
leranci ve 8kole. V této vychovné-vzdélavaci instituci se vychova k toleranci
dg&je jak v teoretické, tak i v praktické roving, pfi¢emZ u praktické roviny
miizeme jeSté rozlidit moment ,tréninkovy“ (simulaéni) a ,redlny“.

Teoreticka rovina (osvéta)

V pripadé teoretické roviny se jednd o snahu Skoly zafazovat do 3kolniho
vzdélavani informace, prostfednictvim kterych si Zaci osvojuji védomosti
o jinych rasach, narodech a kulturach, seznamuji se s jejich historii, zptso-
bem Zivota, mravy, tradicemi, zvyky a oby&eji. Vychdzi se pfitom z pred-
pokladu, ze tyto ziskané védomosti pfispé&ji k eliminaci vzniku predsudkil
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viiéi prislusnik@im jinych etnickych a sociokulturnich skupin, a umozni tak
bezproblémové, resp. bezkonfliktni souZiti.

Aby si Zaci uvédomili, Ze hodnotdm a normam, které povazujeme za samo-
zfejmé v nasi spoleénosti, nemuseji rozumét pfislusnici jinych etnik a kultur,
muZeme na Givod vyuéovaci jednotky, ve které se chceme vénovat problema-
tice interkulturniho vzdélavani, zafadit nasledujici zdhadu (pfib&h je pre-
vzat z ¢lanku Jaroslavy Polackové — viz seznam literatury). Zaci by se méli
na zakladé niZe popsaného pribéhu pokusit odhalit podstatu nedorozuméni

mezi kulturami, jez miZe byt zapfi¢inéno odlisnym kulturnim prostfedim.

Pfib&h z arabského svéta

Usp&$na americka farmaceutickd spole¥nost se orientuje na vyrobu lékd proti bolestem
hlavy. Aby byl jeji zisk co nejvétsi, nechala spole¢nost zhotovit plakaty a billboardy, na
kterych byl zobrazen (zleva doprava) plafici chlapec s ovdzanou hlavou, zdzra&na pilulka
a vesely chlapec. Obrazek nam tedy sdéluje: boli mé& hlava — vezmu si praSek — je mi dobre.
Reklama byla (ispé3na, zisk firmy rostl. Opojeni trvalo aZ do doby, neZ byla prezentovana
ve Spojenych arabskych emiritech. Najednou, jako mévnutim kouzelného proutku, se
léky piestaly prodavat. Nikdo si je nekupoval.

Ukolem 74kt (studentit) je zjistit, pro¢ nefungovala reklama pravé v arab-
ské ¢4sti svéta. Zaci si netispéch reklamy vétsinou spravné spojuji s odlinou
kulturou. Néktefi se domnivaji, Ze Arabové nesmi uZivat léky, Ze obliceje
maji byt zahalené, Ze Arabové odmitaji v8echno, co pochazi z USA, Ze ob-
li¢ej placiciho chlapce je urazkou arabskych muzi apod.

Vtip je vSak v tom, ze Arabové ¢tou zprava doleva. Arabové tedy chapali
obréazek nasledovné: je mi dobfe — vezmu si pilulku - za¢ne mé bolet hlava.
Pribéh a jeho reSeni tak zakim demonstruji, jak odlisné kulturni zizemi
muZe mit podstatny vliv na chovani ¢lovéka.

V teoretické roviné lze realizovat nasledujicimi mozZnosti:

Obsahy jednotlivijch predméti (viklad)

Urcitd témata multikulturni vychovy jsou souéésti obsahu nékterych vyu-
Covacich predméti, tvori naplh uliva ve Skole. Nékteré predméty skytaji
vice piilezitosti v ramci dané problematiky (ob&anska vychova), jiné méné
(fyzika). N&které ¢asti, kapitoly uéebnic, tematické celky vyucovacich pred-
métld se piimo zaméfuji na otdzky spojené s toleranci vii¢i jinakosti, nabi-
zeji konkrétni informace o ndrodnostnich mensinach, jejich historii, kultufe,
zvycich a tradicich (obéanska vychova), jinymi pfedméty tematika mutlikul-
turni vychovy prochdzi prifezové, nepfimo, popf. vice ¢i méné implicitné
(vyuka cizich jazykt — znalost ciziho jazyka vede z4ky k pochopeni jiné nez
doméci kultury, ¢imZ se stava nastrojem pfi vychové k toleranci).

Kromé vyse zmifovanych pfedméti, vetné zemépisu, existuje fada dal-
8ich, které se svou néplni dotykaji dané problematiky. Napfiklad v pfipads
déjepisu je moZné vyuzit témata, v rdmci kterych jsou rozebirany otazky



kolonialismu a dekolonizace, objasnit pojmy genocida ¢i apartheid. Déle
je mozno pouit zdky o holocaustu nebo pfipomenout tzv. hilsneriddu se
zdiiraznénim role T. G. M. Masarykiiv postoj je v tomto piipadé idedlnim
prikladem spojeni kritického mysleni a humanniho postoje €lovéka, ktery
kvili nékomu ,,jinému“, ,odlinému“ riskoval celou svou kariéru. Mnoho
moznosti k nenésilné vychové k toleranci ¢i k respektovani jinakosti skyt4
rovnéz predmét Cesky jazyk a literatura. V pifipadé stfednich $kol k tomu
jesté pristupuji zdklady spolecenskych véd. Uéebni osnovy tohoto pfedmétu
obsahuji jak témata z psychologie a sociologie, tak z nauky o statu a pravu,
z filozofie a etiky. Politologicka stranka nauky o statu se vénuje otdzkam re-
spektovani narodni, etnické a rasové svébytnosti, potfebam, postojim a za-
jmim jednotlivce ¢i demokratickym FeSenim spoledenskych konfliktd apod.

» Vylepsovdni“ obrazu ndrodnostnich mensin

V ramci vyuzivani obsahu uciva k cilim multikulturni vychovy je mozné
poskytnutim informaci z historie a tradic uréitého etnika vysvétlit divody
chovani jeho pfislusnikd, které odsuzujeme jako $patné, nevhodné a hod-
notime jako nepochopitelné. Mnohé z véci, které nemtuzZeme pochopit na
Romech, by nam byly jasnéj$i bud po nékolika dnech stravenych v zemi
jejich pivodu, nebo pfi hlubsi analyze jejich kultury, tradic ¢i jazyka.

Proto také Polakova (2001) navrhuje v rdmci své diplomové price sku-
pinovou praci se studenty, kdy kazda skupina dostane k dispozici text, ve
kterém ma za kol najit vysvétleni pro negativni charakteristiku Romu. Po
skonceni prace ve skupinich vysvétli kazd4 skupina ostatnim studentim, co
povaZzuje za hlavni pfi€inu kritizovaného chovani. Jednotlivé skupiny maji
za ukol najit obhajobu proti tvrzenim: ,Romové jsou lini.“ — ,Romové si
nevazi bytd, které jim poskytujeme.“ — ,Romové chodi $pinavi.“ — ;Romsti
rodice nedbaji na déti, protoZe se pofdd potloukaji venku.“ Vhodné texty
uvadi V. Sekyt (1998).

Na zévér (po diskusi k jednotlivym tvrzenim a vysvétleni p¥iin kritizo-
vanych druhii chovani) je vhodné pozadat studenty, aby se snazili vymyslet
néjaké priklady chovani Cechti, které mohou zase piipadat nepochopitelné
Romim (neochota nékoho hostit, neticta ke stafi, zavist, individualismus,
honéni se za penézi).

Skupinové diskuse na témata spojend s problematikou multikulturnosti, to-
lerance, vzdjemného respektu

Podnétem k podobnym diskusim miZe byt jak konkrétni situace v obci &
regionu, kde se Skola nachazi, bezprostfedni zkuSenosti zakl s projevy ra-
sismu, intolerance a xenofobie, tak napf. beseda s reprezentanty narodnost-
nich menS$in, obéany jiného etnika nebo cizinci, dale také televizni porad,
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film. Vychodiskem diskuse (stejné tak jako vykladu) se mohou stit rovnéz
idaje shroméZdéné metodou brainstormingu.

Filmy, nauéné potady v rozhlase, televizi, videokazety pro skolni vzdéldvdni

a) Pofady pro skoly
V soufasné dobé existuje pestrd nabidka jak nauénych, tak vychovnych
pofadii pro Skoly, napf. ve formé videokazet, které se zaméruji na pre-
venci socidlné patologickych jevli. Kromé tematiky Sikany, drog, gam-
blerstvi ¢ rodinného nésili na détech jsou k dispozici rovnéz materidly
tykajici se problematiky souZiti mezi lidmi, vzajemného respektu a to-
lerance, tedy materidly z oblasti multikulturni vychovy.

b) Porady doporudené skolou
Kromé pofadi, resp. materili, se kterymi pracuje Skola, mohou ucitelé
nenasilné (nendpadné) — divod sledovani pofadu nemusi byt vibec uve-
den - doporudit svym Zakim vhodné televizni porady, jejichz zaméfeni
spadé do oblasti multikulturni vychovy.

V souéasné dobé b&zi na obrazovkach Ceské televize serial Star Trek, ktery je doslova
skolou tolerance a respektu vid&i pfisluinikiim jinych kultur. Jedna se o sci-fi z oblasti
prozkoumavani vesmiru, coZ samo o sob& miize byt vyraznym motiva¢nim faktorem
pro potencionalni divaky. Snimek je nejen vynikajici po strance ivah o moznostech
v&dy a techniky v budoucnosti (jeho nidpadd a dvah vyuZzivd mj. americky Narodni
ufad pro letectvi a kosmicky prostor —- NASA), ale klade také velky diiraz na etické
problémy, moralni dilemata. Posddku prizkumnych (v&deckych) vesmirnych lodi, na
nichZ %iji své osudy hrdinové tohoto seridlu, tvofi pfisludnici riznych ras, ktefi se diky
odli¥nostem mezi sebou vzijemné& obohacuji. Na své cesté nekone¢nym multikultur-
nim vesmirem se setkavaji s jinymi, Casto zcela odlidnymi civilizacemi, se kterymi se
v prvnim pldnu snaZi najit spole¢nou fet.

Vedeni Ziku ke kritickému mysleni

Rika se, Ze ifelem vzdélavani je naudit Elovéka pochybovat. Kritické mysleni
charakterizuje snaha dobrat se isudkem pravdivosti hodnot. Je G¢innym na-
strojem vii¢i manipulaci, cestou, jak nepodlehnout zjednodusujicim feSenim,
zkratkovitym tsudkim. Pfedstavuje kompetenci, kterd ndm pomtze vyva-
rovat se pfedsudki. Kriticky myslet znamend ,,uchopit myslenku a disledné
ji prozkoumat, podrobit ji nezaujatému skepticismu, porovnat s opanymi
nézory a s tim, co jiz o tématu vime, a na tomto zdkladé zaujmout ur¢ité
stanovisko.“ (Steelova, Merredith, Temple a Walter, 1997, s. 4)

Kritickému mysleni se lze (na)ucit. Je vysledkem vzdélani a cviku. Podle
Sumnera je vzdélavani dobré pouze do té miry, do které je zdrojem dobie
vyvinutého kritického myS$leni (podle: Koukolika a Drtilové, 2002, s. 63).

Rozvoji kritického mysleni u Zakt a zarovenh informovanosti zakd o otaz-
kach tykajicich se interkulturniho vzdélavani miZzeme ve Skole napomahat

vy



Bendl, S.: Multikulturalismus — realita dne3nich 3kol 79

o rasismu, xenofobii, pfedsudcich viéi lidem odligné barvy pleti, kultury, ja-
zyka, ndbozenského vyznani, politického &i jiného smysleni apod. Zaci by se
méli naucit pozorné Cist texty, tfidit jednotlivé informace, rozliSovat, co jsou
fakta, co ndzory a co interpretace. Na zakladé téchto a daldich fragmentt
si potom vytvori kriticky nazor na cely text, rozhlasovy pofad &i televizni
vystoupeni.

K vycviku ke kritickému my$leni nemusi pochopitelné slouzit pouze texty
zaméfené na oblast multikulturni vychovy. Kritické mysleni pfedstavuje jak
zadouci cil vychovy, tak uéebni metodu, kdy specifickym pfistupem k uéeb-
nimu obsahu aktivujeme myS$leni a podporujeme kritické uvaZovani zaka.
Kromé toho, jak piSe Sumner, ,ucitel jakéhokoli pfedmétu, jenZ trvi na
presnosti a rozumové kontrole viech postupl a metod, jenz vSe podrobuje
neomezenému ovéfovani a kontrole, tuto metodu ve svych Zacich vytvaii
jako zvyk.“ (citovano podle Koukolika a Drtilové, 2002, s. 63)
Teoreticko-prakticka rovina
Tato rovina, jak napovida jeji ndzev, v sobé spojuje aspekt teoreticky a prak-
ticky. Ditéti se v tomto pfipadé dostane jak poudeni (teorie, osvéta), tak
praktického zaZitku, kdyZ se ocitne v prostfedi, které bylo mistem, kde se
odehrévaly udalosti spojené s rasismem, nerespektovanim rovnocenného po-
staveni v8ech lidi.

Dfive nez upozornime na konkrétni moZnosti $koly v rdmci roviny, kte-
rou jsme oznaclili jako teoreticko-praktickou, ukdZeme si, jak se snazi fesit
statni organy v Némecku rasové motivované Gtoky. Jednd se o koncepci
tzv. alternativnich tresti. Naprava osob, napfiklad skint, ktefi se dopustili
zévazné rasové motivované trestné Cinnosti, spoéiva v tom, Ze vykondvaji
alternativni trest napfiklad v prostfedi fasistickych koncentraénich tabori.
Toto prostfedi miZze mit pfitom dvoji podobu. Bud se jednd o prostiedi
simulované, nebo o skutecné, tedy autentické prostory koncentra¢nich ta-
borti. O tom, ve kterém z téchto prostfedi se delikvent ocitne, rozhoduje
zdvaznost jeho trestného ¢inu. V uréenych prostorich vykonavaji skinheadi
rizné verejné prospésné price, setkivaji se s odbornymi pracovniky, ale téz
s dobrovolniky, ktefi s nimi chodi diskutovat (zpravidla jde o studenty vy-
sokych kol). S t&mito navstévami mluvi skini o vlastni zku$enosti, novych
pocitech, o podstaté rasismu, ale i o docela béznych tématech.

Ndvstéva socidlnich laboratori

Pokud se jedné o moZnosti $koly v rdmci teoreticko-praktické roviny, nabizi
se navitéva tzv. socidlnich laboratofi. Tento termin pouzil kdysi McCraken,
ktery tak oznacoval prostfedek mravni vychovy zaloZeny na navStévé za-



80 Ke 3kolské problematice — Pedagogickd orientace &. 3, 2003

fizeni, kterd vzbudi v d&tech bud strach (vézeni, polepSovna), nebo soucit
(starobinec, sirotéinec), poptipadé oboji.

Vzhledem k nasemu tématu maji $koly moznost navstivit naptiklad Pa-
méatnik Terezin, kde se déti ocitnou v autentickém prostiedi byvalého kon-
centra¢niho tabora (prakticka rovina). Exkurze je navic doplnéna vykladem,
pfednaskou, promitinim dokumentarnich snimkd, Zaci si mohou odnést in-
formaéni brozurku. Skoly si mohou navic pfed samotnou nav§tévou objednat
u pracovniki zafizeni program ,usity na miru“ véku zakd a potiebam Skoly
(rovina teoreticka).

O moZnosti $kol navitivit Muzeum ghetta v Tereziné, které je soucasti
Pamatniku Terezin, za téelem teoreticko-praktické realizace multikulturni
vychovy pojedndvd v &lanku nazvaném ,Holocaust — vic neZ jen slovo“
Burdova (2002).

Muzeum ghetta si v roce 1993 vybudovalo vlastni edukativni oddéleni,
které se orientuje na spolupraci se Skolami, v€etné vzdélavani uditeld. Ti se
mohou zéastnit napfiklad seminafe ,,Jak vyucovat o holocaustu“. Soucasng
vzdélavaci nabidka muzea obsahuje jak programy jednodenni, tak vicedenni
(s moZnosti ubytovani v tzv. Stfedisku setkavani v rekonstruovanych Mag-
deburskych kasarnich), a to poznavaci, studijni a pracovni. Viechny typy
nabizenych vzdélavacich programi jsou realizoviny na bazi tzv. zaZitkové
pedagogiky.

Jak uZ o tom byla fe¢, Skoly si mohou také objednat jednotlivé prvky ze

iroké nabidky tzv. rozSifovacich programi (besedy, filmy, tvorba vznikla
v ghettu).
Ukazka moZné prace s Zidky v mistech prohlidky — program Transportni &isla
V replice ubikace lektor ukazuje rizna zavazadla s transportnimi &isly a pak ve studovné
podle t&chto &isel vyhleddvaji v transportnich seznamech jména a konkrétni osudy osob,
kterym zavazadla patfila. Plati, Ze se pracuje v malych skupinach a Ze se kazda skupina
zabyva pouze jednim osudem, aby se s nim dokézala lépe seznamit. Zav&re€nou &asti pro-
gramu je prezentace vysledkd a beseda o holocaustu, tentokrat vyrazn& méné akademicka,
nez byva obvyklé ve Skole.

Prakticka rovina

Prakticka rovina znamena opusténi (nikoli oviem absolutni) osvétového pii-
stupu. Duraz je kladen na prozitek a dovednostni slozku. Praktickou rovinu
strukturujeme do dvou momentd — tréninkového (simulaéniho) a realného.

a) Moment tréninkovy

Jde o to, aby se pozitivni (tolerantni) postoje odrazily také v kazdodennim
konani zaki, aby se ,pfetavily* do praxe. V rdmci prvniho zmifiovaného
momentu mame na mysli pfedeviim ¢innosti, aktivity a hry zaloZené na
bazi dramatické vychovy, popf. socidlné psychologického vycviku.
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Scénky, modelové situace, hra v roli
Pomoci aktivit, ve kterych jde o vcifovani se do pocitli druhého €lovéka, do-

cilime u zakl prozitku. ZtotoZznénim se s danou roli ziskdvaji Zaci schopnost
empatie. Pfehravanim roli se ocitaji v situacich, do kterych se mohou do-
stat v multikulturni realité. Po scénkach, ve kterych vystupuji déti v rolich
hercd, nasleduje diskuse o hledani cest, jak odstranit pfedsudky a modifi-
kovat postoje. DulezZité je, aby si ,herci“ po néjakém ¢ase vyménili své role,
a ocitli se tak v ,kiZzi“ jiného €lovéka, tfeba toho, ktery je teréem pfedsudki
a projevi nesnagenlivosti. Smyslem simulaénich her a cviceni neni dokonalé
Hherecké“ ztvarnéni situace, nybr# projevované nazory, postoje a strategie
jednani.

Simulaéni hry a dramatizace podnécuji k hravé ¢innosti. Efektivnim zpu-
sobem se podileji na rozvijeni mysleni Zak, jejich tvofivosti, volni aktivité.
Rozvijeji rovnéz esteticky a mravni cit.

Ptikladem jedné takové moZnosti realizovatelné s zZiky ve tfidé, je akti-
vita nesouci nazev ,Ce8i, nekrast tady*“, ktera se vraci k dobé& po listopadu
1989, kdy po otevieni hranic vzali Cesi rakouské obchody doslova ttokem,
pfi¢em? asto ,zapominali“ zaplatit za zboZi. ,,Scénai“ k této hie je soudasti
publikace ,,Interkulturni vzdélavani“ (2002, s. 73-77).

Jednoduché aktivity zamérené na toleranci k jinakosti

Uéelem podobnych aktivit je, aby si Zaci uvédomili, Ze vSichni lidé maji
néco spole¢ného, ale zarovei se v mnoha vécech mezi sebou li§i. Nikdo z nés
nemize predem ovlivnit, jestli se narodi jako chlapec nebo dévée, kdy se
narodi, jakym rodi¢tim, do jakého prostiedi, jaka bude jeho barva oéi, vlasa,
pleti, jaké bude mit vlohy, schopnosti ¢i v jakych podminkach bude vyriistat.
wAntirasistickd* ledolamka

Vhodnou zahiivaci aktivitou vztaZenou k problematice ,jinakosti® mize byt tzv. ledo-
lamka, jejiz princip spoéivd v tom, Ze Zdci ve tFidé maji za kol bez pouZiti ustniho a psa-
ného projevu utvofit skupinky podle toho, v jakém znameni (lev, beran, rak, véhy...)
jsou narozeni. Tato jednoduchd Ginnost Zdkim naznadi, Ze lidi je moiné ,tridit“ (kate-
gorizovat) podle nejriznéjsich znaeki, pridemz ve spousté piipadi (kromé rozliSovdni na
vrahy, vdleéné zlocince a sluiné lidi) neni Zddny rozumny didvod k jejich diskriminaci
(nikdo nemize za to, v jakém znameni se narodil, navic pro posuzovini hodnoty clo-
véka nemd tento znak Zddny logicky vijznam). Kromé toho si Zdci vyzkouseji nonverbdini
komunikaci, jsou nuceni spolu (kaZdy s kazdym) navdzat kontakt — porozumét si.

,» Osli mistek“ mezi momentem tréninkovym a redlnym

Na pomezi tréninkového a reilného momentu v ramci praktické roviny se
ocitd organizace Zivota ve Skole a s ni spojené zalezitosti, véetné trovné
komunikace a vztahi mezi Géastniky $kolniho Zivota a déle pouzivanych
organizacnich forem vyucovani.
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Hranice mezi momentem tréninkovym a redlnym je neostrd. Oba mo-
menty se prolinaji a ¢isteéné prekryvaji. Ur€itym umélym délitkem mezi
obéma momenty miiZze byt, zda navstévuji skolu Zici z rasové, ndrodnostng
a sociokulturné odli§nych skupin obyvatelstva, ¢i nikoliv.

Vyuziti moZnosti organizaénich forem vguky

Pokud se tyka organizatnich forem vyuky, vhodny prostfedek napoméha-

jici péstovani spolupréice a tolerance predstavuji napiiklad rizné podoby

skupinové préace.

e Kooperativni uéeni.
Utitelé by meéli usilovat o kooperativni formy prace ve Skole. Jestlize
je zdktim umoZnéno pracovat kooperativné, neprojevi se to jen ve vyssi
urovni uéeni, mysleni a fe¢i (kooperativni uceni pfedstavuje jednu z cest
k efektivnimu vyucovani), ale také ve vétsi samostatnosti, rostoucim se-
bevédomi a sebeduvéfe Zakt. Podstatnym efektem kooperativniho uéeni
je rovnéz budovani a posilovani dobrych vztaht mezi ziky.
Kooperace zakl ve Skole funguje jako dlouhodoba a systematicka pre-
vence negativniho chovani déti a mladeze. Zaci se v ramci kooperativniho
ufeni naudi spolupracovat, pomahat si, vzajemné se podporovat, praco-
vat v tymu, komunikovat mezi sebou. Ziskavaji tedy dovednosti, které
jsou prevenci konfliktl, popf. usnadiuji jejich feeni.
Bertrand (1998, s. 144-145) v souvislosti s problémem rasismu odkazuje
na S.Kagana, ktery ,pfi vyzkumech provadénych s dvéma tisici détmi
v Kalifornii konstatoval, Ze kooperativni uceni v etnicky rozmanité slo-
Zenych skupinich vyrazné u dé&ti snizovalo rasismus.“ (Bertrand, 1998,
s. 144-145)
e Zaddvdni spolecnyjch tkolii.

Mezi tkoly tohoto typu miZe patfit lajnovani hiisté, vyméfovani uréi-
tych ploch, vyznaéeni trasy pro orienta¢éni béh, aklid uréitého prostran-
stvi apod. Vhodnym tkolem v podminkach vyuéovani ve tfidé je zadat
dvojicim zakl nakreslit dohromady néjaky obrazek.
Spole&na kresba

Dé&ti utvofi dvojice. Kazda dvojice mé k dispozici jeden list papiru a jednu tuZku nebo
pastelku. Ukolem dvojice je nakreslit n&jaky obrazek, ovéem s tou podminkou, Ze
oba Z4ci kresli jednou tuzkou drzenou ob&ma najednou (kaZdy Zak drzi tuZku jednou
rukou). Cvieni je zam&feno na sociilni kontakt, vyzaduje komunikaci, spolupraci,
dohodu. Zéci se zprvu radi, kdo jakou rukou bude dret tuzku (mohou si vyménit
mista v lavici), co budou kreslit, jak velky bude obrdzek apod. V priib&hu kresby
spolu mluvi, domlouvaji se, sladuji svij postup.

Vhodné je kombinovat rizné slozeni dvojic déti. Vychdazi se z ptedpokladu, Ze pokud
spolu Zaci komunikuji a spolupracuji, pokud se radi o dal3im postupu préce, u¢i se
tim zdroveii toleranci a vzidjemnému respektu.
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o Projektové vyucovdni a projektové dny.
Specificky typ skupinového ukolu pfedstavuje projekt. Projektové vyu-
¢ovani lze charakterizovat jako dlouhodobou metodu, v ramci které zZak,
skupina 74k, kolektiv t¥idy, popf. $koly pracuje (spolupracuje) na FeSeni
urcitého problému ¢i zpracovivd zadané téma. Nékteré zékladni Skoly
poradaji nékolikrat do roka tzv. projektové dny, coZz jsou ,celoskolni“
projekty (urlené zpravidla pro 2. stupeh), kdy kazdy zék ma moZznost
vybéru projektu podle svého zdjmu. Projekty se stejné tak mohou tykat
jedné tfidy nebo jednoho roéniku.
Vrana (1938) vystizné charakterizuje projekt jako podnik z&kd. Zaci,
ktefi jsou zapojeni do projektu, se podileji (za dohledu a konzultantské
pomoci ufitele) na jeho pfipravé, planovéani, organizaci, realizaci a eva-
luaci. Na projekt 1ze nahliZzet jednak jako na druh ikolu, jednak jako na
specifickou vzdélavaci strategii. Problematiky multikulturni vychovy se
projekt — kromé vySe zminénych klada kooperativni vyuky — muazZe Gzce
dotykat i volbou tématu (holocaust, hilsneridda, sloZeni obyvatelstva).
Pf#i zavadéni projektového vyuéovani vystupuje do popfedi snaha pfe-
kondavat nedostatky bé&zného vyucovéani, jeho izolovanost, odtrZzenost od
Zivotni praxe, roztfiSténost poznatkl, pamétni a jednostranné kognitivni
udeni, odcizeni od zajmi zakl, nizkou motivaci, pfesto ma projektové
vyucovéni pozitivni dopad na socilni chovani zZaka, a to zejména tim,
Ze spojuje zaky do skupin, ve kterych si vzdjemné vyménuji nazory na
feSeni konkrétnich problémi, diskutuji, spolupracuji, pomahaji si, vy-
chazeji si vstfic apod.

Nejriznéjsi cviéeni na budovani divéry a rozvijeni spoluprace mezi zaky,
stejné tak jako skupinova price a kooperativni uéeni maji pozitivni vliv na
budouci vzdjemné chovéani Zakd, na jejich vstficnost a ohleduplnost. Pokud
nékomu divam zichranu a on mi poté opléci stejnou minci, pokud se né-
koho dotykdm a on se dotykd mé, pokud s nékym komunikuji, radim se,
spolupracuji, potom pro mé bude daleko t&Z8i nedavného partnera urézet,
poniZovat a Sikanovat.

b) Moment realny

Tento druhy moment v rdmci praktické roviny vyjadiuje, Ze se zaci ,,v redlu“
setkavaji s pislusniky jinych ras, ndrodnosti & kultur, Ziji s nimi, komunikuji
a spolupracuji, zkratka koexistuji.

Inkluzivni skola .

Inkluzivni vzdélavani znamena spoleéné vzdélavani pro vSechny ziky bez
ohledu na jejich etnickou a nabozenskou pfislusnost, na troveh schopnosti
apod. Jedn4 se tedy vlastné o integraci ,,odlisnych“ (handicapovanych) zaka
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do 3kol a t¥id. MuZe se jednak jak o Zaky jiné pleti, narodnosti, tak o déti
zdravotné postizené (télesné &i duSevné). Inkluzivni Skola, resp. inkluzivni
vzdélavani tak jiZz svym uspofadanim a sloZenim Zactva u€i déti toleranci
a akceptaci individuélnich rozdili. Pro Zaky se zdravotnim postiZenim nebo
odlidnou etnickou ¢i naboZenskou pfisluSnosti pfedstavuje tento typ vzde-
lavéani velky pfinos, nebot je prokazano, Ze se tito jedinci rozvijeji po vech
strankach nejlépe, pokud mohou byt se svymi ostatnimi vrstevniky.
Zapojeni socialné a jinak handicapovanych Zakid do $kolniho Zivota se
miZe dit jak cestou participace téchto Zakd na chodu $koly (napf. formou
zakovské samospravy), tak prostfednictvim aktivit, které umozni takto han-
dicapovanym zakim vyniknout (sport, hudba, divadlo). Takto je moZné vy-
uzit jejich (ale i na3i) jinakosti k obohaceni ostatnich.
Spoluprdce skoly s ,odlisnymi“ jedinci ¢i skupinami
V tomto pfipadé mame na mysli napfiklad spoluprici déti standardnich
gkol (at uz jsou jejich navstévniky Zaci & studenti reprezentujici majoritu,
nebo je slozeni Zactva smi%ené) se skupinami ¢&i jedinci, ktefi jsou prislus-
niky jinych ras, ndrodnosti, kultur nebo pochazeji z jiného sociokulturniho
prostiedi. Tato spoluprace, resp. vzajemné kontakty mohou probihat formu
navitév nebo poradani spoleénych akci, mohou mit také podobu tzv. pat-
ronati (v pfipadé télesné ¢i duSevné handicapovanych déti).

4. Zavér

Dnesni svét byva nékdy oznacovan za globalni vesnici. Svét se jakoby zrych-
luje, vzdalenosti se zkracuji. To plati nejen o informacich, ale také o mobilité
lidi, migraci, prolindni riznych ras, narodd, kultur a lidi rizné nabozenské
tradice a vychovy. Toto rychlé pfiblizovani a vzdjemné prolinini vede na
jedné strané ke stirani rozdilt mezi lidmi, na strané druhé se stava zdrojem
napéti v ptivodné homogenni a ustilené komunité.

V disledku tohoto napéti dochazi ke konfliktim, které misty prertstaji
v tvrdé boje a krveproliti. Smetic¢ek (2000, s. 19) se ve své studii ,Zmény
postaveni ¢lovéka a spolecnosti, vychovy a pedagogiky“ zabyva nejpodstat-
néjsimi vlastnostmi ¢lovéka budoucnosti. V jeho seznamu vlastnosti ¢lovéka
21. stoleti najdeme také ,rasové ndbozenskou uvédomeélost“. Autor tim ma
na mysli, Ze ke zmirfiovani konflikti, o kterych byla pfed chvili feg, je tfeba,
»aby si €lovék budoucnosti jasnéji nez dnes uvédomoval rasové, spolecenské,
kulturni a ndbozenské rozdily mezi lidmi, byl schopen je chapat a v rozumné
mife tolerovat.*

Zdirazhuje v8ak, Ze to neznamena pseudotoleranci, resp. toleranci za kaz-
dou cenu, ,ale pravé pfedeviim uvédomélost, kterd bude vse pfijatelné tole-
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rovat a vSe nepfijatelné odmitat s pochopenim, pro¢ k tomu nepfijatelnému
dochézi.“ (Smetacek, 2000, s. 19)

Nezbyva nez dodat, Ze st&zejni role zde pfipad4 3kole, ktera by ve spolu-
praci s jinymi socidlnimi Gtvary méla usilovat o vypéstovani této vlastnosti
u déti a mladeze.

Pozndmka na zdvér: Strach z jinakosti, oznafovan obvykle jako xenofobie,
miZe byt stejné intenzivni jako strach ze stejnosti, ktery se v souc¢asné dobé
projevuje napf. Gtoky a rebeliemi proti konzumu a globalizaci.
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