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K pedeutologické
problematice

Reflexia v procese stdavania sa ucitelom

Bronislava Kasdcova

Abstrakt: Studia sprostredkuje teoretické vychodisk4 a praktické
moznosti uplatnenia inovativnych trendov v priprave uéitelov. Ino-
vacie odvodené z humanistickych a konStruktivistickych vychodisk
vyuZivaju v procese edukicie ako edukaény prvok, prostriedok aj
ciel reflexiu. Schopnost ¢loveka uvedomovat si seba samého v procese
stdvania sa ufitelom je podmienkou jeho aktivnej Géasti na svojom
sebautvérani.

Abstract: The paper deals with theoretical and practical context in
innovative teachers training. New way in teachers training based on
constructivism and humanistic psychology use the reflection as aim
and instrument of selfrealizing. This human skill is aimed on realizing
of selfdevelopment in a process of becoming a teacher and this is the
condition of active participation in own selfformation.

Teoretické a praktické stivislosti inovdcii v priprave ué&itelov

Zmeny prebiehajice v spolo¢nosti a odriZajiice sa v premyslani a uvazovani
jedinca maji svoj vyrazny odraz v pedagogike vobec a Specificky v ucitelskej
priprave. Tieto boli ovplyvnené prienikom myslienok, teérii a koncepcii ove-
renych v zapadoeurépskom pedagogicko-psychologickom kontexte. Boli to
vSak aj zmeny osobné, zmeny v mysleni a oslobodeni sa uéitelov, pripravu-
jucich uditelov. Trendy v zmysle inovativnych postupov mali ¢asto Zivelny
charakter. Aby sa inovécie stali funkénymi, aby preZili prvotny ,boom“,
musia spliiat niekolko podmienok:
e mali by byt kore§pondujice s trendmi prevladajicimi a deklarovanymi
danou inStithciou, resp. v SirSom kontexte s ndrodnymi zdmermi - in-
stitucionalny kontext
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e mali by byt teoreticky podporené, déveryhodné, cielavedomé, no pri-
tom flexibilné, teda otvorené zmenam priebezného vedeckého revidova-
nia — teoreticky kontext

e mali by byt ,Zivené“ osobnym zaujatim ucitela — inovatora, ktory by
viak nemal zabuidat na konfronticiu svojho presvedéenia s kolegami,
zaloZenil na kooperécii a permanentnom dialégu - osobna skiisenost
a osobné zainteresovanie

e mali by mat redlne zidzemie v podobe pedagogickej reality, a to ako
vychodisko, prostriedok a ciel inovicie — pedagogicka aplikacia

Rada by som tu predstavila skisenosti s reflexiou v priprave uditela ele-
mentarnych §kol. Nepovazujem pedagogicku pripravu za priestor, kde maja
Studenti len zvladnut urcité teoretické otdzky. Maji sa naudit, ako pozna-
vat svojich ziakov cez proces poznavania seba a svojho vlastného procesu
ucenia, naudit sa viest Ziakov cez proces vlastného vedenia v procese sté-
vania sa ufitelom, a prezivanim pomoci pri vlastnom rozvoji nadobudntit
sktisenost ,,byt pomahajicim“ uditelom pre Ziaka, triedu a rodic¢ov deti vo
svojej triede.

Instituciondlny kontext

Vychédzame z koncepcie pripravy uéitefov na pedagogickej fakuite, ktord
nafrtla uréiti jednotiacu filozofiu. Zakladom jej filozofie a vystavby uceb-
ného planu sa stali poziadavky na osobnost ufitela, jeho profesionalne €in-
nosti a sposobilosti, a nielen suma vednych odborov a uéebnych predmetov,
ktoré ma Student absolvovat. VSeobecné vychodiskd koncepcie boli vyrazne
ovplyvnené humanistickymi principmi (Kosové, 1999):

e osobnostnd orientdcia pripravy uéitelov, s dérazom na akcentovanie roz-
voja ufitelfovych interpersonalnych zruénosti a sposobilosti, rozvijanie
postojov studentov k sebe, defom, k uéitelskej profesii, zvySovanie schop-
nosti ich sebareflexie a reflexie svojej ¢innosti

o orientdcia na diefa a na rozvoj jeho osobnosti, zamerand na posilnenie
celostného, ¢innostného pristupu a skutoénej individualizacie v edukacii

o funkénost pripravy ucitelov s dérazom na optimaliziciu pomeru teore-
tickej a praktickej zlozky pripravy s posilnenim praktickej

o flezibilita a variabilnost pripravy uditelov zamerana na schopnost alter-
nativnych pristupov vo vyucovani, pracu s detmi s réznymi vzdeldvacimi
a vychovnymi potrebami.

Za vyznamnu v priprave ucitelov je povazovana reflexia Studenta a jeho
vlastného procesu udenia na ceste k uéitelskej profesii. V stifasnosti sa stre-
tavame s reflexiou a sebareflexiou tak v ucitelskej priprave ako aj v inych
odboroch (Meulenkamp, 2000; Lazarova, 1999; Orosova, 2000). Ucenie sa
je neustalou reflexiou a konfrontéciou seba s okolim, no kognitivne oriento-
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vané skoly zuZuji, ¢i redukuji procesy uenia na predmetny svet. Bokom
ostiva interpersonalny, ale hlavne intrapersondlny svet vztahov. U¢itel m4
ale 7it a pomahat detom Zit nielen v predmetnom svete vyplnenom poznat-
kami, ale vo svete fudi a so sebou samym. Douskova (2000, s. 69) uvidza
dominantné znaky autentickej interakcie v praci uéitela:

e intelektualny, emociondlny a vodlovy potencidl,
schopnost sebareflexie a autoregulécie,
tvorivy pristup k vyu€ovaniu a ochota riskovat,
vysoké odbornost,
hodnotova orient4cia zamerand na Ziaka.

Teoreticky kontext

Adjektivum ,systemicky“ podla Ludewiga (1992, s. 41) znamena v3eobecny
myslienkovy pristup — konstruktivistické porozumenie teorii systémov. Ak
vo vztahu k terapii to znamend implikaciu tohto spdsobu myslenia do praxe
poméhania, mézeme edukaciu chapat v Sirfom ponimani ako agégiu (Svec,
1995, s. 138), teda socidlne vedenie fudi. V negativnom zmysle Ludewig
vymedzuje, Ze systemické myslenie nepredpokladé Ziadny ,analyticky ato-
mizmus®, nepodporuje Ziadny ,ontologicky redukcionizmus“ a neopiera sa
o ziadnu ,linedrnu kauzalitu“. Pod systémami rozumie konstrukty ludského
poznania alebo ,kognicie“ (teda nie modely objektivnych vecnych obsahov).
Systemicky spdsob myslenia predpokladd, ze systémy vznikaji cyklickym
pohybom pozorovania a myslenia a ich platnost je obmedzena len vnutri
seba — jedinca. Schopnost porozumiet sebe samému je zaloZend na reflexii
a sebareflezii, a schopnost porozumiel inému spocive na dohode prostred-
nictvom reci.

Rola uditela v tomto chipani méa tazisko vo vedeni reflexivnej techniky.
Reflexivne alebo reflektujiice vyufovanie je v centre pozornosti sti¢asnych
modernych $kol, i ked nie vZdy nesie tento privlastok vo svojom nézve.

Byt poméhagicim ucitelom znamend byt reflektujicim uéitelom schopnym
reflezivneho vyucdovania. Je to vyufovanie, ktoré sa zavrSuje spitnovizbo-
vou sebareflexiou a analyzou kvality a ¢innosti vyucovacieho celku, aby sa
skvalitnila praca a dosiahli sa lepsie G¢inky (pripadne, aby sa zvysila tro-
veh uéitelovej reflektivity a zniZila impulzivita v jeho 5tyle, alebo koncepcii
vyudovania). (Svec, 1995, s. 225)

Andrew Pollard (1998) formuluje 3est charakteristik (pri¢om vychadza
z Deweyho (1916) reflexivnej &innosti, aplikovanej do procesu vyuéovania:
1. Reflexivne vyuéovanie znamena mat aktivny zdujem o ciele a vysledky

s ¢o najlep§im zretelom na ich G¢innost.
2. Reflexivne vyulovanie prebieha v cyklickom $pirdlovitom procese, pocas
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ktorého ucitel nepretrzite monitoruje, hodnoti a reviduje svoje vlastné
pOsobenie.

3. Reflexivne vyu€ovanie vyzaduje schopnost vyuzivat metédy ziskavania
informacii o triede pre podporu rozvoja vyucovacej sposobilosti.

4. Reflexivne vyucovanie vyZzaduje postoje otvorenej mysle, zodpovednosti
a srdecnosti.

5. Reflexivne vyucovanie je zaloZené na usudku uéitela z informdcii plyna-
cich jednak zo sebareflexie, jednak z vyuéovacich predmetov.

6. Reflexivne vyudovanie, profesiondlne uéenie a personalne naplnenie je
rozvijané prostrednictvom spoluprace a dialégu s kolegami.

Osobné zainteresovanie

Urditou inSpirdciou bolo stretnutie so systemickym spdsobom myslenia
a uvazovania a s kolegami, ktori uvazuji podobne. VyuZivanie poznatkov
zo systemickej terapie v edukaénej praxi pévodne nemali povahu cieleného
uplathiovania tedrie vo vyucbe. Postupnym prienikom poznaného so zaZitym
ma stéle hlbsie vtiahlo do ,systematického uplatnenia systemiky“ nie ako
terapeutického pristupu, ale edukaéného, ¢i vychovného vedenia Studentov
na jednej strane a uréité podnecovanie k tomuto spésobu uvazovania o pe-
dagogickych problémoch, otazkach, situdcidch a seba v nich. A to v zmysle
chépania pristupu k §tudentom ako formy ,praxe pomahania“ — i facilitacie
rozvoja osobnosti §tudenta ucitelstva.

Preco systemicky pristup v humanistickej koncepcii?

Z uré¢itého uhla pohladu sa moZe javit priestor postsocialistickych krajin
ako priese¢nik rozmanitych inovainych snah a trendov. Na jednej strane je
uz pripustnd rdoznost a pedagogickd pluralita, kedze éra jednotnej koly je
na$tastie za nami. No uZ spominand Zivelnost a neorganické implantova-
nie niektorych cudzorodych prvkov moze byt na $kodu veci, hlavne ked ide
o dobra snahu bez reflektujiceho, ,,premyslavého“ uvaZzovania. Preto sa za-
myslame nad tym, ¢o je overené praxou inde a nad vhodnostou uplatnenia
v naSich podmienkach uéitelskej pripravy. V systemickom mysleni je zauji-
mavych niekolko podnetov, ktoré sa pokisime predostriet v protirecivych,
alebo dialektickych vztahoch:

1. terapia — edukdcia, humanizmus — konstruktivizmus,
2. bytie — stavanie sa, heteronémia — autonémia.
3. aplikécia tedrie — prax poméahania $tudentom stat sa autonémnym udi-
telom.
Tak humanistické, ako i konstruktivistické pristupy (systemika v eduké-
cii) spdja snaha o neinvazivne intervencie do procesu rozvoja jednotlivca
s ciefom pozitivnej zmeny. Ci uZ je intervenujicim ,facilitujici“, alebo ,,po-
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mahajici“, ide o stimulaciu vlastnych moznosti jedinca. Hoci oba pristupy
maji svoj zéklad v terapeutickej praxi, su priamo aplikovatelné v edukaénej
realite. Pokiisime sa o komparéciu, ako riesia zakladné otazky oba pristupy
v terapeutickej praxi (adaptované podla: Ludewig, 1992, s. 38) a edukacnej
praxi (Kasacova, 2001, s. 39).

Tab. 1: Paralely medzi terapeutickymi a edukadnymi pristupmi humanistickyjch
a konstruktivistickych postupov

Konitruk-
Zakladné otazk Humanistickad | Humanisticka | Systemicka | tivizmus
y terapia edukdcia terapia systemika
v edukacii
, . o ; edukalny
Chépanie problému zablokﬁ)@ny selfa.re'al}zuju.c a ZIVOtI’ly problém
potencial Ja |sa individualita problém — ciel
Koncept Koncept
terapie edukacie
rozpustenie vyrieSenie
. . | Eduka&ny . . . alohy
Ciel terapie ciel sebarozvoj sebarozvoj problému — nova
v novom ;
perspektiva
Tera- Vztah dialég dialdég uéitela otvaraitci dialé
peuticky uditela zamerany orientovany dial é] a koo ergé.cia
vztah a Studenta na klienta na $tudentov & P
Posto; Postoi vrelost, vrelost, uZito&nost, | uZito¢nost,
J S8 autenticita, autenticita, reSpekt, re3pekt,
terapeuta ulitela
reSpekt reSpekt krasa krésa
Technicky | EdukaZné | verbalizicia, | verbalizicia, ::;::3; uj:g:;zi;e
postup stratégie aktualizicia aktualizacia P L
odporicania reflexia

Zakladné vnimanie dvoch dichotémii ludskej existencie je moZné chapat

vo vztahu k Studentovi uditelstva ako jeho evoliaciu od prostého ,bytia“
k ,stavaniu sa“ (ucitefom) a zdroveh neustilu kontroverziu, alebo spolu-
posobenie dvoch tendencii - heteronémie a autonémie v postaveni studenta
utitelstva vo vztahu k sebe samému, svojmu odbornému vyvoju, ¢i k svojim
ulitelom.

Vychadzame zo skiisenosti, Ze Student neustale balansuje medzi hetero-
némnym a autonémnym nielen vo vztahu k svojmu $tidiu, ale aj vo svojom
osobnom Zivote. V ich priprave s vynimkou niektorych najmi pedagogickych
a snad psychologickych disciplin (Kosova, 1999, s. 125) este stale prevlada
viac tendencii zaloZenych na plneni a zdoldvani zadanych Gloh bez skuto¢-
ného dialégu. Menej prileZitosti sa vytvara pre kooperaciu, € uz s uéitelom,
alebo v skupine.
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doporucovanie AUTONOMIA podnecovanie
kooperacia
BYTIE reparatira Q korektira STAVANIE SA
znovunastolenie zmena zamerania, UCITELOM
prekondvanie
nariadovanie HETERONOMIA zasahovanie

Obrdzek 1: Sféry vedenia Studenta v procese stavania sa ulitefom (podla: Ludewig,
1992, s. 23)

Pedagogicka aplikicia — prax pomahania studentom stat sa auto-
némnym uéitefom
Pedagogické discipliny vytvaraja priestor pre posiliiovanie autonémneho po-
dielu na sebautvarani, v uvedomovanom procese stavania sa uéitelom.
Intervencie uéitela fakulty do procesu rozvoja osobnosti studenta mozu
mat rdzny stupen invazivnosti od nariadovania, zasahovania, odporicania
aZ po podnecovanie, kde je volba zavisla od stavu a Girovne $tudenta a cielov
a metéd zvolenych ucitelom. V priprave uéitelov predpokladdme psychicky
zdravé a osobnostne zrelé osobnosti (Karikova, 1998), u ktorych by prevaha
pristupov typu nariadovania a zasahovania nemusela byt nevyhnutna. Preto
taZiskom v procese edukacie si intervencie typu odporacania a podnecova-
nia, kde na zéklade za¢iato¢nej dohody o pravidlach, ktoré budia pocas kurzu
platit, je predsa len uréend typom zasahovania, alebo nariadovania. AvSak
pofas priebehu semestra a kurzu je snaha vyuZivat ich len okrajovo. Pod-
necovanie je najrozvijajucejsi typ intervencie, ktory pocita s autonémnou
osobnostou v procese uvedomeného stavania sa ufitelom. Ide aj o to, aby
sa ho $tudenti nauéili pouZivat medzi sebou navzajom. Podnecovanie pro-
strednictvom dialégu a kooperéicie povazujeme za hlavné metédy, ktorymi
pracujeme. L

Techniky a instrumenty prdce

Na seminéroch $tudenti pracuji aktivnym spdsobom. Na dand tému sa
vzdy pripravia ti, ktori maji stvisiacu tému seminarnej price. Po kazdom
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semindri si vedi dennik o tom, ¢o nového ziskali v oblasti: vedomosti,
schopnosti, postojov. Pri takto §truktirovanej reflexii sa u¢ia jednak na sebe
sledovat zmeny a pokrok, a zarovei si upozoriiovani na to, ¢o sa v procese
ulenia deje, a hladaja paralely s procesom ucenia u deti. U¢ia sa analyzovat
nielen kognitivne, ale aj psycho-motorické a postojovo-emoéné zmeny. Po
prezentacii svojich kolegov sii vyzvani, aby zhodnotili spdsob prezenticie,
novost poznatkov, a tieZ to, ¢i sa nie¢o zmenilo v ich postojovej Struktire.
Vysledné zhrnutie si urobi kazdy individuélne.

Okrem toho si kazdy Student zhromaZzduje portfélio poznatkov, pomé-
cok, technik, schém a metéd potrebnych k danej discipline. ZaloZenie vlast-
ného portfélia diagnostickych technik, metéd a pomdcok je kompletizaciou
vdetkého ziskaného na prednaskach, semindroch a praktikdch zo vietkych
pedagogickych disciplin.

KedZe cielom je aj rozvoj spdsobilosti odbornej a personilnej in-
terakcie, sledujeme tento zamer kombinaciou €innosti:

¢ individudlneho charakteru - zaloZenych na vlastnej zodpoved-
nosti — Studium literatiry, pozorovanie prace cviénych uéitelov, z4-
znamy, analyzy a reflexia, $tidium pedagogickej dokumentécie v §kole,
vedenie dennika, ktory je individudlnym vlastnym dielom a je vlastne
zaznamenanim novych poznatkov, skisenosti a pocitov.

e skupinového charakteru - kde zdleZi na kooperacii sprostredko-
vania vedomosti a konspektov ¢i prekladov z malo dostupnej literattiry,
odovzdavania materidlov medzi podskupinami, vysledkom &oho je port-
félio, ktoré moze vzniknat ako dielo s prispenim kazdého ¢lena skupiny,
alebo vzajomnou vymenou.

Dialdg, kooperdcia, reflexia a sebarefleria

¢ Dialdg povaZujeme za priamu pracovni a edukacni metddu.
Sprostredkovanie tematickych celkov podla uéebného planu je posta-
vené na konstruktivistickych postupoch vyuzivajacich vlastné moznosti
orientacie v probléme, kde studenti samostatne na ziklade odportuéania
pedagdga pracuju s literatirou a ostatnymi zdrojmi vratane Skolskej re-
ality. Samostatne konstruuji poznatky a prostrednictvom rozmanitych
foriem prezenticie svoju tému sprostredkuju ostatnym. Velmi dolezity
je aj sposob podania, kde zdoraziiujeme tri zasady uplathované v syste-
mickom pristupe, aby ich vystipenie bolo estetické (krasa) a efektivne
(uzitognost) aj z hladiska asu a etické (k sebe, k ostatnym, k problému).
Vidy je dolezity dialdg, ktory je orientovany na obsah a formu prezen-
tacie. Spoc€iatku je v8ak potrebné uréité vedenie zo strany vyudujticeho.
potom ho Studenti vedi samostatne.

o Kooperdcia je ziroveh cielom i prostriedkom:
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v kooperacii v pracovnych dvoj- az trojélennych timoch tému spractavaja
a prezentuju. Spdsob takto zvlddnutych okruhov pre skupinu ako ce-
lok a uréity kooperujici systém zabezpetuje efektivitu, presviedéajici
o vyzname spoluprice. Eticky aspekt zohladiiujeme tak v obsahovom,
ale hlavne v reflexivnom kontexte. Estetické m4 byt vystipenie tak po
stranke jazykovej, ako aj po formalnej tak, aby si uvedomovali vyznam
vhodného vyuZivania materidlnych didaktickych prostriedkov.
e Reflexia
Reflexivne a sebareflexivne techniky taktieZ tvoria prostriedok aj ciel pe-
dagogickej pripravy. Zaradovat ich moZno priebeZne so zamerom zvlad-
nutia tejto techniky a na zaver celého kurzu aj ako prostriedok evalvacie
a sebaevalvécie.
Reflexia ostatnych Studentov po prezentécii témy niektorjmi z nich je
orientovana na
— obsah (novost poznatkov, zasadenie do systému uZ osvojenych vedo-
mosti, pravdivost a uplatnenie poznatkov)
— sposob prezenticie (zaujimavost, zrozumitelnost, Groveh vyjadrova-
nia...)
— osobné prezivanie (o ma osobne oslovilo, o sa ma tyka, ako som to
prezival)
Zdoraziujeme eticky pristup prostrednictvom vyuzitia pozitivneho po-
siliovania ako podnecovania sa navzajom, ale tieZ aj rozvijanie schop-
nosti sformulovat a prijat kritiku, nie viak ako samotelné ,ostrelovanie*
a ,tvrdy tréning®, ale vecne, laskavo a opodstatnene, v dialégu.
e Sebareflexia je délezitym prvkom v celom kontexte, prekracujicim ra-
mec tohto kurzu.
Chépeme ju v rovine
— horizontélnej — obsahovej
— vertikalnej — evolucne;j.
Cvicenie v schopnosti reflektovat vlastni zmenu postupom malych kro-
kov je snahou dosiahnut osvojenie uréitého navyku pracovat na sebe
takymo sp6sobom.

Obsahovd rovina — horizontdlna

Studenti st na zadiatku kurzu oboznameni s tym, %e prostrednictvom den-
nika si maji viest poznamky k Struktirovanej sebareflexii, najprv v podobe
kratkych poznamok, & bodov po kazdom seminari a praktiku. Na konci
kurzu sumarizuji sebareflexiu vo vztahu k absolvovanej discipline a svojmu
rozvoju. Strukturovanie sebareflexie sme zaviedli v discipline pedagogicka
diagnostika postupne ako odportéanie, lebo volné vypovede mali prili§ ne-
konkrétne obsahy typu ,,pacilo sa mi“, ,,dozvedel som sa“. Ale tieZ preto, aby
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sa lepSie nauéili orientovat v §truktire vztahov seba ako subjektu k svetu, lu-
dom i k sebe samému, rozliSujic vztahy poznavacie (vedomosti ako osvojené
poznatky), pretvaracie (schopnosti ako osvojené metédy, postupy a straté-
gie) a hodnotiace (postoje a ndzorové Struktiry). Posudzovanie tejto troj-
dimenziondlnej Struktiry sebautvdrania tvori obsahovi rovinu sebareflexie.
Maju si preto vediet zodpovedat na otazky:

¢o nové som sa dozvedel/a - vedomosti

¢o nové som sa naucila/a pouzivat — schopnosti a zruénosti
¢o sa zmenilo alebo utvrdilo v mojich ndzoroch - postoje

Evolucnd rovina - vertikdlna

Vychddzajic z premisy, Ze v procese ,stavania sa“ ucitefom st 3tudenti
na individudlne velmi rozdielnom bode na pomyselnej ¢asovej € vyvojovej
priamke v procese stivania sa uéitelom, pracujeme s nasledovnymi rolami,
odrazajucimi proces rozvoja a zmeny:
e ja ako Student
e ja ako budfci uéitel
e ja ako dospely, zodpovedny za dieta
rola ,ja ako Student“ je zdroveh pretrvavajica rola Ziaka, ktory by stéle
mal ostat Zif v budicom uéitelovi ako partner pre vnitorny pedagogicky
dialég, pre planovanie, realizaciu aj evalviciu edukaéného procesu. (Otdzky:
Co si pamitdm z detstva ako Ziak. Co pozitivne, ¢o negativne? Co si chcem
zapamdtat, ¢o by som chcel zabudnit. Preco. Na o mi to bude dobré?)
rola ,ja ako budici uéitel“ je vo vertikdlnom smere sa prelinajica, v ak-
tudlnom ¢ase budica rola, do ktorej sa Student postupne ,dostiva“, alebo
ktorym sa stava. Je velmi individudlne, kde sa konkrétny Student citi. Na
pomyselnej ¢asovej priamke s hodnotami 0-9 méze vyjadrit svoj pocit sto-
toZnenia sa s rolou uéitela. (Otdzky: Méze ucitel mat vplyv na deti? Musi
ucitel’ mat vplyv na deti? Kedy dno? Kedy nie? Uvddzajte priklady. Pieco
sa potrebujem nad tym zmyslat? Naco mi to bude dobré?)
rola ,dospelého“ je tu uz dnes a hovori o zodpovednosti za seba, svoju
odborni pripravu a osobnostny rozvoj, ale aj za svoje vztahy k sebe, k ludom
a k svetu - synergicky pristup hovoriaci o systémoch, a m4 sa dalej formovat
a budovat. (Otdzky: Kedy zacnem byt zodpovednij dospelyj? Ak v budiicnosti,
kedy to bude? Preco sa tak necitim uZ dnes? Kto mi v tom pocite brdni?
Chcem zodpovednost prevziat?(
Takto sa kompletizuje predstava o sebareflexii v podobe schémy, ktorej
sa maju drzaft; formu jej m6zu dat vlastni.
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Vysledky a zamery

Pocas §tyroch rokov rozpractvania tu naértnutého spdésobu préice je mozné
hodnotit a prehodnocovat. V in$titucionalnom kontexte za pozitivne po-
vazujeme, Ze existuje urcity konsenzus v ramci katedry elementérnej a preds-
kolskej pedagogiky, kde myslime, citime a pracujeme spoloénym duchom,
i ked urcite réznymi spdésobmi.

V teoretickom kontexte povazujeme za vynikajicu osobni zaintere-
sovanost prostrednictvom moZnosti medzifakultnej a medzinarodnej spo-
luprace, akt umoznil projekt Inovace psychologické pregradudini pfipravy
uciteld na PedF MU v Brné pod vedenim. Bohumiry Lazarové, hlavne vy-
tvorenim priestoru pre konfronticiu skiisenosti a osobnych a odbornych kon-
taktov. Vysledkom je spolo¢na publikicia (Lazarova, 2001).0i V aplikaé-
nej rovine je snad najviac rozporuplnych skisenosti, ktoré po niekolkych
rokoch mozno zhrnat: pri tomto spdsobe prace je velmi doéleZité, aka sa
utvori pracovnd klima v skupine §tudentov. Je niekedy az neporovnatelné,
éo dokaze vyprodukovat a prezentovat jedna skupina v porovnani s inou.
Na druhej strane proces reflexivneho vyuéovania umoziuje, aby Studenti uz
priebezne reflektovali a nabadali sa navzijom k uréitym korekcidm. A tu si
myslime, je rezerva, s ktorou je mozné dalej pracovat. Aby signaly nespo-
kojnosti vychadzali priamo od $tudentov ako kolegov a vyvinul sa tlak na
skupinu a kazdého jednotlivca, ¢ tim. Ak totiz reflektujeme a evalvujeme
aZ na zaver kurzu, je vlastne uZ neskoro, ked uZ niet ¢asu nie¢o menit, ¢i
napravat.
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