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Antropoldgia a fenomén vychovy
v globalizovanom svete

Blanka Kudlddova

Abstrakt: Clanok analyzuje vzfah antropoldgie a fenoménu vy-
chovy. Obraz €loveka v jednotlivych tradicidch eurépskeho myslenia
ma vplyv na charakter vychovy a modeluje jej archetyp v danom
obdobi. Na druhej strane, vychova spitne vplyva na tento obraz.
Objavenie vyznamu antropoldgie pre vychovu moze viest k najdeniu
novej dimenzie v siasnej pedagogike a modelovat jej novii podobu
v globalizovanom svete. Vytvara vychodiskovi poziciu pre jej lep-
gie pochopenie a novi filozofiu. T4 je predpokladom pre vytvorenie
modelu vychovy pre potreby sii¢asnej edukalnej tedrie a praxe.

KTiéové slova: fenomén vychovy, globalizacia, antropolégia, filozo-
fickd antropoldgia, obraz ¢loveka, archetyp vychovy, filozofia vychovy,
metafyzika vychovy

Cesky filozof a pedagég Radim Palou v druhej polovici 20. storoéia
predpovedal: nastavajici vek bude dasom viychovy. V svojom diele Svéto-
vék (1990) sa vyjadril, Ze nastal koniec ,euro-celku“, to znamen4, koniec
troch peridd: staroveku, stredoveku a novoveku. Tieto obdobia nazval spo-
loénym nazvom ,eurovek“ a nastdvajicu dobu sa odvazil nazvat pojmom
ysvetovek” (Palous, 1990, s. 28). Udalostou, ktord podla neho symbolizuje
koniec novoveku a tym celého euroveku a ziroven je zadiatkom svetoveku,
je vstup ¢loveka na Mesiac (1969). Clovek sa po prvykrat mohol pozrief na
svoju Zem ako na celok! — , Ludia uwvideli a vnimali Zem globdlne, uz nie
ako model, ale skutoéne.“ (Palou§, 1990, s. 77) Globalita sa stala fyzickym
zazitkom a skiisenostou.

Globalizacia a vychova

Reélny proces globalizdcie nastava na prelome druhého a tretieho tisicroéia.
Spdsobili ho najmi prevratné zmeny v oblasti informatiky, informaénych
technoldgii a nové moZnosti komunikécie. Vstup do spoloéného, globalizova-
ného sveta je akymsi ,vychidzanim“ zo zabehanych stereotypov, modelov,
nepristupnych teritdrii — otvaranim cloveka svetu a sveta ¢loveku v ich no-

!Toto ,opustenie“ Zeme a navrat spit ma v sebe doleZity rozmer. Tym, Ze sa &lovek
mohol vratit spit, ziskal moZnost ,novo nahliadnut svoj vzfah k aktudlnej dimenzii pri-
rodzeného sveta a koniec koncov k prirodzenému svetu ako takému“ (por. Palou¥, 1984,
s. 56).
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vych moznostiach. Vynaraji sa nové problémy, ktoré sa stavaji spoloénymi
pre vietkych obyvatelov Zeme, nakolko t4 sa stava spoloénym domovom.

Tieto fenomény spOsobuji zmenu doterajSiecho nazerania na seba, na
inych, na svet ako taky. Prichaddza jednak k redlnemu priamemu stretavaniu
prislusnikov jednotlivych kultr, ndboZenstiev a tradicii v ramci Eurdpy.
Tiez v8ak k stretnutiam tradi¢nych eurépskych hodnot, kultir, tradicii a na-
boZenstiev s inymi svetovymi hodnotami, kultirami, tradiciami a naboZen-
stvami. Rozpadaju sa existujice zoskupenia v oblasti politickej, spoloéen-
skej, ekonomickej, a vznikaji nové. Staré vzorce myslenia uz nezohladiiuji
tazby, ciele a potreby stcasného éloveka, ¢im stracaji svoju funkénost. To
vytvara priestor pre nové otazky, novy pohlad na ¢loveka, hladanie jeho
podstaty, zmyslu a ciela v dejinach. Clovek, Zijtci na eurépskom kontinente
odhaluje svoju identitu ako ,, Eurdpan“. Tato nova historicka skutoénost sp6-
sobuje, Ze sa uvadzaja do zivota idey , eurdpskej jednotly, eurdpskej identity,
europskeho oblianstva, eurdpskej vychovy, eurdpskej kultiry a eurdpskych
hodnét“ (Zilinek, 1999, s. 111; Zilinek, 2002, s. 78). S tym velmi tizko stavisi
potreba hladania a vytvorenia novej historickej paradigmy, jej principial-
nych vychodisk a podstaty.

Antropoldgia a fenomén vychovy

Pokial chceme analyzovat fenomén vychovy — tak jednotiacim prvkom v ce-
lej histérii vychovy je élovek. Fenomén ,clovek je predmetom skimania
mnohych prirodnych a spoloenskych vied. Kazdd z nich odhaluje uréita
dimenziu existencie ¢loveka alebo jeho prejavov. Ziadna z tychto vied vSak
nie je schopné prekro¢it hranice otézky ,Co je ¢lovek?“ Zodpovedaf thto
otazku znamena postihnat a vyjadrit logiku totality — celostnosti ¢loveka,
odkryt tajomstvo jeho podstaty a zmyslu ludského bytia. O takéto pocho-
penie fenoménu ,,Elovek® sa snaZi jedine filozofia, ktord postupne pripravila
podu pre vznik modernej filozofickej antropoldgie ako samostatnej roviny
filozofickej reflexie. Prave tato vedeckd disciplina by mala tvorit primérny
horizont, v ktorom je potrebné nazerat na €loveka a hladat stvislosti medzi
jeho obrazom v danom historickom obdobi a vychovou.

Antropoldgiou® mozeme oznalif kazdé vedecké skiimanie, ktoré sa za-
obera ¢lovekom.? Treba viak rozliSovat medzi vedami, ktoré skiimaji &lo-

2Z etymologického hladiska sa spominany vyraz skladd z gréckeho slova anthropos
(¢lovek) a zo slova logos (slovo, vyrok, reg, dovod).

3Antropolégia ako samostatnd veda vznikla v 18. storoli, ked J.F. Blumenbach
v r. 1775 pouzil Casmannov termin na oznalenie samostatného vedného odboru. An-
tropoldgia spolu s botanikou a zooldgiou predstavovala v tom &ase tri hlavné biologické
vedné odbory. K tomuto jej zaradeniu prispel §védsky prirodovedec Carl Linné a vydanie
jeho knihy Systema naturae (v r. 1735), v ktorej nazval &loveka terminom Homo sapiens
a v ramci Zivolisnej rise ho za&lenil medzi priméatov.



30 K filozofii vzdéldvani a vychovy — Pedagogickd orientace &. 3, 2003

veka z hladiska Specidlnych vied: biologického, kultirneho, sociologického,
ku ktorym dnes pribudli dalsie vedy — etoldgia, etnografia, religionistika,
empirickd psycholdgia, tedria kultiry (humanne vedy). Tieto predstavuji
nefilozoficki antropoldgiu, ktord skiima aspekty ludského Zivota podla cha-
rakteru a predmetu danej pozitivnej vedy. Specidlna veda®. sa obmedzuje
iba na uréity aspekt ludskej skuto¢nosti. Nepostihuje €loveka celého, a preto
nemdze vypovedat o jeho podstate.

Na rozdiel od nich, filozofickd antropoldgia® sa snazi postihnit ¢loveka
v jeho celostnosti a zmysluplnosti. SnaZi sa vidiet ¢loveka v celej jeho integ-
rite nielen €o sa tyka jeho bytostnej Struktiry, ale kladie aj otazky o jeho
povode, zmysle a perspektive jeho existencie. Filozoficka antropoldgia skiima
¢loveka ako celok.5. Vznika vtedy, ked ¢lovek sam seba chipe ako vycho-
disko sveta, je mierou jeho poriadku, hodnot, narokuje si svet sdm pre seba
alebo konstituuje svoj vlastny svet (Pelcova, 2000, s. 12). Chce vysvetlit
svet a svoje miesto v fiom.

Pokial ma byt akdkolvek Iudska éinnost zmysluplnéd a cielend, teda nie
len ndhodnym, momentalnym rieSenim, potom musia zdkladné otazky fi-
lozofickej antropolégie — Co je clovek? Odkial som? Kym som? Kam sa
uberdm, kam smerujem? Aké si moje ludské moznosti? — zaznief aj vo vy-
chove a vzdelavani. Pedagdg, ktory sa takto pyta, si vlastne kladie otazky po
podstate a prirodzenosti ¢loveka, jeho potrebach, moznostiach a perspekti-
vach, jeho idedloch. ,Pedagogické otdzky si vlastne otdzky antropologické“
(Kuéerova, 1992, s. 5), st to otdzky o podstate ¢loveka. V kazdej vychovnej
éinnosti sa odraza uréitd koncepcia sveta a miesta ¢loveka v fiom, uréité po-
stavenie ¢loveka v prirode a spolo¢nosti, uréité pochopenie zmyslu fudskej

4K podstate Specilnej vedy patri, Ze vy€lefiuje uréiti obmedzeni dielZiu oblast sku-
to&nosti a skiima ju z ur&itého obmedzeného hladiska. Specidlna veda sa obmedzuje na
ur&ity aspekt a rozvija zodpovedajice metédy, odhliadnuc od inych aspektov a stvislosti,
ktoré nepatria do jej odboru a nie s jej metédami postihnutelné. Je svojou povahou ‘ab-
straktna. Nepostihuje konkrétny celok (blizsie pozri Coreth, 1996, s. 11-12)

5Z4klady filozofickej antropolégie polozil Immanuel Kant (1724-1804), ktory vo svo-
jich prednazkach o logike (r. 1800) sformuloval zédkladnu filozoficki otazku: Co je élovek?
Modern4 filozofickd antropoldgia zafina u Maxa Schelera (1874 - 1928). Jeho dielo ,Die
Stellung des Menschen im Kosmos* (Miesto ¢loveka v kozme, 1928), ktoré malo byt pub-
likované v roku 1929, predstihla jeho smrt. Rozsahom malé dielo (necelych sto strdn)
vyvolalo velky ohlas. MdZeme povedat, Ze od jeho vydania sa datuje vznik modernej
filozofickej antropoldgie.

SPokial nds zaujima vztah filozofickej antropolégie a filozofie, tak z hladiska podmetu
filozofie, ktorym je &lovek, filozofia vidy bola aj filozofickou antropoldgiou. Filozoficka
antropolégia v tomto najSirSom zmysle (v zmysle podmetu filozofie) by bola vlastne
rovné filozofii. Z hladiska predmetu filozofie, ktorym nie je viZdy &lovek, filozofia nie je
vidy filozofickou antropolégiou. Filozofickd antropoldgia v tomto uzSom zmysle (zmysle
predmetu filozofie) nie je rovn4 filozofii vobec, ale je istym spoésobom filozofie (por. Kypry,
1994, s. 19)
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existencie. Slovami Kucerovej ma skuto¢nost vychovy ,komplezni antropo-
logicki povahu® (Kuderova, 1992,s. 9). , NeméZeme chdpat podstatu cloveka
bez pochopenia aktov a momentov vijchovy, rounako je pochopenie vyjchovy
zdvislé od pochopenia ludského bytia, uréenia a zmyslu Zivota.“ (Kuderova,
1996, s. 20).

Pedagogika nemdze prenikat do pre fiu nesposobilych hotovych tedrii €lo-
veka, rovnako nemusi takéto tedrie vytvarat. Namiesto toho moze a aj musi
prenikaf a prispdsobovat sa vysledkom filozofického poznania €loveka a k
nemu sa viazucich hodnét (Cichon, 1996, s. 173). Antropolégia jednot-
livych dejinnych obdobi uréuje charakter vychovy a modeluje jej
archetyp. Na druhej strane vSak moZeme povedat, e vychova spiitne
ovplyviiuje antropolégiu a vnimanie &loveka (schéma ¢&. 1).

Filozofickd " — .
antropoldgia Obraz ¢loveka | Vychova

Schéma 1: Vztah filozofickej antropolégie a vychovy

Fenomén vychovy v dejiniach eurépskeho myslenia

Odkedy je &lovek schopny aspon Eiastoéne reflektovat sam seba, odvtedy
mézeme hovorit o vychove. Fenomén vychovy je implicitne obsiahnuty v de-
jinach ¢loveka, ktorych je integralnou sucastou. MoZeme ho sledovat spolu
s vyvojom ludskej kultry, ndbozenstva, politiky uz od prvopodiatkov. , Ak
skimame hocijaké ludské spoloéenstvd — minulé alebo sicasné, vyspelé alebo
primitivne“ — vSade sa vychovdvalo a vsade sa vychovdva. Formy a obsah si
pritom velmi odlisné, no fenomén vychovy je ten isty (Kaiser a Kaiserova,
1992, s. 15).

Uz myticky €lovek vychovéaval. Mytus ako najstarSia forma svetondzoru,
mé v sebe obsiahnuty vychovny aspekt, ma pedagogicki funkciu (Kudla-
dova, 2002a, s. 47-54; Lobl, 1994, s. 170; Pelcova, 2001, s. 12; Michélek, 1996,
s. 13). Ak vychiadzame z etymoldgie gréckeho slova trefein, prip. trofé, tento
vyraz v sebe zahffia vieobecni, celkovii starostlivost o dieta.” Vychovny roz-
mer mytu a celej mytoldgie sa nachddza v archetypoch — vzoroch, neustale
sa opakujiicich situaciach a spdsoboch spravania, v ktorych sa vidy znovu
potvrdzuje zdkladny narok na jednotu sveta a poriadku v fiom ako celku
proti voli, Zelaniam, tiZzbam a potrebam jednotlivca. Vychovnym cielom je
priviest ¢loveka k poznaniu, Ze on sdm v svajéj nedokonalosti — hybris® — je

7 Trefé = %ivim, nechdvam rast, podporujem, napomaham, kfmim, chovam, vychova-
vam a vzdeldavam. Trofé = vyZiva, vychova, spdsob Zivota, potrava, o3etrovanie, Zivot,
potomstvo. Trofos je Zivitel, vychovévatel, pestun.

8 Hybris (gr.) — prekro&enie hranic, ura¥ka, nadutost, pycha, ktord predchadza pad.
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vyboéenim, zmarenim, je vinou, ak nendjde cestu spit k poriadku a zdkonu,
ktoré vladnu nielen koneénému bytiu, ale aj Zivotu a svetu ako celku.

Prechod od mytu k logu (od predteoretického myslenia k mysleniu teore-
tickému) sa zavi3il v gréckej kultire, kde ¢lovek vystupuje ako mysliaca
bytost. S tymto posunom suvisi aj nahradenie trofé, v svojom vSeobecnom
poiati, vychovou v zmysle paideia, ktord uz je predmetom reflexie a nevy-
hnutnou sacastou filozofie (Kudlacova, 2002a, s. 52.), ,,Objav sveta“, ktory
je vychodiskom filozofickej reflexie a bol zaroven aj intelektualnou zlozkou
dejinného pohybu, sa zacal v 6. stor. p.n.l. Vznik socidlno-politického t-
varu - otrokarsko-demokratického mestského §tatu — polis, sa poklada za
prvi historick etapu vyvinu ludstva. V tomto novom socidlno-kultirnom
kontexte sa ¢lovek dostiva do plne novej a originalnej strategickej pozicie
- svoj osud prebera postupne do vlastnych rik. Zaroven to znamena prekro-
Cenie prahu dejin, ktoré sa od tohto momentu stavaji doménou slobodného
ludského rozhodovania a uskutocriovania kultivdcie sveta (Kudlacova, 2002b,
s. 88).

Clovek v svojej reflexii za¢al spoznavat zalezitosti fudské, od ktorych sa
postupne oddeluje a vynira nezdvisld a neobmedzend realita veci prirod-
nych. To, ¢o sa zretelne javilo ako povodné a Elovekom neovladnutelné, na-
zvali prvi grécki filozofi fyzis (prirodou). Fyzis zastupuje celok sveta, ktory
ako p6vodnd osnova €i zdklad vietkého je predmetom tidivu a pochybova-
nia. Filozoficky adiv vznikol vtedy, ked skiisenost a veci prestali byt samoz-
rejmymi. Clovek svojim myslenim a prostrednictvom néstroja logos (re)
artikuluje a vysvetluje fyzis. Tym grécki filozofi objavili a primerane svojej
dobe rozvinuli novy fenomén kultirnej ¢innosti ¢loveka — tedriu. Rozpra-
covali ju na taku Groven, ktord doteraz vyvolava obdiv a uznanie, pretoze
jej plodom je nielen filozofia sama, ale teoretickd ¢innost vdbec. So zrode-
nim filozofie v starovekom Grécku si sii¢asne do jej celku integrované ako
paideia — vychova, vyucovanie, vzdelanie. Paideia znamena priviest €loveka
k tomu, kym je. Jej zmyslom v8ak nie je len sebapoznanie, ale predovietkym
sebakonanie - realizicia moznosti a potencialit skrytych v ¢loveku, najméi
v tom, ¢o je pre Iudska bytost uréujice — v dusi. Paideia je formou ,sta-
rostlivosti o dusu“, ¢ize zdkladnou formou vychovnej ¢innosti, cielom ktorej
je prebudit a mobilizovat dulevné sily tak, aby rozvijali bytie v zmysle , byt
clovekom®“. Je to cesta od detsky nedospelej bezmocnosti k dospelému, pl-
nému clovedenstvu, je to ucenie sa Zivotu (Palous, 1991, s. 143; Michaélek,
1996, s. 72). -

Inou vetvou v dejinach eurépskeho myslenia je judaizmus a nah navizu-
juce krestanstvo. Starodavne tradicie izraelského ludu a nabozenské tivahy
o jeho pdvode, vyvoleni a poslani, nachddzame v siibore knih, ktoré ozna-
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¢ujeme nazvom Biblia.® Biblické knihy Starého zdkona (Stary testament,
Stara zmluva) i Nového zdkona (Novy testament, Nova zmluva), vznikali
viac ako tisic rokov a maji bohati histériu.!°

V biblickom chiapani je vychova &loveka rezervovani Bohu. Clovek nie
je tlohou len sam pre seba, ale je za seba zodpovedny aj vo&i Bohu. M3
vyuzivat vSetky svoje dary a schopnosti, ktoré mu boli zverené a kultivovat
seba aj svet tak, aby sa vratilo Bohu to, ¢o od neho vyslo. Poznanie je
aktom celého é&loveka, nielen zaleZitostou rozumnej €asti duSe, intelektu.
Stary zakon je plny vychovného zmyslu. Zo v8etkych vyrokov a &inov Boha
je zrejmé, ze mu ide o to, aby svoj Iud vymanil zo zajatia a uctievania
nepravych bohov. V prvom rade mu zalezi na tom, aby ¢lovek nasiel pravy
zmysel Zivota.

Vychova v krestanskom chdpani ide dalej ako vychova v judaistickej tra-
dicii. Latinsky ekvivalent pre slovo paideia je educatio, ktorym moéZeme
rozumiet ,vy-vidzanie“ (Palous, 1991, s. 63). Absolttnou paradigmou vy-
chovy sa stava Kristus vo svojom synovskom vztahu voéi Bohu - Otcovi.
V fiom mozu vSetky fudské bytosti poznadené hriechom dynamicky prerast
tto skutoénost a podielat sa na BoZom synovstve ako Bozie deti. K tomu
je potrebna zo strany Boha — BoZia milost a zo strany &loveka — slobodné
rozhodnutie pre Boha. Takyto vzfah medzi ¢lovekom a Bohom je spdsot-
vorny — tvori dejiny spasy. Clovek ho je schopny len vdaka hlbokej premene
a priznaniu si svojej zavislosti na Bohu. DokéZe v hom riesit a konfrontovat
vietky svoje viizby, hodnoty, tzby, ale aj tazkosti a protiretenia. Clovek je
osloveny Bohom nie ako obCan alebo remeselnik, Grék alebo Riman, muZ
alebo Zena, ale ako osoba, kvoli sebe samému, svojmu bytiu. Tento fakt po-
skytuje ¢lovekovi hlbokt vnitorni slobodu voéi svetu,!! istotu a sebavedo-
mie. Nachadza ich prostrednictvom viery v Jezisa Krista, ktora je pristupna
kazdému, aj chudobnému, ¢i nevzdelanému. Kristus sdm presiel skuto¢nos-
tami tohto sveta, ako pozitivnymi (vzfah s rodi¢mi, priatelstvo, schopnost
ovplyvitovat fudi, odhalovat im pravdu, schopnost pomahat, lie¢it, uzdravo-
vat, odpastat), tak i negativnymi (chudoba, otroctvo, opustenost, sklamanie
najbliz&imi, nepochopenie, falo§né obvinenie, samota, utrpenie). Ni¢ Tudské
mu nie je cudzie. Clovek podobne ako Kristus svojou zodpovednostou za
tento svet, vstupovanim do jeho chodu a ovplyviovanim jeho diania, sme-

9Grécke slovo ta biblia — kniZolky, spisky; poukazoval hned od zatiatku na to, Ze
Biblia je zbierkou mnohych samostatnych spisov. Postupom &asu sa terminom Biblia
oznatovala tato zbierka ako celok, ako jedna kniha a takto sa dnes pouZiva takmer vo
vietkych regiach. R

10Najstardie z biblickych knih vznikli asi v 9. storo¢i pred Kristom — priblizne sa€asne
so vznikom Iliady a Odyssey.

1180 nevylutuje zodpovednost &loveka za svet, ktord mu bola uloZena priamo Bohom
eSte v knihe Genezis — Gn 1, 28n.
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ruje k svojmu cielu — veénosti. Nakolko v3ak vie, Ze tento svet nie je jeho
poslednym cielom, v3etko, ¢o robi, by mal robit ¢o najlepsie, a tak pozeh-
navat vsetko, ¢o v hom vykondva. Tym mé mozZnost vyrazne svet menit
(schéma &. 2).
Pre starovekého a stredovekého Cloveka, ktory sa identifikuje ako animal
rationale alebo imago Dei, st typické nasledovné charakteristiky:
e prevliada objektivne myslenie, élovek Zije vo vedomi svojho neproblema-
tického postavenia a bezpecia v celku sveta,
e Clovek vnima svoju identitu ako siiCast celku sveta a vizbu k tomu, ¢o
ho presahuje a voéi ¢omu sa vymedzuje,
e svet ma svoj dany a pevny poriadok, nemennul hierarchiu siicien a vse-
obecne platna hierarchiu hodnét,
e ¢lovek Zije v centre jasne usporiadaného a prehladného sveta (geocen-
tricky systém), v ktorom Zem je stredom univerza a okolo nej obieha
Slnko a ostatné stihvezdia.

Clovek ako animal rationale - Clovek ako imago Dei -
zZivotich rozumny bytost stvorena na obraz Bozi

sl

dve rozdielne podoby metafyzického chapania &loveka
v dejinéch filozofického myslenia,
v ktorych sa tvoria zaklady eurépskej kultiry

|

metafyzické ponatie Cloveka sa prejavuje aj v chdpani vychovy -
v obidvoch tychto tradicidch m4 vychova
v sebe implicitne obsiahnuty ndboZensky a eticky aspekt

Schéma 2: Charakter vychovy v grécko-antickej a judaisticko-krestanskej tradicii

Pre novoveké myslenie je charakteristicky obrat od objektu k subjektu.
Rodi sa novy Zivotny postoj, ktory stavia na prvé miesto ¢loveka a vracia sa
k idedlom klasickej antiky. Tato je povaZovana za idedlnu normu ludského
Zivota a vzdeldvania. To spdsobuje obrat od nadprirodzena k prirodzenosti,
od transcendencie k imanencii. Metafyzicko-systematické myslenie scholas-
tiky sa stiva nepostaujicim a preto nastupuje kriticko-empirické myslenie.

PodTIa Pelcovej (2001, s. 50-51) sii pre novoveké myslenie, ktoré modzeme
oznait aj metafyzikou subjektivity, typické dve érty:

1. obrat k subjektu,
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2. novy druh Iudskej &innosti — exaktna veda.

Clovek ako subjekt sa stiva stredom, nie vak objektivneho poriadku by-
tia, ale stredom subjektivneho sveta poznania. In§pirdtorom tohto myslenia
je predovietkym René Descartes (1596—1650), ktory nachiddza bezpeéné vy-
chodisko v &irej istote vedomia — ego cogitans. Rozum a intelekt ovladaju
v novoveku vietko, ,rozum je tu kritériom idei“ (Hrehova, 1998, s. 77).

Do sveta bezprostredne daného sa €lovek rodi, je v iom doma. Svet je po-
chopitelny a je mu mozno rozumiet. Prirodovedecké determinované myslenie
sa od bezprostredne daného sveta distancuje — svet a kazdy z jeho javov sa
novovekému ¢loveku javi ako objekt pre skimanie. Takyto pristup k realite
je nanajvys prakticky. Popisovan4i skutoénost sa meni na skutoénost ana-
lyzovani, vyjadrenti a redukovanii pojmovym systémom, rekon$truovanu
s cielom vyuzitia pre svoju vlastni potrebu. Akonahle sa prirodovedecka
koncepcia stane zdkladom modernej techniky, nemoze byt zalubou aiebo
privilégiom jednotlivca, ale osvojuje si ju Siroky okruh Iudi. Tak vznikd
priestor pre instituciondlny charakter vzdeldvania.

Novovek so svojou krizou metafyziky a obrovskym rozvojom prirodngjch
vied spOsobil, Ze ¢lovek so svojim ratio bol presvedéeny o tom, Ze je schopny
vysvetlit a zmenit syet. TAto zmena myslenia bola sprevadzand autonémiou
jednotlivych vedeckych disciplin (tiez pedagogiky) a vznikom celého spektra
réznorodych koncepcii vychovy. Poziadavka a aj realita autonémie sposo-
bila nebezpedenstvo iliizie o vytvoreni vychovy ako takej, vychovy o0 se-
be“. Tymto vychova stratila svoje metafyzické ukotvenie a prostrednictvom
jednotlivych koncepcii sa dostava do roznych extrémov — pedocentrizmus,
antipedagogika, totalitnd vyjchova, liberdlna vychova, biologizmus, psycholo-
gizmus.

Moderné vychova ma dva zakladné prvky: Niekto formuje niekoho. Nie
je to uZ tajomna, preordinovand in3tancia, v ktorej sa vychova uskutoc-
huje ako obrat od beZnych obstardvok k podstatnému, ani pohyb alebo
cesta v zmysle Bozieho povolania. St tu udia — uéitelia, ktori vychovavaju,
a chovanci, ktori si vychovavani. P6vodné archetypy vychovy v zmysle pai-
deia a educatio stratili opodstatnenie. Clovek ost4dva sdm v sebe a v svojej
ustarostenosti o svoje zabezpeéenie a svoju existenciu (schéma &. 3).

V 20. storoéi nastdva novy fenomén v oblasti vychovy. V mnohych sta-
toch prislo k zoStatneniu Skolstva. To prispelo k vytvoreniu systematickej
vychovy a vzdeldvania obanov toho ktorého Statu. S tym prislo nové ri-
ziko — Skola a vychova v nej sa mohla stat a Casto aj stala prostriedkom
ideologizacie a manipulacie (schéma &. 4).
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Clovek ako ego cogito —
mysliaci subjekt

novoveké myslenie so svojou krizou metafyziky
a obrovskym rozvojom prirodnych vied sposobilo, Ze ¢lovek
so svojim ratio bol presvedéeny o tom, Ze je schopny vysvetlit a zmenit svet

autondmia jednotlivych vedeckych disciplin (tiez pedagogiky)
a vznik celého spektra réznorodych koncepcii vychovy,
nebezpedenstvo ilazie o vytvoreni vychovy ako takej, vychovy ,0 sebe*

vychova stratila svoje metafyzické ukotvenie
a prostrednictvom jednotlivych koncepcii sa dostdva do réznych extrémov -
pedocentrizmus, antipedagogika, totalitnd vijchova,
liberdlna vijchova, biologizmus, psychologizmus

Schéma 3: Charakter vychovy v novoveku

20. storolie

l

novy fenomén v oblasti vychovy - zoStatnenie Skolstva, vytvorenie
systematickej vychovy a vzdeldvania ob&anov jednotlivych $tatov

i

nové riziko: kola a vychova sa moZe stat a Casto aj stava
prostriedkom ideologizacie a manipulécie

Schéma 4: Charakter vychovy v 20. storodi

Antropoldgia a model vychovy v globalizovanom svete

Vplyv vychovy na obraz €loveka a utvaranie jeho identity je neustéle vyraz-
nejsi. Obyvatelstvo jednotlivych statov Eurépy prechddza povinnymi insti-
tuciondlnymi formami vzdelavania a vychovy od raného detstva. Jednotlivé
formy univerzitného vzdeldvania formuji ¢loveka eSte v tretej dekade Zivota.
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Vzdelavanie a vychova dostdvaji dnes rozmer celoZivotného vzdeldvanial?

- prestdvaji byt viazané iba na gkolsku edukaciu!® a iba na populaciu deti

a mladeze (Pricha, 1997, s. 19). To je zrejme dovod, preco profesor Palous,

ktory sa venuje filozofii vychovy, hovori o stéasnosti ako o ,éase vychovy“.

Z predchéadzajicich analyz si dovolujeme vy3pecifikovat nasledovné z4-
very:

1. Skutoénost vychovy je podmienena historicky a kultdrne tym, ako ktoré
dejinné obdobie chipe ¢loveka, jeho podstatu, zmysel jeho existen-
cie, jeho ur€enie a poslanie. Je vidy aj hladanim zmyslu a podstaty
Tudského bytia — hladanim pravdy o ¢lovekovi.l4

2. 7 tohto dovodu je potrebna analyza pohladu na €loveka v jednotlivych
dejinnych obdobiach, z ktorej je mozné vytvorit a poukazat na archetyp
vychovy v danom historickom obdobi. Tento spdsob uvaZovania by sme
mohli nazvat metafyzikou vijchovy.l®

3. Ak je mozZné z vymedzenia podstaty ¢loveka odvodit podstatu vychovy
a z ciela a zmyslu Zivota €loveka poukazat na ciel, metédu a obsah vy-
chovy (Pelcovd, 2000, s. 13), je ddlezité si uvedomit, ze plati aj opaény
vztah. Na zéklade uvedeného plati axioma: aki antropologiu vytvorime,
taki vijchovu moZeme uskutociiovat. Tato mbze mat principidlny vyznam
pre formovanie sicasnej pedagogiky a jej mozné perspektivy.

Zaver

20. storoéie mozeme z hladiska rozvoja filozofie nazvat , storoéim antropold-
gie“ (Ruba, 1993, s. 9). Antropoldgia prenika do vietkych vednych odborov,
znovu objavuje a nastoluje problém ¢loveka a jeho tajomstva v celej sirke

12 Vychova prebieha od narodenia &loveka po cely jeho Zivot a mdzeme dokonca hovorit
o prenatalnej vychove...“ (Pafizek, 1996, s. 5)

» - - pedagogické tedria ... napomaha racionilne koncipovat, organizovat a zabezpeto-
vat vychovu mléddeZe a dospelych.“ (Jiva, V., Jiva, V., 1994, s. 5)

13 Pedagogika sa zaober4 &lovekom v situdcii vychovy...V situdcii vychovy je cely
Elovek so vSetkymi svojimi vzfahmi ku skuto&nosti® (Kuéerova, 1994, s. 14).

,Predmetom skimania pedagogickych vied su stavy, procesy a vysledky vychovného
a vzdelavacieho pdsobenia prostrednictvom ciefavedomych (intenciondlnych) vplyvov pri
formovani osobnosti jedinca, skupin aj celej populacie v spoloenskych podmienkach...“
(Krejéi, 1990, s. 30)

»,VZeobecna pedagogika 3tuduje spolotné rysy a suvislosti vychovy prebiehajicej za
roznych podmienok.“ (Pafizek, 1996, s. 15)

14por. ,Vychova a vzdelanie je vlastne filozofiou: je starostlivostou o Zivotny pohyb;
uvadza do vzfahu k Tudskej transcendencii. Vetky ostatné pohlady na vychovu a vzde-
lanie predstavuju k tomu len prileZitost. (Kratochvil, 1995, s. 12)

15podrobna historicko-filozoficko-antropologicka analyza jednotlivych spominanych
tradicii eurépskeho myslenia je predmetom autorkinej dizertanej price Antropologické
vychodiskd vychovy.
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a hibke jeho existencie a moznosti. Vychova a vzdelanie nemdzu byt vynim-
kou.

Antropoldgia ako veda zaznamenala svoj vyvin. Ten koreSponduje s vy-
vinom a zmenami v obraze ¢loveka v jednotlivych historickych tradiciach.
Z pohladu sicasného ¢loveka sa nam tieto jednotlivé obrazy ¢loveka mozu
javit ako nedostatoéné a skreslené. Suivisia vSak s iroviiou poznania a seba-
poznania ¢loveka v danom obdobi a kvalitou jeho vedomia. Vyvija sa tiez
archetyp vychovy, ktory reprezentuje dané historické a myslienkové tradicie
a nie je mozné ho vytrhnit z kontextu doby.

Pedagogika potrebuje rozpracovat nova filozofiu a metafyziku vychovy,
aby objavila a ukotvila svoju vertikalitu a mohla sama seba zdévodnit.
V tejto genéze a retrospektivnom pohlade je moZné najst a zddvodnit aj
aktudlny model vychovy, tiez nové perspektivy tejto vedeckej discipliny.
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