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Abstrakt: Cilem studie je provést ,diagnézu“ (poskytnout zakladni deskriptivni in-
formace o podobé a charakteru) soukromych hodin dou¢ovani vyuzivanych studenty
strednich Skol, diskutovat jejich implikace pro formalni vzdélavaci systém a na zakla-
dé toho navrhnout dal$i moZné sméry vyzkumu. V prvni ¢asti autor vymezuje zakladni
pojmy a prinasi informace o soukromych hodindch v komparativni perspektivé.
Druha c¢ast popisuje smiSeny design vyzkumu, ktery sestaval z kvantitativniho
dotaznikového Setfeni studentli maturitnich ro¢nik (n = 1265) a kvalitativnich
hloubkovych rozhovorii se soukromymi doucujicimi (n = 22). Ve tieti Casti jsou
prezentovana zjiSténi tykajici se miry vyuZivani soukromych hodin doucovani,
nejcastéji doucovanych predmétii, organizacni formy soukromych hodin, intenzity
¢i poskytovatelid. Vysledky vyzkumu naznacuji uzkou spojitost soukromych hodin
s formalnim vzdélavacim systémem. Ucitelé béZnych skol tvori vyznamnou skupinu
poskytovatelli soukromého doucovani a toto zjiSténi se Uzce dotyka otazek ucitelské
profesni etiky.

Klicova slova: stinové vzdélavani, soukromé hodiny doucovani, ucitelska profesni
etika

Budu vds vyucovati cestiné. Nebo kdyby zde byl zdjem, mohu ddvati i soukromé
hodiny latiny. Nebo kdyby nékdo z vds nestacil mému tempu v hodindch Ceské-
ho jazyka, nabizim rovnéz soukromé doucovdani.

Témito slovy uvital povéstny profesor Hrbolek své ,Zaky“ - frekventanty
vecCerni priumyslové skoly v notoricky znamém ceském filmu Marecku, po-
dejte mi pero. Reference k soukromému doucovani v popularni kulture jiz
v 70. letech 20. stoleti, kdy tento film vznikl, doklada, Ze se v ¢eském pro-
stiedi zdaleka nejedna o fenomén novy, tradici poskytovani soukromych
hodin doucovani lze naopak vysledovat jiZ v obdobi prvni republiky. Nase
kazdodenni zkuSenost nicméné naznacuje, Ze v porovnani s dobou pred 50 ¢i
80 lety je soukromé doucovani nejen rozsirenéjsi, ale také ze v disledku

1 Vyzkum byl podporen Grantovou agenturou Univerzity Karlovy (projekt Stinovy vzdéldvaci
systém na strednich skoldch ¢. 178515). Autor dékuje za poskytnutou podporu.
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ekonomické transformace, spoleCenskych trendi ¢i zmén ve vzdélavaci
politice doslo ke znacné diverzifikaci jeho podob ¢i forem a k posunu jeho
charakteru a funkci.

Tento prispévek prezentuje vybrana zjiSténi Sitfeji pojatého disertacniho
vyzkumu, jehoZ zakladni ideova koncepce vychazela z mezinarodni kom-
parativni studie soukromého doucovani (Silova, Budiene, & Bray, 2006).
Jejim cilem byla identifikace charakteristickych rysti soukromych hodin
doucovani a pripravnych kurzli vyuzivanych na konci studia stredni Skoly,
identifikace faktort ovliviiujicich poptavku po soukromém doucovani a také
implikace fenoménu pro formalni vzdélavaci systém a nerovnosti ve vzdé-
lavani a s tim souvisejici navrhy na néktera opatreni vzdélavaci politiky
(Silova et al., 2006 s. 62). Jednalo se o prvni vyzkum svého druhu zaméru-
jici se na fenomén soukromého doucovani v postsocialistickych zemich
(Azerbéjdién, Bosna a Hercegovina, Chorvatsko, Gruzie, Litva, Mongolsko,
Polsko, Slovensko, Ukrajina), ktery byl pozdé€ji rozsiren jeSté o Kyrgyzstan,
Kazachstan a TadZikistan (Silova, 2009). Ceska republika, prestoZe by defi-
ni¢né splinovala podminky pro zarazeni do této komparativni studie, se vSak
tohoto vyzkumu netcastnila a dosud tento fenomén stal spisSe stranou pozor-
nosti ¢eskych vyzkumniki.

Jisté empirické doklady o jeho rozsahu ¢i podobé vsak preci jen jiZ v odborné
literature existuji. V SirSim kontextu se Strakova a Greger (2013) zabyvali
faktory prechodu zakil na viceletd gymnazia, z nichZ mnoha organizuji naroc¢-
né high-stake prijimaci zkousky. Na zakladé kvantitativniho Setrenti zjistili, Ze
doucovani bylo jednou z ¢astych strategii pripravy zakl na prijimaci zkousky
na viceleté gymnazium. PrestoZe nebylo explicitné deklarovano jako soukro-
meé (placené), 54 % z nich vyuzilo doucovani/pripravu na prijimaci zkousky
s jinym dospélym nez s rodinnym piislusnikem, pres 34 % zakd navstivilo
pripravny kurz matematiky a stejny podil i pripravny kurz ceského jazyka
organizovany samotnym viceletym gymnaziem, 24 % jiny pripravny kurz,
témeér 17 % pripravny kurz matematiky a pres 15 % kurz Ceského jazyka or-
ganizovany jejich zakladni Skolou. Jejich analyza také ukazala rozdily v mire
participace s ohledem na nejvyssi dosaZené vzdélani rodicd, déti vysoko-
Skolsky vzdélanych rodicli vyuzivaly tyto formy pripravy castéji (Strakova
& Greger, 2013, s. 80-81).

Podle zji$téni autora ptispévku publikovanych drive (Stastny, 2016) dekla-
rovalo pifimou osobni zkusenost se soukromymi hodinami doucovani v pri-
béhu stredoskolského studia 37 % dotazanych ze vzorku 1265 studentt
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poslednich ro¢nikl prazskych a moravskoslezskych strednich skol a 10 %
participaci na pripravnych kurzech na prijimaci zkousky. Ukazalo se, Ze vy-
uzivani soukromych hodin doucovani je podminéno socioekonomicky (vice
je vyuZivaji studenti rodicli s vy$S$im vzdélanim a vyS$Simi prijmy), kromé
toho je vice vyuzivaji také studenti s mensim poctem sourozenct a ti, kteri
své Skolni vysledky vnimaji jako podpramérné. Studenti, ktefi se prostired-
nictvim soukromych hodin chtéli dozvédét néco nad ramec vyuky ve Skole,
predstavovali 27 % soukromé doucovanych.

Podle Braye (2009) musi ,jakakoli snaha vyvozovat politické implikace z fe-
noménu (stinového vzdélavani) zacit jeho deskripci a identifikaci téch aspek-
tli, které vyzaduji pozornost (vzdélavaci) politiky” (s. 14). V té souvislosti
pak hovori o ,diagnéze” (Bray, 2009, s. 17) tohoto fenoménu, tedy komplex-
nim popisu ¢i analyze zakladnich rysti a charakteristik, jakymi jsou napfri-
klad mira rozsireni, intenzita, dou¢ované predmeéty, poskytovatelé, financni
naklady apod. (Bray, 1999, 2009). S ohledem na vySe naznaceny stav dosa-
vadniho zkoumani problematiky u nas je identifikace vyzkumnych problémi
nasnadé. V jakych predmétech ¢i jakym zplisobem jsou soukromé hodiny po-
skytovany? Jak se lisi intenzita vyuZzivani soukromych hodin v priibéhu stu-
dia? A kdo studentiim stfednich $kol soukromé hodiny doucovani poskytuje
a proC? To jsou nékteré z mnoha otazek, které si autor ve svém vyzkumu
kladl. Cilem tohoto prispévku je proto deskripce charakteristik soukromych
hodin doucovani studentli maturitnich obort (rozsah, predméty, intenzita,
organizacni formy, poskytovatelé) poskytovanych soukromymi uciteli (dou-
cujicimi), na zakladé které autor diskutuje implikace tohoto fenoménu pro
formalni vzdélavaci systém a naznacuje dalSi mozné smeéry vyzkumu.

1 Teoreticka vychodiska

1.1 Vymezeni pojmii

Pojem private (supplementary) tutoring, se kterym je moZné se v anglicky
psané literature setkat asi nejcastéji, je u nas prekladany zpravidla jako sou-
kromé doucovdni (Walterova, 2010; Stastny, 2014, 2015).? Ziejmé nejcastdji
byva pojem private supplementary tutoring v odborné literature konceptua-
lizovan na zakladé ti{ atributti (Bray, 1999, s. 20,2003, s. 19-20, 2009, s. 15):

2V anglicko-Ceském pedagogickém slovniku (Priicha, 2005) se preklad pojmu soukromé
doucovani nenachazi, pojem doucovani ve smyslu ,doucovani zakii mimo vyucovani“ je
prrekladan jako after-school tutoring (Pricha, 2005, s. 27).
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1) je placené, neplacené formy doucCovani (napt. poskytované dobrovolni-
ky, rodici nebo pribuznymi, kamarady apod. zdarma) nejsou v souvislosti
s vyzkumem soukromého doucovani v centru pozornosti;

2) probiha nad ramec bézné vyuky ve Skole (mimo Skolni rozvrh), napri-
klad odpoledne ¢i vecer nebo béhem vikendii, zpravidla také mimo
Skolni budovy;

3) obsahové se vztahuje k naukovym Skolnim predmétim, tedy napriklad
k matematice, cizim jazykim, chemii, biologii apod., vymezuje se takto
proti jinym formam dodatecného vzdélavani napriklad v télesné ¢i hu-
debni vychové, nezahrnuje napt. hodiny ndboZenstvi, tance a podobné.

Jednim z typli soukromého doucovani jsou soukromé hodiny (private tutoring
lessons), které stoji v centru pozornosti tohoto prispévku. Soukromé hodiny
doucovani jsou zpravidla (i kdyZ ne nezbytné) dlouhodobéjsiho charakteru
a jejich cilem je pripravit Zaka na Skolni testy, zlepSit znamky, pomoci stu-
dentiim lépe pochopit ucivo probirané ve Skole, mohou také pokryvat nové
kurikulum, které neni vyucovano ve skole (Bray & Silova, 2006, s. 72-73).
Soukromé hodiny doucovani poskytuji jednotlivci - soukromi ucitelé, kteri
jednaji svym jménem na vlastnizodpovédnost (s Zivnostenskym opravnénim,
pripadné bez néj tzv. ,na Cerno“). Doucovani soukromym ucitelem muze pro-
bihat u Zdka doma, v byté doucovatele ¢i na jiném misté (verejna knihovna,
kavarna apod.). Doucovani soukromym ucitelem mtiZe probihat ve formé in-
dividualizované vyuky za pritomnosti jednoho doucovaného a jednoho dou-
cujiciho, poCet Zakli douCovanych soucasné ale miiZe byt i vétsi.

V souvislosti se soukromym doucovanim byva €asto zmifiovan i pojem stino-
vé vzdélavdni (shadow education). Za touto metaforou ,stinu“ stoji ona uzka
provazanost systému soukromého doucovani se vzdélavacim systémem, kte-
ravede k jisté ,imitaci“ nékterych aspektii formalniho vzdélavaciho systému.
Bray (1999, s. 13) vysvétluje a zduvodiiuje, pro¢ se metafora stinu jevi jako
velmi vystiZzna:

1) soukromé doucovani existuje pouze diky existenci formalni Skolni vyuky

(stejné jako stin diky predmétu, ktery jej vrha);

2) zméni-li se podoba formalniho vzdélavani, zméni se i charakteristika sou-
kromého doucovani;
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3) ve vétSiné spolecnosti je mnohem vétsi pozornost vénovana formalnimu
vzdélavacimu systému, nikoliv stinu (doucovanti);

4) rysy a vlastnosti systému soukromého doucovani jsou mnohem méné os-
tré a jasné nez u formalniho vzdélavani.

Nékteré dopady soukromého doucovani 1ze hodnotit pozitivné (napf. vyso-
ka flexibilita, vétsi moznost individualizace vyuky, doucovani miliZze pomoci
studentlim lépe pochopit a zvladat Skolni kurikulum, ziskat znalosti ¢i do-
vednosti nad jeho ramec nebo si 1épe osvojit studijni navyky; Ireson, 2004,
s. 112), v mezinarodni literature ale byly identifikovany i takové, které by
se daly oznacit jako problematické ¢i negativni, a kterym je proto vénovana
i nepomérné vétsi vyzkumna pozornost. Nejcastéji je upozorniovano na to,
Ze soukromé doucovani je vzhledem ke svému placenému charakteru jed-
nim z faktord, které mohou mit negativni vliv na nerovnosti ve vzdélavani.
Je-li ponechano trznim sildm, pravdépodobné dojde k udrzovani a prohlu-
bovani spolec¢enskych nerovnosti, nebot bohatsi rodiny si mohou dovolit
zakoupit vétSi mnozstvi hodin kvalitnéjSitho doucovani (Bray, 2010, s. 67;
Bray, Mazawi, & Sultana, 2013, s. 2). Déti bohatSich rodic¢ti tak mohou oproti
svym chuds$im vrstevnikiim ziskat touto formou zna¢nou vyhodu tfeba pravé
pri pripravé na prijimaci zkousky, které ¢asto rozhoduji o vzdélavaci draze
i budoucim profesnim uplatnéni. Chudsi rodiny musi do dodate¢ného vzdé-
lavani svych potomki investovat vétsi podil svych prijmil neZ rodiny bohatsi
(Psacharopoulos & Papakonstantinou, 2005).

1.2 Diagnédza soukromého doucovani v komparativni perspektivé

V zahranic¢ni literature existuje o soukromém doucovani vétSi mnozstvi
empirickych dokladii neZ v literature domaci. V této podkapitole proto au-
tor prezentuje nékteré ze studii, které se zabyvaly diagn6zou soukromého
doucovani, tedy tykajicich se rozsahu, nejcastéji doucovanych piredmeétd,
organizaCnich forem, intenzity ¢i poskytovatelii soukromého doucovani.
Prednostné jsou pritom prezentovany zejména ndalezy ze sousednich zemi,
tedy zemi nam kulturné i geograficky blizkych. Znacné mnozZstvi dat bylo
shromazdéno i v ramci jiz zminované komparativni studie postsocialistic-
kych stata (Silova et al., 2006), jiZ se autor inspiroval také metodologicky
a z niZ néktera zjisténi vybira.
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Mira vyuZivani soukromych hodin

Rozsireni, rozsah nebo také jinymi slovy mira vyuzivani sluzeb soukro-
mého doucovani studenty se v jednotlivych zemich a svétovych regionech
znacné lisi. Jiz dobi'e zdokumentovana je vysoka ucast studenti v asijskych
spoleCnostech (prehledné zpracovavaji téma soukromého doucovani v této
oblasti Bray & Lykins, 2012), v Evropé je mira rozsifeni doucovani obecné
nizsi nez v Asii, ale i na izemi naseho svétadilu 1ze nalézt znacné odlisnosti
(Bray, 2011). Napriklad v Polsku podle studie Putkiewiczové (2005, s. 93),
ktera realizovala vyzkum prostrednictvim dotaznikového Setreni provede-
ného na nereprezentativnim vzorku 847 studentli prvnich ro¢nika tti obort
na dvou polskych univerzitach, vyuZilo soukromé hodiny doucovaniv posled-
nim ro¢niku stiedni Skoly 50 % studenti. Na Slovensku to bylo 34 % dotaza-
nych z celkového vzorku 926 studentli prvnich ro¢nikl péti oborl na sedmi
slovenskych fakultach (Kubanova, 20064, s. 17). V Rakousku podle vysledkt
omnibusového telefonického dotaznikového Setreni (Feistritzer, 2015, s. 26)
na reprezentativnim vzorku 3347 rakouskych rodi¢t a 5626 zaku (studentii)
vyuZilo soukromé placené doucovani vdaném Skolnim roce 2014 /2015 mezi
17-28 % zaka stfednich Skol, a to v zavislosti na typu navstévované Skoly.

Predmeéty doucovdni

Které predméty jsou tedy soukromeé douCovany nejcastéji? VZdy zaleZi na kon-
krétnim kontextu a nastaveni vzdélavaciho systému. Obecné jsou to ty, kte-
ré jsou povazovany za prospésné a duilezité pro socialni mobilitu a budouci
uplatnéni (Bray, 1999, s. 34), pripadné predméty, jejichz znalost je testovana
na prechodech mezi vzdélavacimi stupni (Bray & Silova, 2006, s. 30). Ve vét-
Siné vzdélavacich systémi se jedna o matematiku, narodni jazyk (Bray, 2011,
s. 31) nebo cizi jazyky (Bray, 1999, s. 34). Z Setreni Putkiewiczové (2005,
s. 103) v Polsku vyplynulo, Ze nejCastéji doucovanymi predmeéty béhem
soukromych hodin byly cizi jazyky (34 % z celkového vzorku dotazanych)
nasledované déjepisem (33 %), polstinou (15 %) a matematikou (14 %).
Na Slovensku soukromé hodiny doucovani v poslednim roc¢niku stredni sko-
ly vyuZilo 18 % ze zkoumaného vzorku dotazanych studentti v cizim jazyce,
17 % v matematice, 3 % v matei'ském jazyce a 8 % v déjepise (Bray & Silova,
2006, s. 76). Dohmen a kol. (2008, s. 39) ve své syntéze riiznych zdroji do-
kladaji, Ze nejrozsirenéjsi je v Némecku doucCovani v matematice, nasledo-
vané angliCtinou a némcinou, ¢tvrté misto pak zaujima francouzstina jako
druhy cizi jazyk.
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Organizacni forma

Z hlediska organizacni formy soukromych hodin se ukazuje, Ze soukromé
hodiny doucovani probihaji nej¢astéji individualné ¢i v malych skupinkach
(Bray & Silova, 2006, s. 29). Napriklad v Polsku (Murawska & Putkiewicz,
2006, s. 269) soukromé hodiny doucovani probihaly v 66,3 % pripadt indi-
vidualné a jen ve 22,4 % pripadi ve skupinach ¢itajicich pét a vice studentd.
Pro doucované je skupinova vyuka levnéjsi, nebot’ se o naklady mohou na-
vzajem podélit. Podobna byla situace i na Slovensku, kde soukromé hodiny
doucovani byly nejcastéji (v 64 % pripadi) individualni, jen v 19 % probihaly
ve skupinach sestavajicich z vice nez péti studentd, zbytek pak ve skupinach
dvou az péti doucovanych (Kubanova, 2006b, s. 289, 294).

Intenzita

DalSim z aspektl diagnézy soukromého doucovani je jeho intenzita. Podle
Braye (2009, s. 25-27) miiZe tento pojem vyjadiovat mnoZstvi ¢asu strave-
ného za urcité casové obdobi soukromym doucovanim, Ize jej ale také chapat
jako mnoZstvi predmétii, ve kterych doucovani konkrétniho Zaka probiha.
Intenzitu do jisté miry ovliviiuje icel soukromého doucovani. Takové, jehoz
cilem je dlouhodoba studijni podpora Zaka, miiZe byt priibéZzné a jeho inten-
zita viceméné stabilni, naopak intenzita soukromého doucovani pripravuji-
ciho na zkousku miize postupné rist a kulminovat tésné pred jejim konanim
(Bray, 2011, s. 27). Napriklad v Némecku konstatuji Dohmen a kol. (2008,
s. 25) na zakladé analyzy mnoha studii, Ze soukromé doucovani je studenty
jen zridka vyuzivano kratkodobé, naopak je spiSe vyuzivano jako dlouhodo-
béjsi opatieni. Mira jeho vyuzivani se rovnéz znacné lisi v pribéhu skolni
dochazky v jednotlivych tridach (s. 37).

Poskytovatelé

Odborna literatura nevynechava pri analyze sektoru sluZzeb soukromého
doucovani ani popis a analyzu jeho nabidky, tedy identitu doucujicich a je-
jich pripadnych zaméstnavateld. Jde naptiklad o profesni profil, kvalifikaci
¢i pedagogické a odborné predpoklady, v neposledni fadé o motivaci ruz-
nych druhti a typia poskytovatelt (Bray, 2011, s. 39). Napiiklad v Rakousku
se Feistritzer (2015, s. 31) dotazoval rodicu, jejichZ déti vyuZily soukromé
doucovani, kdo byl jeho poskytovatelem. Ve 34 % pripadi se jednalo o uci-
tele (nejCastéjsi poskytovatel), nasledovany doucujicim ze soukromé agen-
tury (29 %), studentem (24 %) ¢i spoluzakem (5 %). V 19 % piipadi se
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pak jednalo o osobu, ktera nespadala do Zadné z téchto kategorii. V Polsku
pak podle Dtugoszova (2012, s. 103) vyzkumu vyuzili polsti maturanti
soukromé hodiny poskytované nejcastéji uciteli z jinych Skol, neZ které sami
navstévovali (ve vzorku dat sebranych vroce 2011 to bylo ve 48 % ptipadti),
ostatni kategorie doucujicich pak byly reprezentovany jiZ v daleko mensi
mife (vlastni ucitelé zaki v 10 %, jini ucitelé ze Skoly zZaka ve 12 %, studenti
pouze v 5 % pripadii).

V nékterych zemich je soukromé doucovani spojeno s neetickym chovanim
uciteld, korupci a rozmachem stinového trhu se vzdélavanim. Uc¢itelé mohou
podavat dobry pracovni vykon a vyucovat zodpovédné, presto vSak nékteri
studenti mohou mit se zvladnutim uciva problémy, takZe vyuziji doucova-
ni nabizené uciteli béZnych skol. V horSim pripadé mohou ucitelé zamérné
vynechavat nékteré casti povinného kurikula, které pak doucuji soukromé
za uplatu (Biswal, 1999). V extrémnich pripadech muZe dochazet k jisté
formé vydirani zaka, kdy je doucovani uciteli ,povinné®, protoze v opacném
piipadé miiZe mit Zak problémy s absolvovanim ro¢niku (Bray, 1999, s. 38,
2009, s. 27). Prikladem miZe byt situace v Kambodzi, kde, jak piSi Brehm
a Silova (2014, s. 105), mnoho studentd povinné navstévuje soukromé do-
ucovani pred a po béZném vyucovani, ¢asto i ve Skolnich budovach. V podfi-
nancovaném vzdélavacim systému totiZ ve verejnych Skolach neni pokryto
celé narodni kurikulum, coZ ucitelim umoznuje nechat si od Zakia za dalsi
doucovani platit a ziskavat tak dodatec¢né prijmy.

2 Metody vyzkumu

S ohledem na charakter fesenych vyzkumnych problémi se autor rozhodl
pro vyuziti smiSeného designu (mixed-methods design),® cozje ,,empiricky de-
sign, ktery zahrnuje sbér a analyzu jak kvalitativnich, tak kvantitativnich dat”
(Punch, 2013, s. 302). Vyzkum probihal v nékolika fazich a design odpovidal
kombinaci exploratorniho a explanatorniho smiSeného designu (Creswell,
2012, s.543-544; viz Obrazek 1). Exploratorni faze vyzkumu provedena pred
sbérem stéZejnich kvantitativnich dat formou dotazovani individualnich po-
skytovatelli soukromych hodin doucovani slouzila jako jakasi ,rekognoskace
terénu”, poskytla autorovi zakladni vhled do problematiky a jedno z vychodi-
sek pro modifikace vyuZitého vyzkumného nastroje. Na prvni fazi navazovalo

3 Podobné jako Slozilova (2011) vyuziva autor termin smiSeny vyzkumny design synonymicky

s terminem smiSeny vyzkum (ekvivalent anglického terminu mixed methods research).
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kvantitativni dotaznikové Setieni u studentti poslednich ro¢nikli maturitnich
obori, které mapovalo podobu a zakladni rysy soukromych hodin doucovani
a poskytlo informace pro srovnani skupiny studentl vyuzivajicich a nevyu-
Zivajicich tento zpisob vzdélavani z hlediska socioekonomickych ¢i jinych
charakteristik. Cilem hloubkovych rozhovort s dalsSimi doucujicimi pak bylo
zajistit dodatecna data a informace usnadnujici interpretaci vybranych zjis-
téni z dotaznikového Setreni.

Qual QUAN Qual
Hloubkové rozhovory »|  Dotaznikové Seteni Hloubkové rozhovory
Soukromi doucujici Studenti (maturanti) Soukromi doucujici

A 4

Interpretace a
diskuze

Obrdzek 1. Design vyzkumu.

2.1 Kvantitativni dotaznikové setreni

Zakladni soubor (populace) dotaznikového Setieni se skladal ze zaku posled-
nich ro¢niki maturitnich oborli gymnazii a stfednich odbornych skol (po-
tencialnich i skute¢nych uZivatelli soukromého doucovani) s vyjimkou stu-
dentd dvouletého nadstavbového studia, a to v Praze a Moravskoslezském
kraji. Redukce populace na vzorek probihala formou vicestupnového vybéru.
S pomoci Gdajt z Rejsti‘iku $kol a skolskych zatizeni (MSMT, 2016b) byla vy-
tvorena opora (sampling frame) pro vybér vyssich administrativnich jedno-
tek (Skol), tedy soupis vSech strednich Skol nachazejicich se v téchto dvou
krajich a vzdélavajicich studenty zahrnuté podle vySe stanovenych krité-
rii do zakladniho souboru (celkem 316 Skol). Nahodné (bez vraceni) bylo
osloveno celkem 65 skol, celkova navratnost na tomto stupni vybéru cinila
38,5 % (se zapojenim do vyzkumu souhlasilo 25 skol). S Zadosti o vyplnéni
dotazniku byli ve vybranych Skolach osloveni studenti maturitnich trid, vy-
sledny vzorek (n = 1265) reprezentoval 7 % populace (navratnost v této fazi
vyzkumu cinila z diivodu absence nékterych zakt 91 %). Terénni sbér dat
probihal od prosince 2014 do dubna 2015. Casovy rAmec moZnost{ sbéru dat
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byl omezen skutecnosti, Ze vyuka ve druhém pololeti probiha jen do poloviny
dubna, poté studenti odchazeji na tzv. ,svaty tyden“ a pripravuji se na matu-
ritu. V priibéhu vypliovani dotazniku,* které trvalo 20-30 minut, byl autor
studentiim k dispozici pro piipadné vysvétleni nejasnosti a zodpovézeni ota-
zek, které se tykaly jednotlivych poloZek dotazniku. BliZsi informace k dotaz-
nikovému Setfen{ nalezne ¢tenar v diivéjsi publikaci autora (Stastny, 2016).

2.2 Hloubkové rozhovory

Poskytovatele soukromych hodin dou€ovani (soukromé doucujici) povazo-
val autor za vhodné informanty, nebot se ve své praxi mohli setkat s mnoz-
stvim riznych a kvalitativné odlisnych pripadi doucovanych studentt a diky
témto zkuSenostem jsou potencialnim zdrojem duleZitych a relevantnich
informaci o zkoumaném fenoménu. V exploratorni fazi vyzkumu autor mo-
tivovany snahou ziskat co nejsirsi a co nejpestrejsi nahled na problematiku
soukromého doucovani od riiznych sociodemograficky odliSnych skupin in-
dividualnich soukromych poskytovateli vzorek informantl apriorné struk-
turoval z hlediska jejich profesniho profilu, véku, nejvyssiho dosaZeného
vzdélani a mnozZstvi zkuSenosti s douCovanim. V navazné explanatorni fazi
pak byla vyuzita technika potvrzujiciho/vyvracejiciho vybéru (confirming/
disconfirming sampling; Creswell, 2012, s. 207-209), pri niZ je vybér dalSich
informantl orientovan zejména snahou potvrdit ¢i vyvratit vybrana zjiSténi
vyplyvajici z analyzy drive sebranych dat. Vysledny vyzkumny vzorek tvorilo
celkem 22 doucujicich, jednalo se o studenty stiednich a vysokych Skol, ucite-
le na zakladnich a stfednich skolach, profesionalni jazykové lektory, profesi-
ondly v oboru, ktefi poskytuji doucovani ve volném case, i ucitele v dlichodu;
vék vybranych doucujicich se pohyboval mezi 20 a 70 lety a s poskytovanim
soukromych hodin méli zkuSenosti v rozsahu mezi jednim a vice nez triceti
lety. Ziskavani ucastnikli vyzkumu probihalo tiremi zptlisoby: (1) kontaktova-
nim doucujicich, kteri inzeruji své sluzby na internetovych inzertnich ¢i zpro-
stredkovatelskych portalech; (2) informanty se stali zndmi ¢i pratelé autora;
(3) ziskavani dalsSich informantt probihalo i pomoci techniky snéhové koule
na zakladé doporuceni ucastnikli vyzkumu. Rozhovory nejcastéji probihaly

*  Vyzkumny nastroj — dotaznik pouzity v této praci je vysledkem nékolika fazi vyvoje. Jako
vychozi byl vyuzit vyzkumny nastroj z ptivodni studie Silové a kol. (2006), respektive jeho
slovenska verze, kterou autor preloZil do ceského jazyka a poté upravoval na zakladé zjisténi
z provedené kvalitativni sondy, nasledného deklarovaného (participa¢niho) pretestu (de
Vaus, 2002, s. 116) se ¢tyrmi studenty v maturitnim ro¢niku a predvyzkumu ve dvou tiidach
(n =45).
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na verejnych mistech (knihovna, kavarna ¢i restaurace). Po ivodnim sezna-
meni s informantem autor predstavil sebe a své pracoviste, vysvétlil cil a vy-
znam vyzkumu a ujistil informanta o anonymité pri zpracovani a prezentaci
dat od néj ziskanych. Posléze poZadal o souhlas s potizenim audiozaznamu
rozhovoru, v pripadé kladné odpoveédi pak souhlas autora zaznamenal na za-
¢atku audionahravky rozhovoru. Délka jednotlivych rozhovori se znacné li-
Sila, nejkratsi audiozaznam mél 21 minut, nejdelSi vice nez 4 hodiny. V rozho-
voru se autor (tazatel) snazil drZzet predem vytvorené koncepce rozhovoru,
poradi diskutovanych témat a pripadné zarazeni témat nad ramec koncepce
vZdy prizplsobil aktudlni situaci a vyvoji rozhovoru. VSechny provedené
rozhovory (zaznamenané audionahravky) byly v souladu s doporucenim
Svaricka a Sed’'ové (2007, s. 181) doslovné transkribovany, coZ usnadnilo
naslednou analyzu a orientaci v ziskanych datech. Kvalitativni obsahovou
analyzu prepsanych rozhovort autor provedl v programu MaxQDA, jednot-
livé texty tematicky segmentoval, na zakladé otevieného kddovani jednot-
livych segmentii textu vytvoril zdkladni kategorie. Zjisténi z této etapy vy-
zkumu vztahujici se k diagnéze soukromého doucovani komplementarné
doplnuji prezentovana zjisténi z analyzy kvantitativnich dat.

3  Vysledky®

3.1 Mira vyuZivani soukromych hodin

V celkovém vzorku 1265 Zaki deklarovalo osobni zkuSenosti se soukromy-
mi hodinami doucovani celkem 465 Zaki, tedy 36,8 % z celkového vzorku
(viz Stastny, 2016), pfitom 16 % (n = 202) je vyuZilo jen dffve béhem studia,
16 % (n = 198) je vyuzivalo jak drive béhem studia, tak i v dobé Setfenia 5 %
(n = 65) je vyuzivalo jen v dobé Setreni, ale ne v drivéjsich ro¢nicich studia.
V celkové mire vyuzivani soukromych hodin se oba regiony liSily (v Praze je
vyuZzilo v néjakém okamZiku studia 43 % Zak, v Moravskoslezském kraji jen
32 %), v obou krajich se ale nelisil podil Zakd, ktefi soukromé hodiny vyuzi-
vali jen v okamzZiku sbéru dat.

3.2 Predmeéty

Soukromé doucovani studenti (n = 465) méli dale v dotazniku oznacit vSech-
ny predmeéty, ve kterych béhem studia na stfedni Skole vyuZili doucovani

> Vysledky obou fazi vyzkumu, tedy kvalitativni i kvantitativni data, se vzajemné dopliuji

a misi, jsou proto ¢tenafi prezentovany v jednom celku.
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soukromym ucitelem. Nejvice studentii bylo doucovano v cizi jazycich (59 %,
n=274,pro 212 znich to byl predmeét, ve kterém vyuzili doucovani nejcastéji),
35% z celkového poCtu doucCovanych uvedlo, Ze vyuzili soukromé hodiny
v angliCtiné. Znalost cizich jazykil (zejména angliCtiny) je v globalizovaném
svété dulezita (nejen) pro budouci profesni uplatnéni v kterémkoli oboru,
tento vysledek proto neni prekvapivy. Druhé misto zaujima matematika
(53 %, n = 242, pro 192 student® hlavni predmét doucovani). Cetnost douco-
vani ve vSech zbylych predmétech® je fadoveé nizsi nez u cizich jazykl a mate-
matiky, které jsou predmétem maturitni zkousky. Z hlediska kraji jsou roz-
dily zejména v mire vyuzivani soukromych hodin v ¢eském jazyce (v Praze je
vyuZilo 13 % doucovanych zakd, n = 32, v Moravskoslezském kraji pak pouze
3 % doucovanych, n = 7), v jinych predmétech se podily doucovanych zaki
mezi regiony neliSily. Dotazani doucujici matematiky a anglictiny si svoji kva-
lifikaci pochvaluji a potvrzuji znacny zajem o své sluzby, ktery odpovida zjis-
ténim z dotaznikového Setfeni (napriklad doucujici Blanka poznamenava:
»Je to urodné pole, protoZe jak matika, tak anglictina je soucasti maturitnich
zkouSek.”) Doucujici, kteri jsou zaroven stredoskolSti ucitelé matematiky ¢i
cizich jazyk, pak vypovidali o jisté revnivosti, aZ zavisti, ktera v pedagogic-
kém sboru obcas panuje mezi nimi a uciteli méné Zadanych disciplin:

Ja si pamatuju jednou, kdyZ jsem chodil na to ucilisté, Ze tam byl takovej néjakej
starsi pan zavistivej a ten rikal - ty mas penéz za doucovani, proc¢ ja nemizu taky
doucovat? Ja jsem rikal - no mate jinej obor... Ja jsem mél Stésti, Ze jsem si vybral
obor, za kterej jsou penize. (Radek)

Respondent: Tak angli¢tinari to tak vnimaji jako pozitivné, protoze sami maji jako
néjaky ty klienty. Anebo i védi, Ze tam je ta firemni vyuka a maji jako mozZnost
té plsobnosti. Pak kolegyné, co jako jsou vymezeny (jen) na tu skolu [...] tohle
vnimaji velmi, velmi negativné a dost tam Skodi teda...

Tazatel: Fakt? A jak se to projevuje teda?

Respondent: Naprosto jednozna¢né dondaseni... tam jako jsou trenice a takovy
malicherny Zabomysi valky... (David)

Zatimco prvenstvi cizich jazykd a matematiky neni priliS prekvapivé a kore-
sponduje s nalezy ze sousednich zemi, oproti predpokladiim vyuzivali stu-
denti méné Casto soukromé hodiny v eském jazyce (pouze 8 % doucovanych

¢ Chemie 9% (n = 44), cesky jazyk 8 % (n = 39), fyzika 6 % (n = 28), odborné predmeéty 4 %
(n = 21), ptiprava na test studijnich predpokladi 3 % (n = 15), biologie 2 % (n = 8) a déjepis
0% (n =0).
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zaki), a to navzdory skutecnosti, Ze se jedna i vtomto pripadé o povinny ma-
turitni predmeét. Vysvétleni milize spocivat v pozadovaném kurikulu, které je
na stredni Skole vice neZ na pravopis zaméreno na literaturu, kromé toho si
ale niZs$i miru zajmu vysvétluji nékteri doucujici zavedenim statni maturitni
zkousSKky a sniZenim jeji obtiZnosti. Mira zajmu a poptavka po pripravé na ma-
turitu z Ceského jazyka se v porovnani s obdobim pred zavedenim statnich
maturit podle zkuSenosti dotazanych doucujicich snizila.

Jo, driv toho bylo jako vic, [...] uZ je jenom ta jedna droven. [...] I ta témata byla
takova, Ze kdo si vybral tieba to vypravovani, tak to napsal, jo? [...] Ja bych rekl,
Ze pro zaka, [..] co chodi do Skoly a priibézné se pripravuje a nema velkou
absenci, tak v podstaté zZadnou jako intenzivni pripravu k maturité z CeStiny
nepotiebuje. (David)

Doucujici ceského jazyka se u stfedoskolakii kromé pripravy na maturitu se-
tkavaji také s pozadavky cizinct, pro které je CeStina cizim jazykem a potie-
buji si dodatecné a v odpovidajici mire osvojit gramatiku, nebo se studenty,
ktefi maji po stredni Skole ambici studovat bohemistiku a prostrednictvim
hodin doucovani si chtéji prohloubit znalosti nad ramec Skolniho kurikula.
Kuri6zni je situace v piipadé déjepisu, podle vysledkl dotaznikového Setreni
soukromé hodiny v tomto predmétu nevyuzil zadny respondent. Doucujici
déjepisu, ktery se ucastnil vyzkumu, nabizel i doucovani jinych, zpravidla hu-
manitnich predmétii, nebot’ o déjepis je podle jeho zkuSenosti maly zajem a
kdyz uZz, tak spiSe ze strany mladsich Zakt zakladnich skol.

3.3 Organizacni forma

VétSina soukromych hodin doucovani byla poskytovana individualné, tedy
zptsobem jeden doucujici - jeden doucovany (78 %, n = 363), vyuka dvou
az tii studenti v 11 % (n = 50), skupina Ctyt aZ péti studentli ve 4 % (n = 19)
a skupiny s vice nez péti studenty v 7 % pripadii (n = 33). V Praze Z4ci ¢astéji
vyuzili individualniho doucovani (83 % vs. 73 % v Moravskoslezském kra-
ji), v Moravskoslezském kraji probihalo ¢astéji ve skupiné dvou zaki (17 %
vs. 5 % v Praze). Vysoka preference individualniho doucovani studenty mtize
souviset pravé s moznosti individualizace pedagogického a didaktického pri-
stupu a mozZnostmi koncentrovat veSkerou pozornost na doucovaného Zaka,
coZ byva uvadéno jako jedna z hlavnich prednosti soukromého doucovani.
Formu individualniho doucovani ,jeden na jednoho” mnohdy doporucuji
i sami doucujici. Ti od skupinové vyuky studenty odrazuji, nebot s ni maji
Casto Spatné zkusSenosti, a to jak z didaktického, tak z organiza¢niho hlediska.
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Jako délam to taky, Ze u¢im vic, tireba dva, Ze chtéji. Ja jim to vétSinou nedoporucuju.
Ono to potom vétSinou skonci, Ze jeden nema cas. (David)

Pfi rozhodovani o poctu doucovanych studentd hraji podle vypovédi dou-
Cujicich roli také rodice, kteri nékdy chtéji, aby na doucovani dochazel jejich
potomek s kamaradem ¢i kamarddkou, vyhodou je pak pro né niZsi finan¢ni
zatéz, nebot cena doucovani se rozpocita mezi vice studenti. Pii volbé veli-
kosti skupiny zaleZi dale také na tom, o jaky Skolni predmét se jedna. V pripa-
dé dvou nejcastéji douCovanych predmétli (matematika, cizi jazyky) existuje
v mire individualniho doucovani podstatny rozdil. Skupinové hodiny douco-
vani byly v matematice piripadem pouze 15 % studentli douc¢ovanych v tom-
to predmétu, v anglickém jazyce ale byla skupinova vyuka mnohem castéjsi
(32 %), coz miiZe byt do zna¢né miry dano rozdilnou povahou osvojovaného
kurikula v cizich jazycich a matematice.

No, doucuju, ted’ mam Ctyti hol¢iny na anglictinu, tak to je vyhoda, Ze mZou spolu
délat i néjaka cviceni na konverzaci. (Sandra)

ProtoZe ono zase jako, stejné je nejlepsi mit jednoho, protoZe pak nékdo nerozumi
tomuhle, ted’ ja se s jednim zaseknu, ty dalsi uz pocitaj néco dalSiho. Funguje to
lip, kdyZ je prosté jeden, no. (Alena)

Pri pripravé na prijimaci zkousky je individualni vyuka dle nazoru nékterych
doucujicich nenahraditelna.

V souvislosti s rozvojem informacnich technologii a se stale dostupnéjSim
internetovym pokrytim vyzkumnika zajimalo, jak rozsifrené je mezi studenty
doucovani pres internet, napriklad pomoci aplikace Skype, ktera umoznu-
je audiovizualni komunikaci v redlném Case za cenu nakladii béZného pfi-
pojeni k internetu. Zjisténi jsou prekvapiva - u drtivé vétSiny témer 98 %
(n = 454) doucovanych studentl probihalo doucovani vyhradné formou
osobniho setkavani s doucujicim. Jen 1,1 % (n = 5) studentii vyuZilo kromé
osobniho setkavani s doucujicim také Skype a pouze u dvou studentii probi-
halo doucovani jen pres Skype. Lépe vysvétlit toto zjiSténi autorovi pomoh-
ly rozhovory se soukromymi doucujicimi, ktefi se mnohdy sami stavi k této
moznosti odmitave, nékdy i z dlivodu vlastni predchozi negativni zkuSenosti.
Respondentka Jana nema velkou diivéru v poctivost desitky ¢i stovky kilome-
tri vzdalenych Kklient:
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Ja tomuhle... nevim, ja tomu moc nevérim, protoZe prece jenom lidi se snaZzi prosté
uSettit v dnesni dobé, kde se d4, takze tam bych se bala toho, Ze prosté poskytnu
své sluzby a nedostanu za né zaplaceno. (Jana)

Nékteri doucCujici tento problém resi trvanim na zaplaceni douc¢ovani predem
na ucet. Nedivéra v doucovani pres internet vSak podle vypovédi respon-
dentky Petry, ktera se na vyuku pres Skype specializuje, nemusi byt vzdy
na jen strané doucujiciho, ale miiZe panovat i u studenti.

[...] s tim Skypem hodné lidi ma jisté pochyby, Ze at’ uz se mi stalo, Ze mé nékdo
obvinil po e-mailu, Ze jenom vlastné néjak kradu penize, coZjsem viibec nechapala.
[...] Jenom na ten inzerat vlastné reagoval, Ze to je prosté jenom jako... moZna to
nékteri takhle délaji, Ze treba si nechaji predplatit ty hodiny a potom ty hodiny
nejsou. (Petra)

Zaroven dodava, Ze je tato forma narocnéjSi na sebedisciplinu edukanti
(v jejim pripadé nejen zaci zakladnich a stfednich $kol, ale také ¢asto dospé-
If), ktefi ji ¢casto soukromé hodiny bez omluvy odieknou. Zna¢nou nevyho-
dou pak mohou byt technické problémy, které se pri douCovani pres Skype
mohou objevit.

Je to troSku pomalejsi. Ono tam i zdrZuje urcitym zptisobem... urcitym zptisobem
tam zdrZuje takova ta komunikace nebo preci jenom ona ta technika neni tak
dokonala. Ono vam to vypadava obcas [..] takze nemlzZete se dovolat nebo je
Spatné rozumét. (Radek)

Respondentka Lucie dava jednoznacné prednost osobnimu kontaktu a na do-
ucCovani pies Skype nema ani mnoho pozadavki od rodi¢i. Doucujici Radek
se domniva, Ze preferenci osobniho setkavani s doucujicim lze vysvétlit po-
meérné vysokou hustotou zalidnéni a také specifickou mentalitou, jejiZ rysy
doklada na mezinarodnim srovnani.

Respondent: V Americe to ma i logiku, protoZe Amerika je rozsahla, ty lidi maji
veliky vzdalenosti, nemtliZou se navstévovat. [...] A potom tam taky funguje takova
ta trosku asi jina mentalita, Ze oni by si tieba nepustili toho ucitele do bytu. Nebo
by se bali tieba ty déti pustit za nim.

Tazatel: A s timhle jakoby u Cechfi nemate problém?

Respondent: Ne, ne, ne. (Radek)
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3.4 Intenzita

Témér dvé tretiny doucovanych studentti (65,4 %, n = 304) vyuzily soukromé
hodiny pouze v jednom Skolnim predmétu, ve dvou predmétech pak 27,1 %
(n = 126). Zbylych 7,5 % (n = 35) pak ve trech i vice. Nejcastéjsi byla kom-
binace ciziho jazyka a matematiky (n = 86), o kombinaci doucovani v pri-
buznych disciplinach (napriklad v prirodnich védach - chemii, biologii, fy-
zice ¢i matematice, nebo v jazycich - cizi jazyk, Cesky jazyk) se jednalo jen
u 58 zakil. Nékteri doucujici maji pomérné piresny piehled o tom, zda jejich
student vyuziva soukromé doucovani ve vétSim mnozZstvi predmétii, nebo
jen vjimi doucované discipliné, zejména v pripadé, kdy se studentem pracuji
dlouhodobé, jini naopak o této skutecnosti viibec nevédi. V nékterych pii-
padech student ¢i jeho rodic¢e sami oslovi stavajicitho doucujiciho se Zadosti
o rozSireni doucovani o dalsi Skolni predméty, pokud na né ma doucujici kva-
lifikaci pro sazbu.

VyuZzivani soukromych hodin doucovani v jednotlivych rocnicich studia
stredni Skoly zachycuje graf na Obrazku 2.

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

1. roénik 283 62 | 120 |

B Nevyuzil/a

2. ro¢nik 219 93 | 153

B Vyuzival/a nepravidelné

3. roénik 192 78 | 195 |

O Vyuzival/a pravidelné

Obrazek 2. Vyuziti soukromych hodin doucovani v jednotlivych rocnicich
studia SS (pouze Zaci, kteff v priibéhu studia vyuZili ¢ vyuZivaji soukromé
hodiny, n = 465).

Rozdily v mife vyuZiti soukromych lekci v priibéhu studia jsou mezi jednotli-
vymi ro¢niky pomérné znac¢né, nebot mira vyuzivani doucovani kolisa mezi
39 % (v prvnim roc¢niku) a 59 % (ve tretim roc¢niku). Pravidelné vyuZzivani
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soukromého doucovani se zvySuje spolu se zvysujicim se ro¢nikem studia
a kulminuje ve c¢tvrtém, poslednim, roce studia, coz miize souviset praveé
s blizici se maturitni zkouskou. Doucovani studenti vyuzili soukromé hodiny
nejcastéji jen v jednom rocniku (40 %, n = 184), pouze ve dvou ro¢nicich vyu-
Zilo soukromé hodiny 29 % (n = 135), ve trech ro¢nicich 16 % (n=74)a 15 %
ve vSech Ctyrech rocnicich stredoskolského studia (n = 72). Soukromé hodi-
ny vyuzivali intenzivnéji prazsti zaci v porovnani s zaky v Moravskoslezském
kraji a tyto rozdily byly patrné v kazdém rocniku studia. V rozhovorech
s doucujicimi autora zajimaly predevsim zkuSenosti s dou¢ovanim studenti
prvnich a poslednich ro¢niki, tedy v prechodovych ro¢nicich mezi jednotli-
vymi stupni vzdélavaciho systému. V prvnim roc¢niku se Zaci, ktefi na stredni
Skolu presli ze Skoly zakladni, adaptuji na novou realitu a v nékterych pripa-
dech i na vyssi naro¢nost a mnozstvi pozadavkl na né kladenych ze strany
Skoly. Podle zkuSenosti doucujicich se tento prechod miliZe odehrat viceméné
bezproblémove, ale zaleZi zejména na kvalité zakladni Skoly, ze které zak pri-
Sel, a na narocnosti stiedni Skoly, na kterou byl prijat.

No, vétSinou na téch stfednich Skolach, kdyZ prijdou, tak maji velky problém
[...] zaleZi taky na tom, odkud prijdou, z jaky zakladni Skoly, tak maji problém si
zvyknout na ten systém, Ze se po nich toho chce vic a Ze se jede rychle, naplno a je
to problém z tohodle je dostat. Takze hodné pokulhavaji ze zacatku [...] protoZe
uroven zakladnich Skol podle mé je opravdu nékde uplné jinde, nez by méla
byt. (Jana)

Vétsi intenzita doucovani projevujici se zejména v predposlednim a po-
slednim rocniku (viz Obrazek 2) miZe byt podle nékterych dotazanych
doucujicich dana zvysujici se narocnosti kurikula a bliZicimi se maturitami
a prijimacimi zkouskami na vysoké Skoly. Podle zkuSenosti doucujicich se
poskytovani soukromych hodin doucovani jevi jako do zna¢né miry sezdénni
prace; néktera obdobi, typicky pred maturitnimi zkouskami, po klasifikac-
nich poradach ¢i po pololetnim vysvédceni, ,by vam lidé ruce utrhali, jindy
po vas ani pes neStékne“ (Marek). Typicky ,,mrtvym obdobim“ idajné byvaji

T4

Ci studentd, kteri skladaji opravné zkousky.
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3.5 Poskytovatelé

Jednim z dulezitych aspektli diagnézy soukromého doucovani je iden-
tifikace toho, jaké profesni skupiny osob soukromé hodiny doucovani
nejcastéji poskytuji.

Tabulka 1

Poskytovatelé soukromych hodin doucovdni”

Kdo Vas dany predmét doucoval? n =465

n %
Ucitel z jiné skoly 166 36
Student na vysoké Skole 109 23
Vysokoskolsky ucitel 48 10
Vas ucitel ze stiedni Skoly 27 6
Rodily mluv¢i nebo lektor jazykové agentury* 26 6
Jiny ucitel z Vasi stredni Skoly 21 5
Student na stfedni Skole 18 4
Ptibuzny nebo znamy* 18 4
Ucitel v diichodu* 14 3
Nékdo jiny 30 6
Bez odpovédi 22 5

Pozn. *Kategorie byla vytvorena na zakladé odpovédi na otevienou otazku.

Z 0daji v Tabulce 1 vyplyva, Ze ucitelé béZnych Skol tvoii vyznamnou
skupinu poskytovatel@i soukromych hodin douc¢ovani. Zaci byli doucovani
uciteli ze své stiredni Skoly v 10 % pripadtl (n = 48), z toho vice neZ v polo-
viné pripadi vlastnim ucitelem (n = 27), v 36 % piipadl (n = 166) se pak
jednalo o ucitele z jiné Skoly. Z hlediska kraji se podil zastoupeni jednotli-
vych skupin poskytovateli liSil nejvice v pripadé vysokoskolskych studen-
tl (v Praze jimi poskytované soukromé hodiny vyuzilo 30 % doucovanych,
n = 73; v Moravskoslezském kraji pak pouze 16 %, n = 36), ucitelé z jinych
Skol byli castéjSimi poskytovateli soukromych hodin v Moravskoslezském
kraji (39 %, n = 87) nez v Praze (33 %, n = 79). Zjisténi z kvantitativniho
Setfeni rezonovala s vypovéd'mi soukromych doucujicich, kteri soucasné
pracovali jako stredoskolsti ucitelé (jejich vypovédim je proto vénovan vétsi

7 Soucet je vySsi nez 100 %, protoZe nékteri respondenti uvedli, Ze byli doucovani dvéma ¢i

vice riznymi osobami.
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prostor). Poskytovat soukromé hodiny doucovanti je podle nich zcela béZnou
zaleZitosti, a to i mezi jejich kolegy v ucitelském sboru.

Tazatel: Zeptam se, doucuje tieba i nékdo z vasich kolegti?
Respondent: VSichni. Jo, no ne vSichni, ale hodné. (Blanka)

Rekl bych prakticky jazykati vsichni. (David)

Doucovani povazuji za vhodny a prirozeny zpusob jak si privydélat penize
k zakladnimu platu, ktery nepovazovali za dostateCny na to, aby jim zajistil
Zivotni standard odpovidajici jejich predstavam. Z hlediska svého spolecen-
ského postaveni ucitele si podle svych slov nemohou jiny zptsob privydélku
(napt. béZné studentské brigddy) dovolit, nechtéji-li riskovat ztratu divéry-
hodnosti a respektu svych zaka. Z financ¢niho hlediska mize byt ztrata prile-
Zitosti doucCovat citelna, jak doklada respondentka Alena:

Tam jde o to, Ze v ty Skole mam svoje jisty, Ze jo, mam néjakej plat danej a prosté
to dostanu, i kdyZ jsou prazdniny, i kdyZ, ja nevim, néco. Ale doucovani - tieba
ja kdyZ odjedu, tfeba jezdim s détma do Anglie na tejden, tak ja vlastné prijdu
o vSechny ty doucka, takZe ono pak se to docela uz nascita, no. (Alena)

Pro nékteré je poskytovani doucovani dokonce hlavni ¢innosti, které se vé-
nuji, ve Skole pracuji na zkraceny uvazek zejména z toho diivodu, aby méli
pokryté odvody na zdravotni a socidlni pojiSténi, ale jako hlavni zdroj ob-
Zivy jim slouZi poskytovani soukromych hodin. Na otazku, jak se mu dari
tyto dvé Cinnosti skloubit, respondent David odpovédél: ,KdyZ mate dobré
vysledky a Zaci jsou spokojeni, tak vam reditel dava pokoj a vy mate pokoj
na jinou praci.”

Dotazani doucujici ze skupiny uciteli béZnych Skol o zakazky rozhodné nou-
zi nemaji, v jejich prospéch hovori zejména prokazatelné pedagogické zku-
Senosti a kvalifikace, kterou jsou rodice ¢i studenti schopni ocenit a kterou
Casto vyhledavaji.

Tak tfeba tady ta maminka [...] fikala, Ze shanéla vyloZené ucitelku, Ze nechtéla
Zadnyho studenta, Ze chtéla nékoho, kdo ma vzdélani jakoby. (Alena)

Navic maji tito ucitelé z titulu své funkce specifické znalosti tykajici se nejen
kurikula daného predmeétu, ale diky znalosti terénu ¢i spolupraci s riznymi
vzdélavacimi organizacemi mohou nabidnout vice nez jakakoli jina skupina
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doucujicich. Prikladem miiZe byt vyborna znalost podoby maturitni zkous-
ky, jsou-li sami doucujici i zkousSejicimi u této zkousky nebo spolupracuji-li
s CERMATem a jsou-li certifikovanymi hodnotiteli. Kromé samotného kuri-
kula tak mohou doucovanym studentiim predat i jisté ,know-how" tykajici
se pribéhu zkousKky ¢i rady, tipy a triky jak ,oblafnout” zkousejiciho. To jim
na trhu dava nezanedbatelnou konkurenc¢ni vyhodu oproti doucujicim z ji-
nych socioprofesnich skupin.

Specifickym tématem bylo doucovani studentd z vlastni Skoly, respektive
vlastnich Zaki, které se podle vysledkl dotaznikového Setieni tykalo pribliz-
né 6 % doucovanych studentd. Rizika ¢i potencialni stiet zajm, ktery hrozi
pii doucovani vlastnich zaki, si dotazani ucitelé uvédomovali:

No, uz se na to dité divate jinak urcité, protoZe kdyZ na néj mate cas [...] nebo
mam ten pocit, Ze kdyZ jsou takhle [...] tfeba jsme sami, Ze mu to jde lip. A Ze kdyZ
pak jich je patnact v ty tride, tak jako se bojim, abych mu treba nenadrzovala
anebo netikala - Moniko, ktera u mé jsi to v hodiné védéla a ted’ to nevis, a tak
dale. (Blanka)

Neda se nicméné predpokladat, Ze by ucitelé, i pri védomi téchto rizik do-
ucovani vlastnich zakd, v rozhovorech oteviené priznavali, Ze vlastni Zaky
doucuji, prestoZe tyto pripady, jak ukazaly vysledky dotaznikového Setfeni,
existuji. Autor prace se o téchto pripadech dozvédél spiSe ,z druhé ruky*
na zakladé zkuSenosti respondentky Lucie. Ta doucovala studenta stred-
ni odborné Skoly elektrotechnické, ktery k ni udajné presel na doucovani
od svého ,predrazeného” ucitele odbornych predmétii. Vzhledem k tomu, Ze
se v této oblasti jako byvala ucitelka SOS dlouhodobé pohybuje a mnohé udi-

tele zn4, hovorila o ,takové mensi klice elektrikari“, kteri timto zplisobem
na studentech vydélavaji.

Nazory na doucovani jinych Zaki svych kolegii z pedagogického sboru jsou
rozporuplnéjs$i. Na jednu stranu existuji ucitelé, ktefi se tomu vyhybaji.
Domnivaji se totiz, Ze by tato praxe mohla negativné ovlivnit vztahy v peda-
gogickém sboru.

Jsme tieba Ctyti matikarky, a kdyZ by - tam to je tak, Ze ty déti vétSinou, kdyz uz
potrebujou doucovani, tak si vétSinou na tu ucitelku stéZujou prosté. A tohletomu
ja chci predejit, abychom si doucovali navzajem ty déti, a ty déti: ona nas tohle
nenaucila. Samozrejmé, Ze ta ucitelka to v ty hodiné jakoby rekne, jo, ale ty déti
znam, nedélalo by to dobrotu. Proto to nedélame. (Alena)
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Na druhou stranu ale s douCovanim studentl kolegyn ¢i kolegli ze sbo-
ru nékteri ucitelé problém nemaji. Vyzkumu se ucastnila napriklad ucitel-
ka s aprobaci matematika - anglicCtina, ktera poskytovala soukromé hodi-
ny matematiky Zakovi kolegyné matematikarky, kterého zaroven ve Skole
vyucovala angliCtinu. Tuto praxi nevidi jako problematickou, s Zadnymi
problémy se dle vlastnich slov nesetkala.

Zda se také, Ze mezi doucujicimi uciteli funguje networking, a to v tom smy-
slu, Ze si pripadné zajemce o doucovani z rad vlastnich Zakd navzajem dopo-
rucuji. Nékteri ucitelé se Sirokou zakladnou kontaktti na relevantni doucujici,
casto z rad svych znamych z jinych $kol, timto zplisobem ziskavaji zakazniky
na neformdlni bazi, aniz by museli své sluzby aktivné inzerovat.

J& mam samoziejmé svoje kolegy, co se mnou studovali tfeba matiku, znam
i rlizny ucitele z jinych Skol a vim, Ze doucujou. TakZe ja tyhlety naSe Zaky treba
sméruju na nékoho dalsiho. A oni zase nazpatek. Stalo se mi, Ze prisli jakoby
od jiny kolegyné za mnou tfeba. Rikdm ne a dala jsem jim kontakt na nékoho
jinyho. (Alena)

Druhou velkou skupinou poskytovatelli jsou univerzitni studenti, jejichz
sluzby vyuzilo 23 % doucovanych studentti (n = 109). Podle dotazanych dou-
cujicich z této skupiny se pro rodice ¢i studenty, ktefi jejich sluzby vyuZivaji,
kvalifikace a dosazené vzdélani nejevi jako nejdilezitéjsi faktor ovliviiujici
jejich rozhodovani. Kromé univerzitnich vyucujicich, jejichZ sluzby vyuzilo
10 % doucovanych studentti (n = 48), byly pak mezi doucujicimi dalsi soci-
oprofesni skupiny zastoupeny mezi 3-6 %.

4 Diskuze a zavér

Zavéry vyzkumu ukazuji, Ze soukromé hodiny doucovani nejsou marginal-
nim fenoménem - tykaji se vice neZ tretiny Zaki maturitnich obort a udite-
1é ve Skolach jsou vyznamnymi aktéry v souvislosti s jejich poskytovanim.
Provedena diagnéza soukromych hodin doucovani prinesla fadu novych
poznatkii o zkoumaném fenoménu. Vyzkum identifikoval dvé skupiny
predmétii, ve kterych Zaci vyuzivaji soukromé hodiny nejcastéji, a sice cizi
jazyky a matematika. V obou pripadech se jedna o predméty, které jsou
v Ceské spolecnosti povazované za ,jadrové”, pricemz napri¢ spolecnosti
a jednotlivymi spoleCenskymi skupinami existuje konsenzus; tyto nazo-
ry sdili jak Sirsi verejnost, tak i rodiCovska subpopulace (Walterova et al.,
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2011, s. 164, 170). Nalezy vyzkumu tak nevybocuji z trendti identifikovanych
i v sousednich zemich. V souvislosti s planovanym zavedenim povinné ma-
turitni zkousky z matematiky je vhodné upozornit na zkusenosti z Polska.
K podobnému kroku se odhodlala i polska vlada v roce 2010, to vsak ne-
zlistalo bez odezvy ve stinovém vzdélavacim systému - skokové narostl po-
dil studentl vyuZivajicich soukromé hodiny doucovani v matematice, a to
z 36 % v roce 2008 na 80 % v roce 2011 (Dtugosz, 2012, s. 100). Existuje
proto riziko, Ze planované zavedeni povinné maturity z matematiky, nebu-
de-li doprovazeno dalSimi systémovymi opatfenimi (napriklad posilenim
hodinové dotace matematiky v maturitnich oborech, lepsi metodickou pod-
porou uciteli matematiky ¢i podporou neplacenych mozZnosti pomoci nepro-
spivajicim zakiim), by mohlo podobné skokoveé zvysit vyuzivani soukromych
hodin maturanty. Lze se pritom inspirovat i v zahranici, kde existuji rizné
modely bezplatnych podplrnych programi uréenych zaktm, ktefi maji
problémy se zvladnutim poZadavki Skoly, hrazenych z verejnych prostred-
ki a organizovanych Skolou ¢i neziskovymi organizacemi (napt. ve Francii,
viz Oller & Glasman, 2013; v USA v ramci programu No Child Left Behind,
viz U.S. Department of Education, 2015, s. 47). U nas se sice podobné ini-
ciativy zejména neziskovych organizaci také objevuji (prikladem mize byt
spolek Tosara nabizejici volnocasové a vzdélavaci programy pro socidlné
znevyhodnéné déti a mladez, a to vCetné doucovani), jsou ale centralné ne-
koordinované, Casto s lokalni plisobnosti a zaméruji se zejména na mladsi
Zaky. Jistou moZnost predstavuji aktualné pro sSkoly tzv. Sablony Operacniho
programu Vyzkum, vyvoj a vzdéldvdni, v ramci kterych mize Skola pozadat
o finan¢ni podporu na zajiSténi bezplatného doucovani Zakiim ohroZenym
$kolnim nedspéchem (viz MSMT, 2016a, s. 111-116), nicméné se nejedna
o narokovou ¢astku, kterou by mohly vyuzit vSechny skoly pro podporu ne-
prospivajicich zakd, navic jsou tyto programy urceny pouze zakladnim a ma-
tefskym Skolam. S doucovanim v konkrétnim predmétu také tizce souviseji
organizacni formy soukromych hodin. Rozdilnou miru obliby skupinové vy-
uky v matematice a cizich jazycich lze vysvétlit charakterem kurikula douco-
vaného predmeétu (v cizich jazycich skupinova vyuka umoznuje vzajemnou
interakci doucovanych). Zajimavym zjiSténim je miziva obliba doucovani
pres Skype, které vyuZilo jen zhruba 1,5 % doucovanych. Podle mnoZstvi
studii (detailné Wagner, Murphy, & De Korne, 2013, s. 30) mnoho mladych
studentd preferuje socidlni interakce na internetu ¢i pres mobilni telefony
v porovnani s pasivnim prijimanim vykladu ucitele ¢i ¢tenim ucebnice. Bray
a Kobakhidzeova (2014, s. 192) se proto domnivaji, Ze spolu se zvySovanim
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dostupnosti internetu se bude i diky tomuto preferovanému zptisobu uceni
pravdépodobné zvySovat mira vyuzivani programi typu Skype pro on-line
doucovani. Prezentovany vyzkum ale tyto trendy nepotvrdil. Zda se tedy, Ze
osobni kontakt je v ptripadé soukromych hodin studenty preferovan pred
kontaktem zprostredkovanym meédii, coZ by si zaslouzilo dalSi vyzkumnou
pozornost a patrani po divodech, které zaky vedou k preferenci doucovani
prostrednictvim osobniho setkavani.

Dokladem tuzké provazanosti formalniho vzdélavaciho systému se systé-
mem stinovym jsou i poznatky o intenzité soukromych hodin doucovani,
tedy naptiklad rast intenzity poptavky po Kklasifikacnich poradach ve skole
zminovany soukromymi doucujicimi ¢i v dotaznikovém Setreni zjiSténa nej-
vySSi mira pravidelného vyuzivani soukromych hodin ve Ctvrtém, tedy ma-
turitnim, ro¢niku. T¥i pétiny studentii také vyuzily soukromé hodiny ve vice
neZ jednom rocniku. Jak upozornil anonymni recenzent tohoto textu, jedna
se 0 vyznamnou c¢ast respondentdi, u nichZ nelze poptavku pfricitat pouze
narazovym vlivim (napf. maturita ¢i prechod na stfeni Skolu), naopak pt-
sobi spiSe jako projev dlouhodobéjsi potieby, ktera tak mize byt mimo jiné
také odrazem nizké kvality vyuky. To by naznacovaly i drive publikované vy-
sledky tohoto vyzkumu, podle kterych vyuZilo 43 % doucovanych studenti
soukromé hodiny proto, Ze ucitel ve Skole neumél ucivo dostatec¢né vysvétlit
(Stastny, 2016, s. 9). Opét se tim ukazuje krucialni role uc¢itele pro vzdélavaci
uspéch Zaka (viz napt. Hattie, 2003) a v té souvislosti vyvstava dale i otaz-
ka, jakou podporu (v ramci svého pracovniho uvazku) Cesti uCitelé poskytuji
svym Zakiim, ktefi maji s u¢enim potize a nedosahuji kyZenych vzdélavacich
vysledkd, jaky pristup k neprospivajicim zaklim zaujimaji a do jaké miry
timto piistupem ovliviiuji rozhodnuti Zak ci jejich rodici (ne)vyuzit sou-
kromé hodiny doucovani. Mezi zemé, v nichZ jsou poskytovateli soukro-
mych hodin velmi casto také ucitelé béZnych skol, patifi Rumunsko (Popa
& Acedo, 2006), byvalé zemé Sovétského svazu Gruzie (Kobakhidze, 2014),
Tadzikistan, Kazachstan, Kyrgyzstan (Silova, 2009) nebo Kambodza (Brehm
& Silova, 2014). Vzdélavaci systémy téchto zemi jsou charakteristické mimo
jiné znacnou podfinancovanosti, nizkymi platy ucitel a nadto i nizkou akon-
tabilitou, coZ podle vyse zminénych autori vytvari predpoklady k tomu, aby
ucitelé poskytovali soukromé hodiny i vlastnim Zaklm. Také u nas ucitelé
zakladnich ¢i strednich Skol tvori nezanedbatelnou socioprofesni skupinu,
z niZ se rekrutuje témér polovina soukromych doucujicich. Pomérné nizky
podil studentli uvedl, Ze byli soukromeé doucovani vlastnim ucitelem, coZ by
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nasvédcovalo jejich povédomi o etickych rizicich plynoucich z praxe douco-
vani vlastnich studentti, ackoli se neda rici, Ze by se naseho vzdélavaciho sys-
tému tyto neetické praktiky zcela netykaly.? Skutecnost, Ze ucitelé poskytuji
soukromé hodiny doucovani sice ne vlastnim Zakiim, ale ¢asto ve spolupraci
s jinymi uciteli zakim z jinych $kol,’ 1ze u nas vnimat v celkovém spolecen-
ském kontextu mimo jiné také jako diisledek dlouhodobé vzdélavaci politiky
a vysSe ucitelskych plati. Rozhovory s doucujicimi, ktefi jsou zaroven i uciteli
ve Skolach, naznacuji, Ze finan¢ni motivace a snaha si k ucitelskému platu
privydélat patii k jedné z dulezitych hybnych sil pii rozhodovani o tom, zda
poskytovat, ¢i neposkytovat soukromé hodiny. ZvySeni platt ucitelli by proto
nejen mohlo posilit jejich spoleCenskou prestiz, ale také by do jisté miry de-
legitimizovalo soucasnou praxi ospravedlnitelnou pravé nizkymi platy, kdy
mnozi ucitelé, misto aby se vénovali praci pro své Zaky ci Skolu a jeji dalsi
rozvoj, vénuji tento Cas dodatecnému vydélavani penéz mimo Skolni vyuku
prostrednictvim poskytovani soukromych hodin.

V mezinarodni literatufe navic nejsou diskutovany v provedeném vyzkumu
identifikované dopady soukromého doucovani poskytovaného uciteli (ze-
jména urcita revnivost ¢i zavist mezi kolegy s aprobaci na vysoce ,poptava-
né“ a ,nepoptavané” predmeéty doucovani, které indikuji nékteré z vypovédi
autorem dotazanych respondentii). Budouci pozornost vyzkumnikl v této
oblasti by tak bylo mozné zamérit i na hlubsi zkoumani dopadi poskytova-
ni soukromého doucovani uciteli na kvalitu vztahtl v ucitelském sboru. Jiny
vyzkumny problém predstavuje otazka postojii ucitelli (tedy nejen téch,
kteri sami soukromé hodiny poskytuji) k tomuto fenoménu. Védi ucitelé,
kteri Zaci soukromé hodiny navstévuji? Doporucuji svym zakiim soukromé
hodiny vyuZit, nebo je od toho spiSe odrazuji? Predpokladaji automaticky, Ze
Zaci tuto formu vzdélavani v pripadé potreby vyuziji? Toto jsou jen nékteré

8 Jeden z anonymnich recenzentl vznesl dotaz, zda existuje regulace této oblasti napiiklad
v ramci etického ¢i profesniho kodexu. Vyzkumné je tato oblast dosud neprobadana
a autorovi tohoto textu neni znamo, zda nékteré z ¢eskych Skol maji ve svém etickém kodexu
explicitni zakaz placeného doucovani (vlastnich zaki). Jisté se ale lze setkat s obecnéjSimi
formulacemi typu ,Ucitel neptijima od Zaku ani od jejich zakonnych zastupci dary ¢i sluzby,
které by mohly ovlivnit nestrannost jeho rozhodovani a spravedlnost v rovném pristupu
ke vSem.“ (Profesné eticky kodex, nedatovano, s. 4) nebo Ze ,Za svou praci a rozhodovani
nevyzaduji ani neptijimaji dary, usluhy, laskavosti ¢i jina zvyhodnéni (Skoinf eticky kodex
pedagogickych pracovnikii, 2014, s. 2). Otazka regulace v ramci etického kodexu pracovnika
Skoly predstavuje dalsi zajimavou oblast pro navazny vyzkum.

Na tento typ neetického vyuZzivani soukromého doucovani upozornila jiz diive napriklad
Silova (2010, s. 336) v Litve, Chorvatsku ¢i Polsku.
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z duilezitych vyzkumnych problémi, které byly na zakladé tohoto vyzkumu
identifikovany. Autor proto véri, Ze se (nejen) jimi bude Cesky pedagogicky
vyzkum dale zabyvat a Ze se tomuto tématu i diky provedené tivodni diagno-
ze dostane vétsi vyzkumné pozornosti neZ dosud.
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Private tutoring lessons in upper-secondary schools:
Diagnosis and future research directions

Abstract: The objective of the study is to perform a “diagnosis” (provide basic
descriptive information about the nature and characteristics) of private tutoring
lessons taken by upper-secondary school students, to discuss their implications
for the formal education system and elaborate on future research directions. In the
first part, the author defines basic concepts and describes private tutoring lessons
in a comparative perspective. The second part describes the mixed-method design
of the research, which consisted of a quantitative questionnaire survey of students
in their last year of upper-secondary studies (n = 1265) and qualitative in-depth
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interviews with private tutors (n = 22). In the third part, the study presents findings
on the scale of private lesson usage, the subjects taught, the various forms of private
lessons, and their providers. The findings suggest that a tight link exists between the
formal education system and private lessons. Mainstream school teachers constitute
an important group of private lesson providers; this finding relates closely to the
teachers’ professional ethics.

Keywords: shadow education, private tutoring lessons, teacher professional ethics

Zounek, ]., Juhanak, L., Staudkova, H. & Polacek, J. (2016). E-learning — uceni
(se) s digitdalnimi technologiemi. Praha: Wolters Kluwer.

Kniha se zabyva problematikou e-learningu a vyuziti digitalnich technologii ve vzdé-
lavani, pficemz nejde o ucebnici e-learningu nebo navod ,jak (se) spravné a efek-tivneé
ucit online ¢i s digitalnimi technologiemi.“ Publikace ma vedle odbornych takeé cile di-
daktické. K jejim cilim patii zejména ctenare inspirovat k piremysleni, k uvédomeéni si
souvislosti mezi technologiemi a u¢enim (se), primét ho ke kritickému srovnani vlast-
niho pojeti uceni (se). Po odborné strance kniha vychazi z dlouhodobého studia rele-
vantnich zdroji jak ceskych, tak zejména zahrani¢nich. Opira se o teoreticky ramec,
ktery zahrnuje nejenom vlastni proces lidského uceni a jeho promény v dobé digital-
nich technologii, ale také o teorie uceni. Ty ovliviiuji obecné pojeti e-learningu i jeho
konkrétni aplikace. V knize jsou vyuzity vysledky mnoha empirickych vyzkumd, které
prinaseji relevantni informace o pedagogické realité v oblasti e-learningu. Vysledky
vyzkumi mohou revidovat ¢i dokonce bourat nékteré myty a nerealna oc¢ekavani, kte-
ré se v souvislosti s e-learningem pomérné ¢asto objevuji. Jindy zase naznacuji, kde
je potencial digitalnich technologii ve vzdélavani a kde jsou jejich slabé stranky ci
dokonce negativa. Kniha miiZe poslouzit také jako inspirace k budoucim empirickym
vyzkumlm v oblasti e-learningu, protoZe ukazuje pomérné velké mnoZstvi témat,
ktera na seriézni empiricky vyzkum teprve cekaj.





