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Abstrakt: V této stati predstavime vysledky empirické studie vyuky tématu udalosti
17. listopadu 1939 a 1989 ve tfetim ro¢niku ZS. Po kratkém ukotveni tématu v teo-
retickém ramci aktualniho vyvoje déjepisného vzdélavani v primarni Skole v mezi-
narodnim kontextu a popisu vyzkumné metodologie sezndmime ctenaie s hlavnimi
vyzkumnymi zjisténimi. Kvalitativni explanatorni pripadova studie vyuky tri ucitelek,
zaloZenad na pozorovani vyuky, rozhovorech s uciteli a analyze pisemnych projevi
zak, prokazala, Ze Zaci jsou jiz v primarni $kole schopni porozumét vyznamu histo-
rickych udalosti a uvédomovat si hodnotu Zivota ve svobodné spolecnosti. K tomuto
vysledku mohou zaky ucitelé dovést rliznymi piistupy, je vsak nutno respektovat vy-
vojové schopnosti zakid a reagovat na specificka uskali, kterd prinasi déjepisné ucivo.
Patfi mezi né naroky na orientaci v asovych obdobich, tendence precenovat roli zna-
mych osobnosti (personifikace) a posuzovani historickych udalosti méritky soucas-
nosti (prezentismus). Jako efektivni pristupy se ve studii ukazaly pristupy badatelsky
orientované vyuky - pristupy oralni historie a pristupy zaloZené na analyze hodnoty
Zivota ve svobodné spolecnosti na zadkladé rozhovoru o proZitcich a pocitech lidi Ziji-
cich v dobé nesvobody.
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studie

1 Vyuka déjepisu v primarnim vzdélavani

1.1 Vyznam déjepisného vyucovdni

Uloha d&jepisného vzdé&lavani se v minulosti pfirozené ménila a vyvijela se
hlavné diskuse o jeho funkcich. JiZ od dob antického starovéku se objevu-
je nazor, Ze déjepisné znalosti nam pomahaji pochopit soucasnost. Vyuka
déjepisu je také tradi¢né vnimana jako prostredek vychovy k mravnosti,
nastroj, ktery pomaha pri budovani ,lepsi spoleCnosti“ (od osvicenstvi).
0Od konce 18. stoleti se ve Skolach zacal vyraznéji uplatinovat narodni zretel
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a ulohou déjepisného vzdélavani bylo formovat uvédomeélé a hrdé obcany.
Postupné se v kurikulu mnoha zemi vyclenuje jako samostatna sloZka soci-
alné-humanitniho vzdélavani obCanska vychova (napt. v Nizozemsku v polo-
viné 60. let 20. stoleti), jinde zlstava obc¢anska vychova prirozenou slozkou
déjepisné vyuky. Z tohoto shrnuti tradi¢nich funkci déjepisného vzdélavani
je zrejmé, Ze vyuka déjepisu je do znaCné miry nastrojem pro rozvoj hodnot
a politického uvazovani (Wils & Verschaffel, 2012).

Soudi se, Ze Skolni déjepis spolecné s médii a politickym klimatem maji vy-
znamny podil na tom, jak Zaci vidi sami sebe, své déjiny, svoji ulohu v re-
gionech, narodnich pospolitostech ¢ v internacionalnim prostiredi (Capek,
2005). V primarnim vzdélavani je déjepisné ucivo obvykle integrovano
do predmétu spolecné s dalSimi prirodovédnymi a spolecenskovédnimi obo-
ry (napt. v Némecku & v CR), v nékterych zemich (napt. Anglie) viak tvoii
déjepis samostatny predmeét.

V zapadni a severni Evropé se od konce 70. let 20. stoleti rozviji nové pojeti
déjepisu (New history) vychazejici z kritiky chronologického a na narodni dé-
jiny zaméreného pojeti vyuky. Zacina se zdiiraziiovat historickd metodologie
ve vyuce, Zak se ma ucit historicky myslet, analyzovat a interpretovat histo-
rické skutecnosti, pracovat s historickymi prameny apod. Vyuka se vénuje
ve znaCné mire socialnim a antropologickym déjinam a historii etnickych mi-
norit. Toto pojeti samoziejmeé bojuje s nékterymi obtiZemi, mj. s nedostatkem
casu na takto pojatou vyuku, pozadavkem na nové koncipovani uciva a jeho
rozvrstveni mezi rizné stupné vzdélavani, nedostatkem vidci linie histo-
rického vykladu, politickymi kontroverzemi, které prinasi pluralita nazort
pri vykladu narodnich déjin, poZadavky vyssich stupni Skol na védomosti
zaki aj. V 80. letech ve Velké Britanii dochazi k dalsi transformaci vyuky déje-
pisu. Kritizovano je dlisledné uplatiovani multikulturniho a antirasistického
principu, priklon k empatii, priliSny diraz na socialni a hospodarské déjiny,
nedostatecné péstovani britsko-anglické identity. Nicméné trva diraz na ba-
datelsky pristup. Od 90. let minulého stoleti nartistd v zapadnich zemich
dliraz na rozvoj porozumeéni propojenosti svéta. Nékteré vzdélavaci systémy
na zakladé toho koncipovaly pojeti déjepisu v jednotlivych stupnich vzdéla-
vani. Jako vyhovujici se pro tyto ucely jevi pristup, pii némz se nejprve vyuka
zaméruje na lokalni zaleZitosti, pak na narodni, posléze na evropské a celo-
svétové, pricemz vyssi stupeni vidy obsahuje i stupeti nizsi (Capek, 2005).
Zaroven s tendenci globaliza¢ni se projevuje tendence diverzifika¢ni v etnic-
ké, jazykové, kulturni, ndboZenské i statotvorné oblasti, a to ve vztahu mezi
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zemeémi, civilizacemi, kulturami i uvnitt jednotlivych zemi. Jde vlastné o usili
v rdmci globalizace zachovat historicky vzniklou silnou evropskou riiznoro-
dost a vytvorit celek multikulturniho, mnohonarodniho a multijazykového
spolecenstvi. Skoln{ vyuka nicméné ziistava stale zaméfena prevazné na vét-
Sinové obyvatelstvo kazdé evropské zemé a ,stéZi se v déjepisné vyuce hle-
daji reflexe etnické, kulturni a ndboZenské rtiznorodosti uvniti zemé, mezi
regiony, v sousednich oblastech apod., tim spiSe, Ze soucasné etnické i nabo-
Zenské strety nevytvareji prostor pro zacinajici zohlednovani diverzifikace“
(Capek, 2005, s. 222).

V USA a vétSiné zapadoevropskych zemi Cerpa tradi¢né vzdélavani v primar-
ni Skole z antropologie, sociologie, historie, ekonomie, geografie a politickych
véd, v CR hlavné z historie a geografie, ale v posledni dobé se za¢inaji prosa-
zovat i prvky dalSich vySe zminénych disciplin (vice o vyvoji v Evropé a USA
viz Dvorakova & Dvorak, 2005). Diskuse se vedou o poméru zastoupeni déje-
pisného uciva v ramci vyuky ostatnich spolecenskovédnich témat v primar-
nim vzdélavani. Nékteri odbornici uvadeéji, Ze déjepisné ucivo je hodnotné
piedevsim z divodu poskytovani znalosti, které umozni jedincim rozumét
souCasnému svétu (Brophy, Alleman, & Halvorsen, 2013). ZtotoZniujeme se
se Z.BeneSem (2009, s. 155), Ze ,predmétem Skolniho déjepisu neni samotna
historicka skutec¢nost (Zdkovym tikolem neni primarné poznat, ,jak to ve sku-
tecnosti bylo‘), ale je jim historické védomi (tedy zjednodusSené to, jak to, co
bylo, plisobi v soucasnosti, jak je minulé ,Zivym‘ rozmérem soucasnosti a jak
implikuje budouci)®.

1.2 Vyvojové predpoklady Zdkii 1. stupné ZS pro chdpdni déjepisného uciva

I kdyZ je vyuka déjepisného uciva pro déti mladsiho Skolniho véku naroc-
na, dokazi porozumeét obecnym chronologickym sekvencim (napt. vyvoj
dopravnich prostredkii) a historickym udalostem (napft. na zakladé pribéhii
lidi, se kterymi se mohou identifikovat) nebo rozliSovat mezi udalostmi dav-
né a méneé davné historie na zakladé srovnavani jednotlivych aspektii Zivota
lidi v rtizné dobé (napf. bydleni, odivani, pouzivani riiznych nastrojl apod.),
i kdyZ nejsou schopny analyticky zachazet s abstraktnimi historickymi pojmy
a tématy (Brophy et al,, 2013; Peck, 2005). Vyzkumy Bartona a Levstikové
(1996) ukazaly, Ze historicka data nemaji pro déti do 3. rocniku primarni
Skoly velky vyznam, ve 3. a 4. ro¢niku sice déti uz rozuméji jejich ¢iselné hod-
noté, ale obvykle az v 5. ro¢niku dokaZou data propojit s prisluSnymi souvi-
sejicimi kontextovymi poznatky.
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Postupny vyvoj historického védomi u déti mladsiho Skolniho véku:
1) Kauzalita historickych udalosti

Nejprve déti nevidi v historické kauzalité Zadnou logiku - udalosti se podle
nich déji nezavisle na sobé. KdyzZ dité pozna, Ze udalosti maji néjaké priciny,
nejprve si to vyklada mechanicky, mysli si, Ze udalosti jsou zplisobeny bez-
prostredné predchazejicimi udalostmi a Ze se proto musely odehrat pravé
tak, jak se odehraly. Pozdéji déti zacinaji rozumét, Ze udalosti maji rizné pri-
Ciny, které casto pisobi soucasné, chapou, Ze véci se vyviji rizné, ze rozdilné
hodnoty mohou zpiisobit konflikt, Ze vliv ma geografickd poloha, kultura,
politické klima nebo ekonomické podminky, a také si uvédomuji, Ze priCiny
nékterych udalosti nemtzeme beze zbytku poznat.

2) Chronologicky vyvoj

Nejprve déti vhimaji zmény jako na sobé nezavislé, spise nez jako vyvoj v re-
tézci pricin. Pak si naopak mysli, Ze vSechno miiZe byt vystopovano zpét az
k prvni pticiné a Ze vSechno, co se stalo v minulosti, je pfedchiidcem sou-
Casnosti. Posléze zacinaji vnimat historicky vyvoj jako postupnou trans-
formaci, uvédomuji si, Ze jenom nékteré aspekty se méni a Ze zmény mo-
hou byt zanedbatelné nebo naopak velmi radikalni. Dochazi k poznani, Ze
kontinudlni zména je univerzalni a nevyhnutelna, ale Ze to nemusi byt vzdy
zména k lepSimu.

3) Porozumeéni jednani lidi v minulosti

Zpocatku déti nejsou schopny vcitit se do lidi Zijicich v minulosti. Kdyz se
setkaji s né¢im, co si nedovedou vysvétlit, prejimaji ,blahosklonny“ pristup
- Ze naSi predci nebyli tak vyvinuti, jako jsou lidé dnes (,byli jesté hloupi®).
tivy racionalné. Zpocatku prisuzuji lidem stereotypni nebo neurcitou moti-
vaci (miiZe za to jeho naboZenstvi; prosté byl takovy), pozdéji jsou schopny
prisuzovat lidem specifictéjsi motivy, ackoli stale na udalosti d€jin nahliZeji
z pohledu soucasného svéta (prezentismus).

4) Historické prameny a badatelské metody

Nejprve Zaci nezaznamenaji, Ze si nékteré prameny vzajemné odporuji, nebo
nechapou, jak mohou existovat vzajemné si odporujici prameny. Teprve poz-
déji si zacinaji uvédomovat, Ze zdroje musi byt analyzovany a Ze se historici
musi pri praci s daty ridit zasadami historické védy. Tak vznikaji obhajitelné
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interpretace, ale nikdy nejsou definitivni, protoZe se nékdy objevi dosud ne-
znamé prameny, které porozumeéni historickym udalostem mohou posunout
(Brophy etal., 2013).

1.3 Didaktické pristupy ve vyuce déjepisu na 1. stupni ZS

Soucasna didaktika zdtraznuje klicovou roli zakovskych pojeti v procesu
uceni. Klasickad teorie konceptudlni zmény povazuje poznavani za vysoce or-
ganizované v teoriich, schématech nebo rdmcich a usuzuje se, Ze dosavadni
pojeti ditéte miliZe byt razem nahlédnuto jinak a miliZe byt nahrazeno jinym.
Druha teorie konceptudlni zmény chape détské poznatky nikoli jako kohe-
rentni ,prototeorii, ale jako ,ekosystém" volné provazanych element, které
se proménuji jen pozvolna, postupné (Dvorakova, 2012).

Peckova (2005) uvadi do souvislosti potfebu vychazet z Zakovskych pojeti
s potiebou vychazet ve vyuce déjepisu z pro zZaky predstavitelnych jevu.
Doporucuje vénovat ve vyuce nejprve pozornost tomu, jak lidé drive Zzilj,
a potom pomoci détem porozumét SirSim souvislostem, které tento zptisob
Zivota utvarely.

V oborovédidaktické literature (napt. Brophy et al., 2013; Levstik & Barton,
2011; Peck, 2005) se zdlraznuje dllezitost budovani badatelskych doved-
nosti zakd. Shromazdovani materialu, jeho tridéni, zaklady historické kritiky
a prezentace vysledki vlastni prace jsou nahliZeny jako stejné dtileZité sou-
casti déjepisného vzdélavani jako osvojovani védomosti o minulosti.

Rozvoj Zakovského porozuméni historii mlZe byt podle Brophyho a kol.
(2013, s. 103) podporen zdlraznovanim vyssich hladin mysleni pri disku-
tovani o historickych udalostech (higher-order thinking). Déti pri takovych
diskusich mohou pochopit nékteré zasadni mysSlenky/generalizace, jako
naprt. Ze konflikt typicky vznika tam, kde skupiny soupefi o zdroje ¢i moc
nebo zastavaji rozdilné hodnoty.

Pristup do znac¢né miry eliminujici hrozbu zneuZiti déjepisu pro manipulaci
zakld a zaroven omezujici pretézovani zakii nadmérnym mnozstvim fakto-
grafickych informaci je pristup zdiraziujici rozvoj historického védomi zaku
a uzivani badatelskych metod historické védy pro konstruovani historickych
znalosti - doing history (Peck, 2005).
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2 Metodologie vyzkumu

2.1 Volba vyzkumného tématu

Tématem nasi studie je vyuka d€jepisného uciva v primarni Skole. NaS zajem
o tuto problematiku prameni z presvédceni, Ze déjepisné ucivo ma v kurikulu
primarni skoly své opodstatnéni. V souladu s vySe uvedenymi teoretickymi
zdroji spatfujeme nejvétsi potencial déjepisného uciva v primarnim vzdéla-
vani v budovani historického védomi a v uvédomovani si kulturnich a spole-
¢enskych hodnot.

V RVP ZV (MSMT, 2013, s. 40) je uveden ocekavany vystup ,objasni historic-
ké diivody pro zarazeni statnich svatkii a vyznamnych dni“. Rozhodli jsme
se zamerit na Den boje za svobodu a demokracii (dale jen 17. listopad). Jako
vychodisko jsme vyuZili u¢ebnici Prvouka pro 3. ro¢nik ZS (nakl. Fraus), na je-
jiZ tvorbé jsme se podileli. Téma ze soudobych déjin je v ucebnici prvouky
nové, coZ poskytuje prileZitost popsat jev dosud nezkoumany. Cilem nasi
studie bylo zjistit, jak k vyuce tohoto tématu pristupuji rizni ucitelé a jaké
konkrétni postupy voli, aby déti ucivu dobre porozumély.

2.2 Vyzkumny design

Zvolenym vyzkumnym pristupem je design kvalitativni pripadové studie.
Podle Kklasifikace pripadovych studii se jedna o explanatorni pripadovou
studii, ktera podava vysvétleni pripadu prostrednictvim analyzy pri¢innych
Fetézcl s vyuzitim vybranych teorii. Takova pripadova studie je vhodna pie-
devsim za podminek, kdy je cilem odkryt méné znamé nebo dosud neznamé
vztahy a struktury daného pripadu, analyzovat jejich charakter,; identifikovat
priciny a disledky (Yin, 2005). VySe jsme uvedli teoreticky ramec, ze kterého
vychazime a ktery pouZzijeme pro interpretaci vyzkumnych zjisténi. Zvolenym
pripadem je jev, ktery jsme vymezili jako vyuku tematického celku 17. listo-
pad 1939/1989 ve 3. ro¢niku zdkladni skoly. Zakladni vyzkumnou otazkou je:
Jak ucitelé v primdrni skole vyucuji téma soudobé historie? Zamérem nebylo
z tohoto pripadu zobeciovat, ale prozkoumat, jak mize vypadat konkrétni
podoba implementace tématu soudobych déjin do vyuky.

2.3 Konstrukce vyzkumného vzorku

Vyzkumny vzorek ucastniki byl konstruovan zamérnym vybérem. Zajimalo
nas, jak pristoupi k vyuce o 17. listopadu vyucujici s vyrazné odliSnymi
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vyucovacimi styly. Vybrali jsme proto dvé ucitelky, které absolvovaly stejné
pripravné vzdélavani, maji podobné profesni zkusenosti a vyucuji podobnou
populaci zaka (dvé paralelni tiidy v jedné Skole) a pfitom maji velmi odlis-
ny pristup k vyucovani. Styl prvni ucitelky bychom podle Fenstermachera
a Soltise (2008) mohli oznacit jako exekutivni, styl druhé jako facilitac-
ni. Do vzorku byla zarazena jeSté treti ucitelka, ktera vyucuje odliSnou
zakovskou populaci, s vyukou ma malo zkuSenosti a jeji vyucovaci styl je
dosud nevyhranény. Zameérem zarazeni této ucitelky bylo ziskat dalsi ,tri-
angulacni” data a lépe pochopit data ziskana od dvou predchozich ucitelek.
Se dvéma prvnimi ucitelkami spolupracujeme jako s fakultnimi ucitelkami,
treti jeSté studuje a soucasné jiz pracuje jako ucitelka. Vybirali jsme mladé
uCitele s kratkou délkou praxe, kteri udalosti roku 1989 neproZzili. Ucitelky
Eva a Lenka? vystudovaly uditelstvi pro 1. stupeii ZS na Pedagogické fakulté
UK, uc¢i na bézné nevybérové prazské zakladni Skole a obé nastoupily na tuto
Skolu v zavéru svého studia (obé dva posledni roky svého studia zaroven uci-
ly na ZS). U¢itelka Tyna studuje ve 4. ro¢niku ptipravného vzdélavani a sou-
béZné zacala vyucCovat v mezinarodni soukromé skole, kde se na vyuce rov-
nou mérou podileji rodili mluvci a CeSti ucitelé.

2.4 Dilci vyzkumné otazky a pouZzité vyzkumné metody

VysSe uvedenou vyzkumnou otazku jsme specifikovali do dil¢ich podotazek:
Jaké cile si ucitelé ve vyuce kladou? Jak zohlednuji vyvojova specifika déti mlad-
Stho Skolniho véku? Jaké vyucovaci metody vybiraji a jak svou volbu zdiivod-
nuji? S jakymi problémy se pri vyuce potykaji? Kromé otazek smérovanych
na ucitele nas také zajimalo, jak Zaci porozumi vzdélavacimu obsahu. Témto
specifickym otazkam odpovidal vybér vyzkumnych metod: pozorovani vyu-
ky, rozhovory s uciteli a analyza pisemnych projevii Zaku. Na realizaci vyzku-
mu se podileli dva vyzkumnici (spoluautofi této studie). Sbér dat jsme prova-
déli individualné, vSechny ostatni ¢innosti od projektovani az po interpretaci
vysledkl jsme zpracovavali spoleCné.

2.5 Harmonogram vyzkumu

Nejprve jsme pozorovali vyuku tématu 17. listopadu a poridili jsme z ni vi-
deozaznam. Bezprostredné po posledni sledované hodiné jsme s kazdou uci-
telkou provedli hloubkovy rozhovor. Cilem dotazovani bylo zjistit, jaké cile
ucitelky pri vyuce sledovaly, jak se jim darilo jich dosahovat, co podle nich

2 Jména Ucastniki vyzkumu jsou anonymizovana.
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délalo Zakiim pri u€eni potiZe a ¢im si to vysvétluji. Dale jsme analyzovali
produkty uceni zakl - kresby, postery, plakaty, zapisy v seSité apod. S od-
stupem jednoho roku jsme zaktim zadali pisemnou praci s cilem zjistit, co
si 0 17. listopadu jako Dni boje za svobodu a demokracii pamatuji. Pisemna
prace se skladala ze dvou ¢asti. Prvni byla znalostni a druha spise postojova.
Nejprve Zaci prirazovali letopoCty k udalostem, napt. Vrdtila se svoboda a de-
mokracie - 1989; Na dlouhou dobu lidé ztratili svobodu — 1939. V druhé c¢asti
bylo jejich iukolem pokracovat v nedokoncenych vétach, napt.:

,0d té doby si pripominame 17. listopad jako dtileZity den, protoZe...“

2.6 Vyhodnoceni a analyza

Pfi analyze dat jsme v transkriptech rozhovort, zaznamii z hodin a pisem-
nych praci Zakl nejprve identifikovali textové uryvky, jejichZ obsah se vzta-
hoval k poloZenym vyzkumnym otazkam. Nasledné jsme vyznamové jednot-
ky sdruzovali do obecnéjSich (nadrazenych) kategorii. Jako vychozi kategorie
jsme pouzili koncepty z teoretického ramce (Brophy et al., 2013), napriklad
razeni déjinnych sekvenci, personifikace déjin, narativita, zjednodusend kau-
zalita. BEhem opakovaného kédovani dat se vstupni kategorie sytily rtiznou
meérou, transformovaly se a objevovaly se kategorie nové, napt. angaZovanost
ucitele, upresriovdni odpovédi Zdki, prevddéni obsahii do détského jazyka, vy-
soka ocekdvdni, aktivita Zdkii a;.

Kategorie a textové sekvence jsme opakované procitali, porovnavali a upra-
vovali. Postupné tak vznikal soubor hierarchizovanych kategorii, ze které-
ho jsme sestavili srovnavaci prehledovou tabulku a explanatorni schéma
(viz nizZe). Vyroky uvadéné v textu jako primé citace® ucastniki slouzi jako
»Clanky tretézu“ spojujiciho data a teoretické koncepty (Yin, 2005). Zdroje,
které prinesly data o jednotlivych fazich vyuky (vcetné jeji pripravy a vysled-
ki), ukazuje nasledujici schéma.

3 Citace vyrokd jsou identifikovany podle piislusnosti ke tridam: AE (tiida ucitelky
s prezdivkou Eva), AL (trida ucitelky s ptrezdivkou Lenka), ZT (tfida mezinarodni soukromé
Skoly ucitelky s prezdivkou Tyna).
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Vychodisko Zaméry a strategie Jednani Dasledky
(priciny) (ucitele a zaki)

UCIVO O
UDALOSTECH Znalosti a
SPOJENYCH SE l:>-|:>- ':> postoje
17. LISTOPADEM 7aku
HI. zdroj: HI. zdroj: HLI. zdroj: analyza
rozhovor s ugiteli pozorovéni pisemnych praci
zakh

Obrazek 1. Zdroje dat v jednotlivych fazich vyuky.

3 Vyzkumna zjisténi

V dalsi ¢asti ¢lanku popiSeme nejprve riizné pristupy, které zvolily ucitelky
zapojené do vyzkumu, pak je porovname podle vybranych teoretickych ram-
cl s odkazy na reakce zakd.

3.1 0dlisné pristupy k vyuce tematického celku

V této Casti nejprve naznaCime vyucovaci styl kazdé ucitelky, pak jeji cile
a strategické zaméry a nakonec popiSeme hlavni proporce a obsah vyucova-
cich hodin.

A. Exekutivni styl - Eva

Pro exekutivni styl je charakteristické soustiedéni na ucivo a vyucovaci me-
tody. Znamena to, Ze ucitel za hlavni urcujici princip povaZuje to, aby si Zaci
z jeho vyuky odnaseli co nejvice informaci. Neustale hleda a zdokonaluje vy-
ucovaci metody, které k tomuto cili sméruji (Fenstermacher & Soltis, 2008).

Ucitelka Eva se na vyuku pripravovala tak, Ze si precetla doporuceni v meto-
dické prirucce, a navic konzultovala pripravu s déjepisarkou z 2. stupné: ,Ta
mi radila, abych z{istala jen u udalosti v roce 1939 a Sla do hloubky.“ Navzdory
doporuceni se rozhodla ucit o udalostech 17. listopadu 1939 i 1989 soucas-

vvvvv

dostanou udalosti v celém kontextu, néjak se jim to priblizi a néjak se v tom
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zorientuji.“ Nékolik dni pied touto hodinou dala Eva za kol Zaklim zeptat se
rodict ¢i prarodici doma na vzpominky na 17. listopad 1989.

Tematickému celku byla vyhrazena jedna prodlouZena vyucovaci hodina
(60 minut). Ucitelka vyuZzivala ucebnice prvouky, v niZ jsou texty a obrazky
popisujici a ilustrujici Zivot v Ceskoslovensku ve 30. letech 20. stol., obsazen{
nacistickou armadou, povalecny Zivot, obdobi pred rokem 1989 a udalosti
17. listopadu 1989 (viz Prvouka 3; Stara, Dvorakova, & Fryzova, 2009).

Zaci méli ve skupinach spojovat obrazky a slovni popisky, druhym tikolem
bylo obrazky chronologicky setradit. Ukol se projevil jako velmi naroé¢ny.
Pri kontrole splnéni ukolu se ukazalo, Ze déti ke spravnému reSeni samy
nedospély. Dobiraly se jej s dopomoci ucitelky, jednotlivé udalosti se jim
pletly, ¢asto neumély na otazky ucitelky odpovédét, ¢ast zakii béhem této
dlouhé aktivity neudrZela pozornost. Ve zbytku hodiny probihal frontalni
rozhovor nad jednotlivymi déjinnymi sekvencemi. Eva zaradila do hodiny
(v souladu s doporucenim metodické prirucky) také kratkou videoukazku
vojenské prehlidky nacistické armady a proslovu A. Hitlera. Pti vykladu po-
stupovala Eva chronologicky. KdyzZ se pribliZila k roku 1989, zeptala se, co
déti zjistily ve svych rodinach. Domaci ukol byl zadan jako dobrovolny, a tak
reagovali jen nékteri Zaci a o zprostredkovanou vypovéd rodict se jednalo
spiSe vyjimecné.
Jestli vam k tomu néco vasi rodice rekli, jestli si to pamatuji... nebo babicky
a dédeckové. Ze je zabili.* To ses ptal doma, nebo si to myslis? Myslim. A ty
myslis, Sarinko? Bud'to je zabili, nebo jim ubliZili, nebo je odvezli na néjakou
policejni stanici, kde prosté jim nadavali a bili a tak. A ty? Tata rek’, Ze on
natacel v Karlovejch Varech a Ze pak se chystal jet zpatky do Prahy a pak
mu déda volal, at tam viibec nejezdi, Ze je tam ta demonstrace a Ze tam jako
vSichni ti vojaci vbéhli a rovnou je tam pobili vSechny. (AE)

Z ukazky rozhovoru je patrné, jak je ucivo pro zaky nesnadno pochopitelné.
Je proto az s podivem, Ze nékteri Zaci prokazali schopnost se v udalostech
orientovat, a dokonce dospét k zobecnéni propojujicim obé historické uda-
losti: ,Co maji spole¢ného tyto dvé udalosti? Ze protestovali studenti. To
také a co jesté? Ze ta zem nebyla svobodna."

Zavér hodiny ukazuje, Ze Zaci jsou jistéjsi v konkrétnich predstavach neZz
v pouziti abstraktnich pojm. Zaroven je ukazkou vedeni frontalniho rozho-
voru se Zaky s vyraznou pirevahou promluv na strané ucitelky.

*  Vypovédi zakl uvadime pro lepsi orientaci tucné.
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Takze my si pfipomindme na tento den boj proti cemu? Proti svobodé. Je to...
no, proti svobodé, jo? Myslis, Ze budeme bojovat proti svobodé? Tento svatek ma
nazev Den boje za svobodu a demokracii. Za to, aby lidé mohli Zit ve svobodném
staté a aby tady byla demokraticka vlada, coZ znamena co? Co to znamena, kdyz
Zijete ve svobodé a demokracii? Kdo by to védél? Co vSechno se mize délat? Nebo
naopak, kdyz tady byl teda komunismus nebo tady byla némecka armada, tak co
se nemohlo délat? Odjizdét ze zemé. TakzZe kdyZ Zijeme ve svobodé a demokracii,
tak mOZeme cestovat, nebo nemuiZeme? Mazeme. MiZeme cestovat. Co dal? Co
dal jesté mizeme vSechno? MiiZeme poslouchat hudbu, jakou chceme. Co dal?
MiiZzeme nosit tricka s obrazkama. Miizeme rikat svoje nazory. MiiZete tieba
studovat Skolu, kterou si vyberete? Jo. Co jeSté, mame tady tieba dostatek zboZi?
Nebo si nemizeme vybrat zbozi? Miizeme. Dobfte, ufff. (AE)

B. Facilitacni styl - Lenka

Pro facilitacni styl je charakteristické soustiedéni na individualitu Zdka a riz-
né formy interakce. Takovému uciteli zaleZi na tom, aby poznal osobné kazdé-
ho Zaka, jeho zdzemi a moznosti, a snaZzi se jim vychazet vstric. Individualizace
vyuky ma své limity, a pokud se ucitel snazi je prekrocit, mtiZe byt frustrovan
nemoznosti toho dosahnout. Pri pripravé diikladné promysli, jak bude pro-
bihat interakce mezi nim a Zaky, dba na to, aby se vSichni Zaci mohli vyjadrit,
a rozviji interakci zakti mezi sebou (Fenstermacher & Soltis, 2008).

Druha ucitelka vyhradila na tematicky celek jednu vyucovaci hodinu, a jesté
cast hodiny s nékolikadennim odstupem. Zacala hodinu s Zaky v kruhu na ko-
berci diskusi o tom, co zjistili ve svych rodinach o Zivoté v realném socialis-
mu a o listopadu 1989. Z4ci do kruhu kladli donesené autentické predméty
(odznak Obcanského fora, fotografie z dovolené v 80. letech v NDR, svazek
kli¢h apod.), nau¢né publikace ¢i autorsky zpracované pozndmky z rozho-
vorl s rodici a sdélovali své poznatky. VétSina zakdi méla vypsané informa-
ce na papire, jedna divka dokonce vytvorila tabulku, kde srovnala, co bylo
»Za vlady komunisti“ a co je nyni. Povidani v ivodni ¢asti hodiny trvalo pres
20 minut, déti byly zaujaté, a kdyby ucitelka diskusi dlisledné nemoderovala,
hovotily by o svych poznatcich urcité déle. Z vyrokt je ziejmé, Ze si z doma-
ciho ukolu Zaci odnesli mnohé informace a zaujeti pro problematiku (srovnej
predchozi tridu AE). Lenka poskytovala détem dostatek prostoru k vyjad-
feni, neprerusovala je, neopravovala a za jejich (byt netplné ¢i nepresné)
odpoveédi je chvalila.
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Tady mam obrazek kli¢i, protoze se Sustilo téma klicema... No, Viki? No takZze,
mné mama rikala, Ze na Vaclavaku se zvonilo klicema, Ze uz jako skoncila
vlada komunistii. Ano, hezky jsi to zjistila...Tak pokra¢ujeme dal, Zofinka. Co jsi
zjistila? Ja jsem si udélala takovyhle plakat. Tady je to, co bylo predtim, a tady
je, co bylo potom. To je nadherné, musim Fict, Zofinko, Ze sis s tim opravdu dala
praci. A vzala jsem si papirky a nalepila jsem tam, co se tady nesmélo a co je
ted’ka jako lepsi. A miizeS nam precist néjaky priklad alespoii? Co se nesmélo
a co se ted smi. Tak jo, vlada se nesmi Kkritizovat. Hmm, to bylo, a ted'? Mtizeme
délat to, co nas bavi. Dobte. Kazdy si miiZe najit praci, jakou chce. Nékteré
knihy se nesmi €ist. Tak co z toho bylo to, co plati ted, a co platilo predtim? Z toho,
co Cetla, poznali jste to? Je$té jednou to precti, Zofinko. Nékteré knihy se nesmi
Cist. Nékteré knihy se nesmi Cist, to plati ted’, nebo to platilo piedtim, Vasku? To
platilo predtim. Ano, a jaké tieba knihy? No, to, co bylo ze Zapadu, nebo to, co
bylo v Americe, ta strana ktera patrila k Americe, prosté se to nesmélo Cist,
o té svobodé v podstaté. Dobie, ano, dékuji za priklad... No, Ze tieba to ovoce
z téch cizich zemi tam bylo predtim jenom o Vanocich a byly hrozny fronty,
tfeba na banany. Piesné tak, nebo na pomerance. Nebo na mandarinky. Ano, to
je pravda... Ja jsem chtél rict, Ze mama, kdyz byla mal3, tak vidéli néjakyho
chlapa, jak vlezl do tanku a chtél prejet hranice. (AL)

Poté se Zaci presunuli do lavic a dostali nakopirované obrazky s popisky
z ucebnice. Obsahové se vztahovaly k Zivotu v predvale¢ném Ceskoslovensku
a roku 1939. V textu byla vynechdna slova a Zaci méli za tkol (ve dvojicich)
vymyslet, ktera slova tam patri. Poté probéhla spole¢na kontrola.

Jejich Zivot nebyl vidy snadny, ale piesto byl hezky. Dalsi véta a kdo by uz
priblizné védél, co tam doplnit, RiSo? NaSi obyvatelé byli... No, je to slovicko, které
znamena, Ze mohli délat, co chtéli, mohli rikat, co si mysli, mohli cestovat. Co se
tam hodi za slovo? Zino. Svobodny? Svobodni, presné tak. A posledni véta, to
mi precte tfeba Iva. Kazdého chranilo... Tak, co by tam tak mohlo byt, no, co ty
lidi chranilo, aby nevinni nebyli poslani do vézeni, tak co myslite, co se tam hodi
za slovo? Svoboda? Hmm, to uZ jsme vyplnovali predtim, néco jiného. Néco, co
vas chrani. Vas taky ted néco chrani, treba ve Skole, mate urcité svoje... Anicko.
Pravo. Pravo, presné tak. Kazdého chranilo pravo. Nacisté uvéznili nebo zabili
ty, kdo je neposlechli, a také... Nékoho a Romy. Nékdo by to moZna mohl védét,
Zino, co mysli§? Romane? Zidy a Romy. Zidy a Romy, piesné tak. Odkud to vi3
vSechno, Maxi? No, vim to, pamatuju si to. Ja to odnikud nevim, ja to prosté
vim. ProtoZe miij tata byl, teda mitij déda byl v koncentra¢nim taborie.

V dalsi ¢asti hodiny ucitelka Lenka pustila Zaklim uryvek z dokumentarniho
filmu o 2. svétové valce, v némz pochoduji némecti vojaci, jsou slySet vybuchy
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a stirelba. Poté se zaki ptala, jaké pocity to v nich vyvolalo. Takto reagovala
jedna zakyné: ,Ja jsem méla hrozny pocit a jsem rada, Ze jsem se narodila
pred chvilkou a ne v té dobé, kdy to bylo.“

V posledni ¢asti hodiny Zaci pokracovali v dopliovani chybéjicich slov.
Tentokrat se texty a ilustrace vztahovaly k Zivotu pred rokem 1989. Za do-
maci ukol pres vikend, jehoZ soucasti byl statni svatek Den boje za svobodu
a demokracii, zadala Lenka Zak@im tikol vytvofit plakat na téma Zivot pfed
rokem 1989. V pondélnim rannim kruhu déti ukazovaly své plakaty a hovo-
rily o jejich obsahu.

Obrazek 2. Plakat zaka 3. roCniku o Zivoté pred rokem 1989.
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C. Nevyhranény vyucovaci styl - Tyna (ZT)

Ucitelka Tyna obsah tematického celku redukovala pouze na udalosti 17. lis-
topadu 1939. Vrozhovoru uvedla, Ze je to proto, aby se udalosti détem neplet-
ly, a Ze udalostem roku 1989 se bude vénovat nasledujici Skolni rok. Vyuka
probihala frontalné a byla zaloZena predevsim na praci s uCebnici. Zvoleny
zpusob prace stavel Zaky spisSe do pasivni role, spontanné vsak vstupovali
do ucitelkou vedeného rozhovoru. Vzhledem k mezinarodnimu ptivodu zakt
se projevila potreba obsah ucebnice korigovat, coz ucitelka neprovedla.

.....

Ceskoslovensku. Moje babi¢ka se jmenuje Lada a déda Kolja... To je rusky.
Rusky, dobre. Tak, my tedka si precteme o Zivoté treba zrovna téch vasich
pradédeckli a prababicek, kdyZ byli tieba stejné velci, jako jste vy. Kato. Kdyz
byla valka, tak se jim narodilo miminko, na Sibiri se jim narodilo miminko
a tam je zima. Glebe. KdyZz miij pradédecek byl malej jako ja, tak on jako,
tam byla valka a ty Némecko proti Bélorusku a oni potirebovali se schovat.
Hm, tak moZnda se o tom pravé docteme tady. Tak ja poprosim Ivanku, jestli by
zacala Cist. Pani ucitelko, kdyZ moje babicka byla mala a moje prababicka
a pradéda, tak ti nacisté zavedli takové pravidlo, Ze vajicka, mléko musely
byt jenom jejich, jenom statu... A oni to nemohli dostat... Tak, dycky museli
za kazdy tyden nasbirat dveé sté vajec... Danko. Jesté museli mit néjaky takovy
ty rolety, aby tam nevidéli, Ze tam bylo rozsviceno, protoze tam vidéli, Ze
je rozsviceno, takze by tam vidéli lidi a zastrelili by je. Je to moZné. Utikali
do sklepa a tam byli ¢trnact dnii a pak jesté, kdyz ji byl jeden rok, tak tam
jeli Némci okolo a vS$ichni se Sli schovat do mistnosti pod zem, prosté takova
halda, jak je tfeba na zahradé, a byla tam dira a Sli se schovat do ty diry,
protoze ti Némci by je zastrelili... A dyt Rusko taky bylo s Némcema. Prosim?
Rusko taky chvilku bylo s Némcema. Eh, ne, nebylo, nenene®. Tak, ¢teme dal...

Tyna Zaky Casto napominala a linka frontalniho rozhovoru tim byla preru-
Sovana. Na konci hodiny uZ Zaci ve vyuce témér prebirali iniciativu. BEhem
poslednich Sesti minut dostali za ukol nakreslit ,néco k té dobé“. Nékteri zaci
s chuti zacali kreslit, jini vyjadfovali nesouhlas.

Mné se nechce kreslit. Tak napis tieba néjaky vzkaz pro ty lidi, ktef{ byli state¢ni.
Pani ucitelko, miZu napsat vzkaz dédovi? MiuzZete. Jo, napi$ tam vzkaz tém
lidem, kteri byli stateCni.

5 74k ma zfejmé na mysli tzv. Molotov-Riebentropiiv pakt o nettoceni mezi Némeckem
a Sovétskym svazem, ktery vSak ucitelka nezna.
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Vybér vyukového obsahu

VSechny zkoumané ucitelky doSly k zavéru, Ze rozsah uciva tematického cel-
ku je prilis velky na jednu vyucovaci hodinu. Obé zkuSenéjsi ucitelky (Eva
a Lenka) na to zareagovaly tak, Ze Cas navysSily. Lenka navic zadala ¢ast obsa-
hu jako domaci Ukol (vyroba plakatu). Tyna se naopak rozhodla dodrzet dél-
ku vyucovaci hodiny a obsah redukovala na udalosti roku 1939. To vyrazné
ztiZilo Zaklim pochopeni vyznamu Dne boje za svobodu a demokracii.

3.2 Tematickad analyza napric¢ riiznymi vyucovacimi pristupy

V této Casti clanku budeme porovnavat, jak se projevila riizna témata napftic
riznymi vyukovymi pristupy. Nejprve popiSeme praci s pojmy, pak se sou-
stiedime na strukturaci uciva z hlediska ¢asovych a kauzalnich hledisek. Dale
se podivame na to, jak se do vyuky promitlo badatelsky orientované pojeti,
a v zavéru shrneme cile, ke kterym vyuka smérovala.

Prdce s pojmy

Jednim z uskali déjepisného uciva ve Skolnim vzdélavani jsou abstraktni
pojmy a mnoZstvi pro Zaky neznamych slov. Jejich premira ¢ini text nesro-
zumitelny, na druhou stranu klicové pojmy tvori jadro vzdélavaciho obsahu
a bez nich 1ze jen obtiZné pochopit smysl uciva. Ve zkoumaném tematickém
celku Ize za takovy nezbytny pojem oznacit napriklad demonstrace. Ve vSech
sledovanych hodinach byly pojmy vysvétlovany. Takto byl vysvétlen pojem
okupant: ,KdyZ nékdo obsadi cizi zemi, tak se mu rika okupant. KdyZ nékdo
sebere zemi a necha si ji pro sebe, rekne: ,ta bude moje ted’ka a mé budete
poslouchat), to je okupant.” (AE)

Ucitelky vétSinou dobie identifikovaly, kterym sloviim Zaci nerozumi.

Vyskytly se i pripady, v nichZ podnét vzesel od zaki a vysvétleni nebylo moc

presveédcivé.
Pani ucitelko, co je ten tabor? Koncentracni tabor. Olivere. To je takova
mistnost... Nemusi to byt mistnost. No, to nemusi byt mistnost, to jsou prosté
takovy, to je takovej starej hodné domecek, takhle dlouhej jakoby a jsou tam
jesté dalsi, tam jim davaj, tam pravé Hitler zaviral prosté ty vSechny lidi, kteri
se jim nelibi, a davaj jim tam jenom chleba, suchej chleba jenom s vodou, nic
vic. TakZe vime, co je to tdbor? A vime, co to znamenda néco koncentrovat? Anglicky
concentrate. Soustredit se? Jo, Ze tfeba spojit dohromady, takZe koncentrac¢ni
tabor, tam shromazdovali lidi a nékteri z nich pracovali a néktefi z nich tam ale
také umfreli. ProtoZe dostavali strasné malo jidla, strasné malo piti, bylo jich tam



22 Jana Stard, Karel Stary

hrozné moc. A co jejich rodice? Ty tam byli tieba taky. VSichni ti, ktef{ se tém
nacistlim nelibili, tak tam byli zavirani. (ZT)

Problematické bylo vysvétlit pojmy, které Zaci znaji ze soucasnosti (demonst-
race, komunisté) a neuvédomuji si, Ze v textu se vyskytuji v jiném (dobovém)
kontextu. Specificky problém je s pojmy, které maji jiny vyznam v béZném
jazyce a jiny v jazyce odborném - jako napriklad slovo svoboda. U takovych
pojmi se miiZe stat, Ze si Zaci o vysvétleni nefeknou (protoze je jim to ,jas-
né“) a je na uciteli, jak pojem ukotvi a vybuduje.

Strukturovdni uciva pomoci ¢asu

Spolecenskovédni predmeéty maji volnéjsi strukturu nezZ predméty
prirodovédné. ZaleZi tedy do znacné miry na uciteli, zda v ucivu logické uspo-
radani pro Zaky néjak zvyrazni. U déjepisného uciva se nabizi ucivo struk-
turovat chronologii. Chapani historického casu je vSak pro Zaky mladsiho
Skolniho véku velmi obtizné.

Pred chvilkou jsme si rikali, jestli se to teda lidem libilo a jestli s tim byli spokojeni,
Ze nemohou cestovat, Ze tady nebyl dostatek zbozi, Ze si nemohli fikat, co chtéli,
nemohli vyjadrit néjaky sviij nesouhlas. Tak k ¢emu to vedlo? Kdopak by védél?
Ze se pak ten Hitler... UZ nejsme u Hitlera, ted’ka uZ jsme skonéili valku, uz jsme
v Ceské, teda Ceskoslovenské republice za komunistické vlady... (AE)

Doporucuje se klast dliraz na znalost spravné casové naslednosti a nevyza-
dovat po détech zapamatovani velkého mnozstvi konkrétnich ¢asovych uda-
ji. Brophy a kol. (2013) uvadéji, Ze déti potirebuji pomoci propojit historicky
obsah, kterym se zabyvaly, s chronologickou perspektivou, a to napriklad tak,
Ze udalost zaradi do Casové osy viditelné ve trid€, kam jsou aktualné probira-
né historické udalosti priibéZné zarazovany.

Zaci prirozené chapou sekvencnost po sobé jdoucich udalosti. Odpovida to
jejich zkuSenosti s pribéhy v umélecké literature, se kterymi se setkavaji
v predmétu Cesky jazyk. MiiZe to ale také vést ke zjednodusenému chapani
kauzality ve smyslu to, co predchdzelo, zpiisobilo to, co ndsledovalo.V pripadé
tématu 17. listopadu 1939/1989 jsme zaznamenali tendence vykladat uda-
losti roku 1989 jako dtisledek udalosti z roku 1939.

Historické udalosti byvaji v posledni dobé vice zaklim podavany s vyuzitim
détské ¢i historické beletrie, popularné naucnych praci, novinovych clanki
apod. V této souvislosti ve vétsi mife nabyvaji vyznamu pocity, vcitovani,
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mimovédecké poznatky, méné jsou tedy jako dulezité vnimany racionalita
a kritika (viz také Bene$, 2009). Primét Zaky k vciténi se do valecné doby,
k vyjadrovani jejich pociti a k uvédoméni si hodnoty Zivota v miru méla
ucebni uloha Zvuky doby (doporucovana metodickou priruckou a realizova-
na v néjaké podobé vSemi sledovanymi ucitelkami). Barton & Levstik (2004)
uznavaji dilezitost vcitovani se, ale podotykaji, Ze je nutné také rozvijet po-
rozumeéni riznym perspektivam aktérti a dobovym kontexttim.

Narativni vnimdni historie, hledisko multiperspektivity

Vykladani historickych udalosti formou pribéhu ma své klady, které lze
u mladSich déti dobre vyuZzit (Egan, 1982). Je vSak potreba soucasné myslet
na rizika, kterd to muizZe ptinaset. Jednim z nich je prehnana personifikace
déjin. Projevuje se tak, Ze déti pricitaji odpovédnost za historické udalosti
jednotlivclim a precenuji tak jejich dlohu. V nasem pripadé jsme zaznamenali
pokus vysvétlovat si 17. listopad jako boj Hitler kontra Havel.

Dal$im z projevi zjednoduseného narativniho vnimani je tendence nahliZet
déjiny ,Cernobile” jako boj ,dobra a zla“ Ucitel se tak pohybuje na tenkém
ledé - na jednu stranu musi d€jiny zjednoduSovat, na druhou stranu by mél
zjednodusSeni branit. Mnoho historickych udalosti nema jednoznacné vyzné-
ni, a pokud je zjednoduSime, miiZeme se dopustit vyrazné dezinterpretace.

V tematickém celku o 17. listopadu se autori ucebnice pokusili zminit i né-
které pozitivni rysy obdobi pred rokem 1989. Sledované ucitelky to uvedly
okrajové nebo viibec. Zajimavé bylo sledovat, jak odpovidali Zaci v pisemné
praci. Na nedokonceny vyrok ,Nékterym se pred 1989 libilo, Ze...“, odpovidali:
nebylo tolik vrahti a zlodéjii a byl vetsi klid... kaZdy mél prdci. Proto Zddni bez-
domovci nebyli.. mohli byt v komunistické strané... jsou komunisti oni sami...,
které pochazeji témér vyhradné z rozhovort s rodici. Jedna divka poukazala
i na to, Ze jeji rodice hodnoti obdobi socialismu ambivalentné a poukazuji
na mnohé vyhody, které jim toto obdobi prineslo. Déti se tak autenticky se-
tkaly s tim, Ze stejnou udalost mohou hodnotit lidé riizné, a to je z hlediska
tzv. teorie multiperspektivity neboli mnohostranného vykladu déjin Zadouci
(Stradling, 2003).

Badatelsky orientovand vyuka

Jako prevence zkresleného pohledu na historické udalosti se v zahrani-
¢i rozvinul koncept badatelsky orientované vyuky - doing history (Levstik
& Barton, 2011). Zaci se seznamuji s postupy historické védy a sami si
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zkousSeji pracovat jako historici. Cilem neni z nich délat jakési ,malé védce®,
ale zprostredkovat jim, jak kriticky posuzovat historické prameny, jak odliSo-
vat fakta od interpretaci, jak vysvétlovat rizné pohledy ucastniki apod.

V nasem pripadé tématu ze soudobych déjin se nabizelo vyzkouset vyzkum-
né postupy oralni historie. V ucebnici je zarazen text pamétnika udalosti
v listopadu 1939 a v metodické prirucce je doporucenti, aby Zaci vyzpovida-
li své rodice jako ,pamétniky” listopadovych udalosti roku 1989. V pripadé
Lenky se ukazalo pouZiti badatelské metody jako realné a prinosné.

Cile vyuky a jejich napliiovdani

VSechny ucitelky v rozhovoru uvedly, Ze vénovat se déjepisnému ucivu v pri-
marni Skole povazuji za dtlezité. PresvédCivé argumentovala i nejméné
zkuSena Tyna:

Myslim, Ze moderni déjiny nejsou dostatecné vyucovany. Udélaji si v tom jasno,
proc zrovna ten den nejdou do Skoly. A taky jim to pomtiZe pochopit, o ¢em se bavi
dospéli, napt. komunismus. (ZT)

Pro dany tematicky celek jsou v metodické prirucce uvedeny tyto cile:
1) ZAak oceiiuje svobodu a pravni fad jako diileZité hodnoty.

2) Zak uvede ptiklad kladného i zdporného jevu spojeného s obdobim vlady
komunisti.

3) Zak uvede alespoil jeden z diivodd slaveni Dne boje za svobodu
a demokracii.

Prvni cil je afektivni a dalsi dva kognitivni. Vzhledem k tomu, Ze Zadna z ucite-
lek cile explicitné zakiim nesdélila, pokusime se odvodit, jaké cile sledovaly,
z jejich reflexe a pribéhu hodin. V rozhovorech se vSechny ucitelky podobné
vagné vyjadrily, Ze jim jde hlavné o to, aby déti ziskaly vSeobecny prehled,
podle jejich slov tedy sledovaly rovinu predevsim kognitivni.

Eva ve vyuce opakované poukazovala na letopocty 1939 a 1989, neustale
uvadéla souvislosti mezi nimi a snazila se je ukotvit v historickém kontextu,
coz pusobilo spiSe kontraproduktivné:

To bylo to, co mé zarazilo, Ze ty déti se neorientujou... S tim jsem nepocitala... Kdyz
jsme si to vysvétlili, tak pak uz to néjak zvladly, ale dost mé prekvapilo, Ze to bylo
pro né tak tézky, Ze to tak dlouho trvalo... Prekvapilo mé, Ze viibec nemély vhled,
ani troSku do prvni republiky ani do druhé svétové valky. (AE)
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Lenka meéla mensi ambice, které se s ohledem na vék déti jevi jako primére-
néjsi, a také zminila presah mimo skolu:

Dostali takovy vSeobecny rozhled. Aby méli aspon troSku povédomi o tom, co se
stalo. Aspori troSku. Aby si fekli: ,Dneska je volno, to je kviili tomu.” No a taky, aby
se mohli o tom bavit s rodici. (AL)

Tyna vyjadrila, Ze jejim cilem bylo, aby déti ,pochopily souvislosti a co to
znamend demonstrovat, Ze kdyZ se spoji v boji proti nécemu, proti spole¢né-
mu nepriteli, tak to jde, kdyz budou schopni obhdjit si sviij nazor, podlozit ho
néc¢im.“ (ZT)

Ac byly ambice ucitelek a cesty k jejich naplnéni relativné odlisné, je zajima-
vé, Ze ve vSech tridach se naslo srovnatelné mnoZstvi zaki, kteti prokazovali
dobré porozuméni tématu a v pisemné praci formulovali vystiZzné odpové-
di, napr: V listopadu 1939 lidé pocitovali... strach; tizkost; smutek; utrpent.
Chtéli, aby... preZili; skoncila vdlka; byla svoboda. V listopadu 1989 lidé... ne-
chtéli komunisty; chteéli byt demokraticky stat; chtéli cestovat; chtéli svobodu.
Demonstranti chtéli, aby... si mohli zvolit, koho chtéji; skoncila viada komuni-
stii; Zili ve svobodnym stdté; chtéli svobodu a prdva; aby mohli svobodné Zit.
Demonstrace v roce 1989 nakonec vedly k... demokracii; svobodé; padu komu-
nisti; rozpadu komunismu.

Ve tidach Evy a Lenky vSak bylo i znacné mnozstvi Zak, kterym se udalosti
pletly (viz vySe), a jejich znalosti nebyly vzhledem k ciliim hodiny dostatec¢né.

Co se tyce afektivnich cil{i, ani jedna z ucitelek je v rozhovoru a ve vyuce
explicitné neuvedla, ale vSechny zaradily néjakou variantu aktivity Zvuky
doby, kterda k uvédomeéni si hodnot svobody a demokracie primo sméruje.
V Zakovském testu Zaci vSech zkoumanych trid odpovidali tak, Ze miizeme
rici, Ze afektivniho cile uvedeného v prirucce bylo u vétsSiny z nich dosaze-
no: 17. listopad je dillezity, protoZe... zacala svoboda; mdme svobodu; jsme
svobodni; Zijeme v demokratickém staté; jsme vyhrdli nad komunismem; lidé
maji demokracii zpét a mohou cestovat. Ja osobné si myslim, Ze... to muselo
byt strasné pod vladou komunisti; nechtéla bych, aby mi napr. vzali koné a dali
ho do néjaké spolecné stdje a ja bych se s nim ani nemohla setkat; si myslim,
Ze komunisté by uz neméli vlddnout; obdivuju ty lidi, co se vrhli do ulic a de-
monstrovali; nechci, aby se to znova stalo; si myslim, Ze je to hodné vyznamny
rok, protoZe jsme dostali svobodu; si myslim, Ze je to pro CR a Slovensko vel-
mi diileZitd uddlost, protoZe zacala novd doba; nechci, aby se to opakovalo.
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Na Zivoté v komunistickém Ceskoslovensku se jim (lidem) nelibilo, Ze... je
Spehovali; nemohli vyjadrit, co si mysli; neméli sva prava. A musili se ridit ne-
smysinymi pravidly; jim berou majetek a rozhoduji o nich; bylo bezpravi; ne-
mohli svobodné volit; nemohli jezdit do zahranici; zakazovali vyddvat knihy;
trestali nevinné lidi.

4 Zavéry

Zarazeni tématu ze soudobych déjin do uCebnice prvouky pro 3. rocnik se
projevilo jako nosné. UCebnicové zpracovani se ukazalo jako priliS rozsah-
1é pro jednu vyucovaci hodinu. Obsahuje obrazovy a textovy material, ktery
vSechny ucitelky vyuzily. Z metodické prirucky zaujalo ucitelky doporuceni
vyuzit audio/video techniky a pustit Zaklim tzv. Zvuky doby. Tato skuteCnost
svédci o pritaZlivosti u€ebnich uloh zdlraznujicich vcitovani se do lidi a vy-
jadiovani pocitt, které v zacich historické udalosti vyvolavaji (srov. Barton
& Levstik, 2004; Benes, 2009 - viz vyse).

Jako urcCujici pro vybér obsahu i metod se jevi vyucovaci styl ucitele. I kdyz
byly pristupy ucitelek rlizné, i s ro¢nim ¢asovym odstupem prokazali Zaci re-
lativné dobré znalosti.® O uvédomovani si a ocefiovani hodnoty Zivota ve svo-
bodné spolecCnosti svéd¢i odpovédi na nedokoncené véty (viz vyse).

Z doporucenych didaktickych pristupti se ukazaly silné i slabé stranky nara-
tivniho pristupu a jako velmi funk¢ni se ukazalo pouZiti badatelské metody
oralni historie - rozhovoru s pamétniky.

Tato studie naznacuje se, Ze v déjepisném ucivu neni jednoduché respektovat
vyvojové zvlastnosti a snadno miiZe dochazet ke (zbyte¢nému) kognitivnimu
pretéZovani. Jako velké riziko spatfujeme tendenci ucitele ,predbihat” vyvoj
a zahrnovat Zaky mnoZstvim informaci, se kterymi se budou setkavat ve vys-
Sich ro¢nicich, aniz by ucitel prizplisoboval ucivo schopnostem zakdu. I kdyz
je obsahova vyprazdnénost stejné velkym rizikem jako priliSné mnoZstvi in-
formaci. Domnivame se, Ze prezentovana studie poukazuje na potiebu zkou-
mat myslenkové procesy tvoriciho se historického mysleni zaki mladsiho
a stredniho Skolniho véku, teprve se konceptualné seznamujicich s déjinami.

6 Ve znalostni ¢asti pisemné prace v obou tiidach AE a AL dosahlo tplné spravnosti odpovédi
prres 60 % zaki. U ZT byly vysledky pravdépodobné ovlivnény tim, Ze pisemnou praci dostali
zaci bezprostiedné po vyuce o 17. listopadu 1989. Mozné je také to, Ze uspésnost ovlivnilo
sloZeni zaku v této soukromé mezinarodni skole. V této tiidé se uspésnost blizila 90 %.
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Jako nosné se ukazalo vice stavét na prozitku a smérovat vyuku k afektivnim
cilim. Také by se jisté stalo za to zabyvat v dalSich vyzkumech tim, k jakym
vzdélavacim vysledklim vedou proZitkové pristupy ve vyuce déjepisného
uciva v primarni Skole. Vysledky téchto vyzkumii by mohly byt konfrontova-
ny s nazory ucitelt a didaktiki déjepisu na poslani déjepisného vzdélavani
v primarni Skole.

Smyslem déjepisné vyuky neni podle mnohych z nich ucit o déjinach, ale
prostrednictvim d€jin ucit chapat svét, ve kterém Zijeme (Benes, 2009). Jako
hlavni GiCel déjepisného uciva v primarni Skole se nabizi moZnost zprostied-
kovat vyznam Kklicovych spoleCenskych hodnot. V hodindch zkoumanych
v ramci studie Slo o hodnotu Zivota ve svobodné spolecnosti. Pro generaci
dnesnich déti se jedna o takovou samoziejmost, az ji to milize Cinit ,nevidi-
telnou” I dnes jsou vSak obcanské a lidské svobody ohroZovany. Nékdy okol-
nostmi novymi, daleko Castéji vSak podobnymi hrozbami jako v minulosti.
K tomu, aby i budouci generace dokazala svobodu a dalSi obcanské a spole-
censké hodnoty vyznavat a hajit, miize primarni vzdélavani vyznamné pfri-
spét. Zkoumat vysledky vzdélavani v afektivni oblasti je jisté velkou vyzvou
pro oborovédidakticky vyzkum (nékteré informace o vysledcich starsich
Zakli ndm v této oblasti prinasi napt. studie obcanské vychovy IEA,” do které
byla zapojena i Ceska republika), nicméné jsme presvédéeni o tom, Ze by se
timto smérem meél vyzkum v budoucnu také ubirat.
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Teaching history in primary education

Abstract: In this paper we will introduce the results of the empirical study that deals
with school instruction in the third grade of elementary school regarding the events
of the 17" November in 1939 and 1989. First, we put the topic in the context of the
theoretical framework of the current international development of history education
in primary schools, this will be followed by the description of the research meth-
odology. Afterwards, we will introduce the main research findings. The qualitative,
explanatory case studies of three teachers based on observations of their instruction,
interviews with them, and analyses of written products made by pupils have shown
that primary school age pupils are able to comprehend the meaning of historical
events and values of life in a free society. Teachers can achieve these results by vari-
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ous means. However, they need to respect the developmental abilities of pupils and
respond to specific demands connected with the history subject matter. These include
the demands to grasp time periods, tendency to overestimate the role of well-known
personalities (personification) and to introduce present-day ideas and perspectives
into depictions or interpretations of the past (presentism). The study showed that the
most effective methods are enquiry-based education methods, such as the oral histo-
ry approach, and methods based on analyses of the free society life values including
interviews in which people who lived in the times of oppression talked about their
experiences and feelings.

Keywords: history education, contemporary history, primary education, case study
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Kniha si klade za cil uchovat pamét na skolu a Zivot ucitelti zakladnich Skol zejména
pired rokem 1989, a to prostiednictvim nékolika rozhovort, které realizovali autofi
v ramci triletého vyzkumu. Kniha ovSem obsahuje také stru¢ny narys déjin sociali-
stického Skolstvi a metodologické pasaZe, kde je popsan zplisob vyuziti oralni histo-
rie v historicko-pedagogickém vyzkumu vcetné moznych prednosti i uskali takového
zkoumani. Soucasti knihy jsou navic historické prameny, které jednak doplnuji vzpo-
minky pamétnik, jednak ukazuji, s jakymi prameny se mtiZe historik setkat. Mnohé
z publikovanych prameni jsou zvefejnény viibec poprvé.





