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Pregradualni priprava uciteli anglického
jazyka na fakultach vysokych skol v CR

Svétlana Hanusova

1. Vymezeni problematiky a cile prace

Problémy piipravy uditelti cizich jazykd jsou v soucasné dobé v Ceské re-
publice velmi naléhavé. Uroveh vyuky cizich jazykd je poznamendna sku-
tecnosti, Ze znalné procento vyucujicich nemé pozadovanou kvalifikaci, za-
timco novi absolventi neprojevuji valny zdjem o ucitelskou praci na ziklad-
nich a stfednich $kolach, protoZe maji dostatek atraktivnéjsich pracovnich
prilezitosti.

Pokusili jsme se o vlastni analyzu dané problematiky. Zaméfili jsme se
na specifickou oblast pfipravy uciteli anglického jazyka, a to zejména na
strukturu oborové slozky studijnich program ucitelstvi ciziho jazyka.

Vyuzili jsme kvalitativni i kvantitativni vyzkumné metody. Pfedmétem
kvalitativni obsahové analyzy byly vzdélavaci programy uéitelstvi anglic-
kého jazyka (déle AJ) realizované ve studijnich letech 2000/2001 na viech
pedagogickych afilozofickych fakultach v Ceské republice v rdmci pregra-
dudlniho fadného prezenéniho studia.

Dopliiujicim zdrojem informaci bylo dotaznikové Setfeni realizované mezi
studenty a absolventy studia anglického jazyka pro ZS a SS. Pojali jsme je
nejen jako Cisté ilustrativni, ale i jako relevantni nizor dvou zainteresova-
nych skupin, jejichz hlas by nemél byt opominut. Vysledky byly statisticky
Zpracovany.

2. Vyvojové trendy v cizojazyéném vyuéovani a jejich dusledky
pro pfipravu uditelu

Vyvoj metod cizojazyéného vyucovani u nas nebyl pfirozeny a probihal do
zna¢né miry izolované od zdpadniho svéta, protoze je§té v pomérné nedavné
minulosti byla vyuka cizich jazykd politickym problémem. Trendy, které se
objevovaly v druhé poloviné dvacatého stoleti zejména v USA a v zdpadni
Evropé a které tvofily vyznamné mezniky v cizojazyéném vyucovani, se
k ndm dostavaly azZ se zna¢nym zpozdénim.

Soucasny stav v oblasti cizojazyéného vyucovani byva casto nazyvin
post-komunikativni érou. Situace v nasich podminkéch je poznamenana
faktem, Ze komunikativni pfistup jakoZto skuteéna revoluce v cizojazycné
vyuce k nam dospél o vice nez jedno desetileti po svém vzniku. Také dalsi
moderni metody se u nds prosazovaly pomérné obtiZzné a pomalu.
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V celé dosavadni historii hledali lingvodidaktikové optimalni metodu vy-
uky cizich jazyki. Dnes muZzeme konstatovat, ze takova metoda neexistuje,
a je vysoce pravdépodobné, Ze ani v budoucnu existovat nebude. Existuje
fada metod, které je mozno uplatnit v riznych situacich pro rizné cilové
skupiny. Jarmila Mothejzikovd (1995) v této souvislosti hovofi o didak-
tickém pluralismu a vyzyva, aby jednotlivé metody byly chipany jako
komplementarni, nikoli konkurenéni.

Pozornost lingvodidaktikd se dnes obraci k Zakovi a jeho osobnostnim
charakteristikdm, véetné stylil a strategii uceni, motivace a problematiky
autonomie Zdka. Lingvodidaktika v uvedenych oblastech tzce spolupracuje
s psychologii a psycholingvistikou.

Zaméieni pozornosti na zaka vedlo k vytvofeni konceptu ,vyuky za-
mérené na zaka“ (learner-centered classroom). Zdiraziiuje se vyuzivani
skupinovych forem prace a omezovani frontdlniho vyuéovani. V této souvis-
losti nabyva na vyznamu role uditele jako manazera.

Akcelerovany vyvoj v oblasti cizojazy¢ného vyuéovani ma specificky efekt,
ktery se projevuje v pripravé uditeld ciziho jazyka: nemohou zpravidla spo-
1¢hat na imitaci svych byvalych uéitelt, jelikoZ ti ve velké vétsiné pouzivali
dnes jiz zastaralé metody a formy prace. Tendence napodobovat pii vlastni
pedagogické praxi své byvalé ucitele daného oboru je vSak velmi silna, proto
je tfeba pracovat béhem pregradudlni pfipravy uditela s tzv. prekoncep-
cemi (viz téz Pisova a Cernd, 2000).

Je vhodné, aby budouci uéitelé béhem své pregradudlni pfipravy ziskali
orientaci v sou¢asném stavu problematiky a aby byli vedeni k samostatnému
uvazovani, tviréimu pfistupu, flexibilité a schopnosti sebereflexe. Adepti
ucitelstvi se nemohou spoléhat na to, Ze si lze osvojit soubor metod a forem
prace, které budou moci za nékolik let uplatnit ve své pedagogické praxi,
protoze vyvoj relevantnich disciplin je prili§ rychly.

3. Analyza studijnich programi ucitelstvi anglického jazyka
v Ceské republice

3.1 Pouzité metody

V empirické ¢asti prace jsme se zabyvali analyzou souéasnych studij-
nich programii uéitelstvi anglického jazyka na univerzitach v Ceské
republice a nazory studenti a absolventti na strukturu dotyénych stu-
dijnich programua. Charakter obsahové analyzy studijnich programi je spise
kvalitativni. Dotaznikové Setfeni zkoumalo pohled zainteresované skupiny
yodbératell” studijnich programi. Je zpracovano kvantitativné. Jedna sc
tedy o pokus o triangulaci zdroju dat (odborna literatura, stavajici stu-
dijni programy v CR, ndzory studentii a absolventil) a triangulaci metod,
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kdy kvalitativni obsahovou analyzu dopliuje kvantitativni dotaznikové Set-
feni (viz téz Hendl, 1999).
3.2 Predmét analyzy
Predmétem analyzy byly pregradudlni studijni programy uditelstvi anglic-
kého jazyka pro 2. stupen zakladni Skoly a pro stiedni skoly, realizované
ve $kolnim roce 2000/2001 na univerzitach v Ceské republice (celkem 15
fakult):

- pedagogické fakulty: UK Praha, MU Brno, UP Olomouc, OU Ostrava,

ZCU Plzen, JCU Ceské Budéjovice, UJEP Usti nad Labem, TU Liberec;

- filozofické fakulty: UK Praha, MU Brno, UP Olomouc, OU Ostrava;

- Filozoficko-pfirodovédecks fakulta Opava;

-- Fakulta humanitnich studii Univerzity Pardubice.

Pro srovnani a inspiraci jsme do analyzy zahrnuli také studijni program
ulitelstvi anglického jazyka realizovany na Univerzité Umea ve Svédsku.
Tuto univerzitu jsme zvolili proto, ze systém studia zde v mnohém odpo-
vida systému v CR a pfitom obsahuje nékteré velmi inspirativni odligné
prvky. V Umed se pripravuji uditelé pro 2. i 3. stupen $kol. Program, ktery
jsme zvolili na doplnéni analyzy, je ur¢en k pfipravé budoucich uditelii na
stfednich Skolach.

Néazory studentl a absolventi jakozto odbérateli studijnich programi
na studijni programy ucitelstvi anglického jazyka pro 2. stupen zakladnich
skol a pro stfedni skoly byly zjistovany dotaznikovym Setfenim a nasledné
vyhodnoceny kvantitativnimi metodami.

Cilem $etfeni bylo zjistit ndzory studenti a absolventl na vyznamnost za-
fazeni jednotlivych pfedmétti do struktury studijnich programi. Byly iden-
tiikovany nejvyraznéjsi preference a rozdily mezi preferencemi ve skupiné
studentl a absolventa.

Pouzili jsme dvé varianty dotazniku pro studenty a pro aprobované
ucitele. Varianty se lisi zejména v zadani vodnich kontaktnich polozek.

Do dotazniku byly zarazeny ty oborové studijni predméty, které se ve
vét§iné studijnich programii v CR vyskytuji jako povinné. Respondenti byli
postupné dotazani, za jak vyznamné povaZuji zarazeni jednotlivych pred-
métid do studijnich programi, a to nejprve obecné, potom z hlediska své
budouci pedagogické praxe a dale z hlediska svého vlastniho osobniho ristu.
Jedna z otdzek byla zaméfena na spokojenost s rozsahem vyuky jednotlivych
predméti.

Nabidka odpovédi byla sestavena formou $kal likertovského typu. Skaly
byly pétibodové, pro vyhodnoceni jsme jim piifazovali bodovou hodnotu
5 aZ 1 zleva doprava.
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Respondenti byli téZ dotazani, jaka opatfeni by podle jejich nazoru pii-
spéla k optimalizaci studovanych programi a které dalsi pfedméty by mély
byt do programu zarazeny.

Statistické zpracovani bylo provedeno pomoci poéita¢ovych programu Ex-
cel, SPSS a Statistica pro Windows.

Celkem bylo distribuovano 150 dotaznikd pro studenty, ndvratnost &inila

81, a 70 dotazniki pro absolventy s navratnosti 55, celkova ndvratnost byla
tedy 62 %.

proto, Ze absolventi byli osloveni individualné.

3.3 Zkoumany vzorek a hypotézy
3.3.1 Soubor studentu

V souboru studentd bylo celkem 81 respondentii, z toho 20 muzi a 61 Zen.
Vékové rozmezi bylo 20 az 27 let. 51 studenti bylo z PdF MU Brno a 30
z PdF JCU Ceské Budéjovice. 31 respondentii studovalo uéitelstvi anglic-
kého jazyka pro stfedni Skoly, 50 utitelstvi anglického jazyka pro 2. stupehi
zékladni 8koly. Oslovili jsme studenty vyssich roénikd, 22 studentt ukoncilo
3. roénik, 50 studentu 4. roénik a 9 studentt 5. roénik.

Graf 1 zachycuje odpovédi studentli na otdzku, zda hodlaji po ukonceni
studia nastoupit jako ucitelé na ZS, resp. SS.

Domnivame se, Ze se jednd o pomérné pozitivni zjisténi. Celkem 36 stu-
dentli z 53 (68 %) hodlalo nastoupit pedagogickou drahu, i kdyZz ne vSichni
na ZS nebo SS. Pouze jednou byly zvoleny odpovédi 3 (nikdy jsem nechtél
byt ufitelem) a 4 (studium je pro mé& natolik neatraktivni, Ze jsem zménil
své plivodni rozhodnuti). Zjisténi povazujeme za vyznamné pro celé dotaz-
nikové Setfeni, protoze je pro nas indikatorem skute€nosti, Ze své nazory
na studijni programy sdélovali v naprosté vétiné studenti, pro které bylo
studium ucitelstvi skute¢né pripravou na budouci povolani, a ne pouze nou-
zovym FeSenim.

3.3.2 Soubor absolventu

Soubor absolventi zahrnoval 55 respondentii, z toho 5 muzi a 50 Zen ve
vékovém rozmezi 24 az 56 let, kteri ukondili své studium v rozmezi let 1969
a 2001.
Respondenti absolvovali své studium na téchto fakultich:

PdF MU Brno - 17 respondenti,

FF MU Brno - 12 respondent,

PdF UP Olomouc - 10 respondentii,

PdF TU Liberec — 5 respondentt,

PdF ZCU Plzed - 4 respondenti,
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PdF UJEP Usti nad Labem - 2 respondenti,

PdF JCU Ceské Budéjovice - 2 respondenti,

FPF SU Opava - 1 respondent,

PdF UK Praha - 1 respondent,

FF OU Ostrava - 1 respondent.
Celkové tedy 41 absolventii studovalo na pedagogickych fakultach a 14
absolventd na filozofickych fakultach.

Naprostd vétsina absolventti (41, tj. 75 %) ukonéila své studium v rozmezi

let 1997 2001 Zémérné jsme oslovili puivé tyto relativné nedévné absol-

vvvvvv

1ntervenu_11c1ch plomennych, Jako je Casovy odstup od studla, pupadne od-
lina struktura studia v dobé, kdy absolvovali.

3.3.3 Zakladni otizky analyzy studijnich programua

1. Které oborové discipliny jsou zaclenény do studijnich programu uditelstvi
AlJ pro 2. stupeit ZS a pro SS na jednotlivych fakultach?

2. Jak se li& hodinové dotace, zafazeni do semestri, forma realizace (pied-
nagka, semina¥, cvi¢eni) a zpisob ukonceni jednotlivych predméta?
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3. Jakd je struktura a pojeti statni zdvéreéné zkousky na jednotlivych fa-
kultéch?
4. Existuji vyrazné rozdily ve studijnich programech a pojeti statni zave-
recné zkousky mezi pedagogickymi a filozofickymi fakultami?
Zduraziujeme, zZe se nejednalo o analyzu obsahu, ale struktury studijnich
programd.
Analyza poZadavki k SZZ byla stejné jako analyza studijnich programt
zpracovana tabula¢ni formou. Zaméfovala se na poéet okruhti k jednotlivym

Castem zkousky, na charakteristiku pribé&hu zkousky a na ramcovy obsah
pozadavki.

3.3.4 Nulové hypotézy ovéfované dotaznikovym Setfenim

H1 Studenti uéitelstvi AJ nehodnoti zafazeni pfedméti zamérenych na roz-
voj své vlastni komunikativni kompetence do studijnich programi jako
vyznamnéjsi nez absolventi.

H2 Absolventi uditelstvi AJ nehodnoti zafazeni pfedméti zaméfenych na
rozvoj své vlastni lingvodidaktické kompetence do studijnich programi
jako vyznamnéjsi nez studenti.

H3 Studenti ucitelstvi AJ nehodnoti zafazeni pfedméti zamérenych na roz-
voj své vlastni komunikativni kompetence do studijnich programi jako
vyznamnéjsi nez zafazeni ostatnich predméta.

H4 Absolventi ucitelstvi AJ nehodnoti zafazeni predméti zaméfenych na
rozvoj své vlastni lingvodidaktické kompetence do studijnich programi
jako vyznamnéjsi nez zafazeni ostatnich predmétu.

H5 Studenti nepoZaduji vétsi diiraz na pfedméty zaméfené na rozvoj své
vlastni komunikativni kompetence, nez jaky je prezentovan v soucasnych
studijnich programech.

H6 Absolventi nepozaduji vétsi diiraz na predméty zaméfené na rozvoj své
vlastni komunikativni kompetence, nez jaky je prezentovan v sou¢asnych
studijnich programech.

H7 Studenti nepozaduji vétsi diraz na pfedméty pfimo zaméfené na roz-
voj lingvodidaktické kompetence, nez jaky je prezentovan v soucasnych
studijnich programech.

HS8 Absolventi nepozaduji vétsi diraz na pfedméty pfimo zamérené na roz-
voj lingvodidaktické kompetence, nez jaky je prezentovan v soucasnych
studijnich programech.

3.4 Vysledky a interpretace
Ziskané udajc byly zpracovany tabula¢ni formou. Na tomto misté uvadime

pouze nejzajimavejdi vysledky, pivodni tabulky neuviadime z divodu jejich
zna¢ného rozsahu.
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3.4.1 Zarazeni Jazykovich cvideni do udlitelskych studijnich pro-
gramu oboru anglicky jazyk na fakultach vysokych Skol v CR

Z analyzy vyplynulo, Ze Jazykovd cvideni byla zarfazena na viech sledova-
nych pracovistich, jejich rozsah na jednotlivych fakultich se vSak znalné
1i8il. Byla zafazena do 2-10 semestri, celkova hodinova dotace se pohybo-
vala v rozmezi 4-34 hodin. Na rozdil od §védského pracovisté, v CR nebyla
soudasti anotaci pfedmétu Jazykovd cvideni integrace lingvodidaktickych
prvka.

Domnivame se, ze Jazykovd cvideni jakozto pfedmét zaméfeny na rozvoj
dovednosti by méla byt zafazovana v rozsahu minimalné 15 hodin v pribéhu
studia. Kromé rozvijeni komunikativni kompetence studentti by vyuka méla
byt koncipovana téz jako model pro budouci praxi posluchaci a méla by
integrovat didaktické prvky.

Jak vyplynulo z vysledkii dotaznikového Setfeni, studenti hodnoti v ramci
studijnich programi jako celkové nejvyznamnéjsi zatazeni Jazykovych cui-
ceni. Naproti tomu absolventi hodnotili nejvyse Didaktiku anglictiny, Jazy-
kovd cvideni byla na druhém misté. Z provedeného testu Mann-Whitneyova
U-testu (neparametricky test vyznamnosti rozdilii mezi dvéma skupinami
respondenti) vyplyva, Ze rozdil v hodnoceni vyznamnosti zafazeni .Jazy-
kovijch cvideni skupinou student a skupinou absolventd nebyl vyznamny,
i kdyz primérné studentské hodnoceni (4,84) bylo vySsi nez absolventské
(4,67). Lze tedy konstatovat, ze hypotéza H1 se pro Jazykovd cvideni
potvrdila - studenti skuteéné nehodnotili zafazeni Jazykoviyjch cvideni jako
vyznamnéjsi nez absolventi. Hypotéza H3 byla naopak zamitnuta pro
viechny predméty s vyjimkou Gramatiky a Didaktiky angliétiny.
Studenti hodnotili Jazykovd cvideni jako vyznamnéjsi nez vSechny ostatni
piedméty, kromé Gramatiky a Didaktiky anglictiny, které hodnotili srovna-
telné s Jazykovymi cvicenimia.

Respondenti byli ddle dotdzéni, jaké zmény by navrhovali v zafazeni jed-
notlivych disciplin.

31% //

Obrdzek 2: Jazykova cviteni (S)
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Z grafu 2 vyplyva, ze u Jazykovych cvideni prevazovala odpovéd (1) - zvo-
lilo ji 69 % studentli. Odpovéd (4) zvolilo 31 % studentti a ostatni odpovédi
nezvolil zadny student.

Odpovédi studenti je tfeba posuzovat jako relativni, vzhledem k tomu,
ze v dotazniku nebyla polozena konkrétni otazka na zmény urcité hodinové
dotace, ale pouze obecné sméfovana otazka o zménach. Protoze ve vzorku
studenti se jednalo o dva podsoubory, reprezentujici studenty dvou riiznych
fakult, je zajimavé srovnat hodinové dotace jazykovych cviceni na téchto
fakultach, abychom tak ziskali pfesnéjsi pfedstavu o tom, na co vlastné
studenti reagovali.

Jazykovd cviceni byla na jednotlivych fakultdch v CR v priibéhu studia
dotovana v Sirokém rozmezi 4-34 hodin. Byla rozvrzena do 2-10 semestru.
Na PdF MU v Brné se jednalo o celkovou dotaci 17 hodin v 7 semestrech.
Na PdF JCU v Ceskych Budé&jovicich se jednalo o dotaci 28 hodin, téz v 7
semestrech. Zarazeni do semestri bylo tedy v obou pfipadech nadprimérné
a celkové hodinova dotace v piipadé CB byla téz silné nadpriimérna. V Brné
byla v3ak o néco nizsi nez stfedni hodnota (19). Nicméné lze predpokladat,
7e nazory studentl z fakult, které zaradily Jazykovd cvideni v jeSté mensSim
rozsahu, by mohly byt i radikalnéjsi.

Hypotézy H5 i H6 tedy byly zamitnuty. VétSina studentu
i absolventii pozadovala zarazeni Jazykoviych cvident ve vétsSim
rozsahu, nez jaky byl prezentovan v soucasnych studijnich pro-
gramech.

48%

‘DOzvetsit rozsah

! Bbeze zmény

Ozrusit

Bzaradit jako volitelny

Obrazek 3: Vyuka jazykl (AJ)

Z grafu 3 vyplyvd, Ze nejvice absolventl (48 %) navrhovalo rozsifeni roz-
sahu. Odpovédi absolventi byly oproti studentskym nazortun ponékud méné
vyhranéné, i kdyz také pievazovala varianta (5).

V rameci navrhi dalsich predméti, které by mély byt zarazeny do stu-
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dijnich programi, 50 % studentd a 30 % absolventd navrhovalo predméty
zaméfené podobné jako Jazykovd cvideni na rozvoj komunikativni kompe-
tence.

3.4.2 Zatazeni lingvistickych disciplin do ucditelskych studijnich
programi oboru anglicky jazyk na fakultdch vysokych gkol v CR
Zabyvali jsme se zatazenim Fonetiky a fonologie, Uvodu do studia jazyka,
Gramatiky, Lezikologie a dalSich lingvistickych disciplin. Zjistili jsme, Ze
lingvistické discipliny byly zarazovany v rizné mife.

Fonetika a fonologie byla zafazovina v primeéru vice na pedagogickych
nez na filozofickych fakultach. Opét byl zjistén rozdil v pojeti na §védské
univerzité - ve stru¢né anotaci pfedmétu se objevilo zaméieni na konkrétni
oblasti, které mohou zpisobovat problémy svédskym Zakum.

Uvod do studia jazyka, piipadné piedméty s podobnym nazvem, byl za-
fazen na v8ech sledovanych pracovistich s vyjimkou FF MU Brno. Bohuzel
zadnd z dostupnych anotaci neuvadéla zaméfeni na cilovou skupinu budou-
cich ucitela.

Totéz lze fici o vyuce Gramatiky, pouze FHS v Pardubicich uvadéla v ano-
taci didakticky presah. Zafazeni Gramatiky se jevilo jako vyvazenéjsi na
pedagogickych fakultach.

Dal3i lingvistické discipliny byly zafazovany zpravidla jako volitelné, coz
je adekvatni jejich vyznamu ve vzdélavani uciteli. Nejvice volitelnych pied-
méti nabizely filozofické fakulty, coz logicky vyplyva z jejich zaméfeni. Pro
pregradualni vzdélavani uciteld jsou relevantni pfedevsim discipliny apli-
kaéni a discipliny s ndvaznosti na lingvodidaktickou problematiku. Takovym
kurzem byl kurz nabizeny jako volitelny na PdF MU v Brné, nazvany Jazyk
a vyuka jazyka, ktery je bohuZel zatim spiSe vyjimkou. Pfiprava podobné
zamétenych kurzi by méla patfit k prioritnim zménam v pregradudlni pfi-
pravé uditeld.

Ze srovnani s teoretickymi vychodisky vyplyva, Ze studijni programy ne-
odpovidaly v nékterych parametrech sou¢asnému stavu teoretického badéni.
Jednalo se predevsim o primou navaznost lingvistickych disciplin na cil - to
jest na vzdélavani uditeld. Jen ve vyjimecnych pfipadech byla v dostupnych
anotacich lingvistickych kurzi zminéna dovednost zprostfedkovat uréitou
oblast budoucim zakim. Neobjevil se ani teoretiky pozadovany diraz na
aplika¢ni charakter jednotlivych disciplin. Z teoretickych vychodisek také
vyplynula potieba vyuky kurzu Linguistika pro pedagogy. Kurz podobného
charakteru se v8ak neobjevil v Zadném studijnim programu a zaméreni na
budouci pedagogy nevyplynulo ani # dostupnych anotaci kurzu Uvod do
studia jazyka.

Studenti hodnotili jako vyznamng¢jsi ty lingvistické predméty, které po-
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vazovali za prakticky orientované, tj. zejména Gramatiku a Fonetiku a fo-
nologii, dale nasledovala Syntaz, Lezikologie a Stylistika. Jako nejméné vy-
znamny oborovy pfedmét hodnotili studenti Uvod do studia jazyka. Hod-
noceni absolventi bylo velmi podobné. Za zajimavé je mozno povazovat
mimofddné vysoky vyznam, ktery pfipsali absolventi pfedmétu Gramatika
pii hodnoceni z hlediska pedagogické praxe. Na 8kale od 1 do 5 bodt bylo
prumeérné absolventské hodnoceni Gramatiky z hlediska pedagogické praxe
4,95, coz byl vibec nejvyssi dosazeny primeér. Domnivame se, Ze toto hod-
noceni svéd¢i o pretrvavani tradi¢né velmi vyznamné pozice gramatiky v ci-
zojazy€né vyuce u nés.

Co se tyce spokojenosti s rozsahem vyuky, studenti i absolventi byli u vét-
$iny lingvistickych pfedmétt s rozsahem spokojeni, s vyjimkou Uvodu do
studia jazyka. 41 % absolventd a 15 % studentd Zadalo zruseni, omezeni roz-
sahu nebo zafazeni pfedmétu jako volitelného.

Domnivame se, Ze ke zménadm v oblasti vyuky lingvistickych pfedmétii
v pregradudlni pfipravé uciteld na fakultach vysokych $kol v CR by mélo
patfit posileni hodinové dotace u pfedméti, které maji rozvijet dovednosti,
zejména u Fonetiky a fonologie a Gramatiky, dale zafazeni pfedmétii zameé-
Fenych na rozvoj dovednosti do vice semestri, coZ plati zejména o Fonetice
a fornologii, a zména poméru pfednaska/cviceni (resp. semindf) u téchto
pfedméti. U jednotlivych disciplin by mélo byt posileno aplikaéni zaméfeni
a méla by byt zviZena také eliminace pevné konturovanych hranic mezi jed-
notlivymi kurzy, a moZnost zavadéni integrovanych pfedméti, které by se
zabyvaly jazykem jako komplexnim systémem. Tato integrace muZe probi-
hat nejen na roviné lingvistické. Lze také integrovat predméty lingvistické
a kulturné-literarni, ¢emuz odpovida pojeti novych pomeznich spole¢ensko-
védnich disciplin. Kazdy konkrétni kurz by mél obsahovat didaktické ele-
menty se zaméfenim na budouci profesi posluchaéi.

V ramci oborovych disciplin byla nejmensi dilezitost pfi¢itana predmetu
Uvod do studia jazyke. Domnivame se, Ze toto nizké hodnoceni vybizi ke
zméné koncepce predmétu, ktery by mél zaujimat kli¢ovou pozici mezi obo-
rovymi disciplinami. Reeni vidime v zaméfeni na cilovou skupinu budoucich
pedagogi, v optimélnim piipadé vyjadieném i zménou nizvu pfedmétu na
Uvod do studia jazyka pro pedagogy.

3.4.3 Zarazeni kurzi zaméienych na kulturu, historii a redlie do
uéitelskych studijnich programu oboru anglicky jazyk na fakultach
vysokych 3kol v CR

Fakulty vzdélavajici ucitele v CR se do znaéné miry lisily ve svém piistupu
k pfedmétim zaméfenym na kulturu, historii a redlie anglicky mluvicich
zemi. Jednotlivé pfedméty byly zastoupeny v tak rizné mife, Ze je obtizné
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vysledovat sjednocujici princip. Celkové se zafazovani kulturnich pfedmétt
nejevilo jako priorita a jeho vyznam byl zjevné podcenén. O to vice vynikl
rozdil mezi pojetim v CR. a ve §védském Ume3, kde byly kulturné-historické
piedméty hodnoceny mimofddné vysokym poctem kredit. VSichni studenti
povinné absolvovali studijni pobyt v anglicky mluvici zemi, pfi kterém vy-
pracovavali rozsahly projekt.

Dirraz na projektovou praci se objevil také v anotacich pardubické Fakulty
humanitnich studii, coZ je velmi pozitivni. Lze pfedpokladat, Ze budouci uéi-
telé, ktefi maji béhem svého studia moznost zapojit se do projektové prace,
budou schopni projektové vyu€ovani realizovat i ve své vlastni pedagogické
praxi.

Jako nosny se jevi systém zaloZeny na vieobecném tvodu do studia his-
torie a kultury a naslednych povinné volitelnych specializovanych kurzech.
Tuto koncepci rozvinula brnénska filozoficka fakulta, u niZ viak nelze pfed-
pokladat didakticky presah jednotlivych kurzi, ktery je nezbytny v p¥ipravé
budoucich pedagogi.

Studenti i absolventi hodnotili zafazeni pfedmétti zaméfenych na kulturu,
historii a redlie jako pomérné vyznamné. Studentské hodnoceni kladlo tyto
pfedméty na 8. a 9. misto ze 17 pfedmétii (podle vSech tii sledovanych
hledisek), celkové absolventské hodnoceni na 11. a 12. misto, z hlediska
pfinosu pro praxi a z hlediska osobniho ristu na 9. a 10. misto.

Predméty zamérené na rozvoj interkulturni kompetence se pomérné asto
objevovaly mezi studentskymi navrhy predméti, které by mély byt pridany
do studijnich programii (14 % odpovédi studentt a 20 % odpovédi uditeld).
Casto se objevoval té% pozadavek zavést staZ v anglicky mluvici zemi jako
povinnou soucast studijnich programai.

3.4.4 Zatrazeni literarnich disciplin do uéitelskych studijnich pro-
gramii oboru anglicky jazyk na fakultich vysokych $kol v CR

Témér viechna pracovisté s jedinou vyjimkou literaturu zarazovala, vétsi-
nou formou historického piehledu. Velmi zajimavé pojeti méla FF MU Brno,
ktera po struéném piehledu vyutovaném v ramci Uvodu do studia literatury
nabizela povinné volitelné kurzy, podrobné se zabyvajici jednotlivymi obdo-
bimi. Tento systém se jevi jako velmi vhodny kompromis mezi encyklope-
dickou ifi a pfilis Gizkou specializaci. Domnivame se, Ze podobny systém by
byl piinosem pro pracoviité ptipravujici uéitele, kde by navic prospélo za-
méFeni na praci s literdrnim textem na st¥edni, pfip. zdkladni Skole. Naopak
Gplné vynechdni studia literatury, které jsme zjistili na jednom pracovisti,
nelze pro pfipravu budoucich uéiteld doporuéit.

Podle anotaci §védské univerzity v Umed neni vyuka literatury na dotyc-
ném pracovisti zaloZena na chronologickém prehledu. Z anotaci vyplyvalo,
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ze byl kladen diraz na literaturu pro déti a mladez a dile také na ana-
lyzu literarniho dila. Zvlasté inspirujici byl diraz na existencidlni otazky
a problematiku mezilidskych vztahi a jejich reflexi v literatufe, tedy na pro-
blematiku, kterou mohou vyuzit zejména uéitelé na stfednim stupni Skol.
Vyuka literatury ve $védském Umea rozvijela tedy nejen literarnévédnou,
ale také osobnostni kompetenci budoucich uéiteli.

Pouze ctyfi sledovana pracoviité zarazovala povinny kurz détské litera-
tury, dalsi dvé pracovisté zafazovala kurz jako volitelny. Z hlediska optimalni
struktury studijnich programt pro uditele zadkladnich kol se zafazeni kurzu
détské literatury jevi jako vyznamnéjsi neZ zafazeni celkového historického
prehledu literatury. V ramci studia uéitelstvi pro stfedni $koly neni nutno se
zabyvat détskou literaturou v ramci oddéleného kurzu. Z dostupnych udaji
vyplyva, ze vyuka Détské literatury neni na vétsiné pracovist zafazena vi-
bec, ani ve volitelné nabidce. Zaméfeni na literaturu pro déti nevyplyvalo
ani z dostupnych anotaci k literatufe britské a americké a neda se oceka-
vat, ze v ramci téchto kurzl je pro détskou literaturu prostor automaticky
vymezen. Jedna se o oblast, kterad by si zaslouZzila pozornost. Jeji zafazeni
do studijnich plant by méli zainteresovani odbornici diskutovat a znovu
zvazovat.. V ramci vyuky Détské literatury by mélo jit zejména o praci
s textem a o zdkladni orientaci v angloamerické tradici literarni tvorby pro
déti a mladez.

Co se tyte nazoru studenti a absolventii, bylo hodnoceni vyznamnosti
literarnich disciplin velmi podobné jako hodnoceni kulturnich disciplin. Stu-
denti fadili vyznamnost vyuky literatury za vyuku kulturnéhistorickych
pfedméti, rozdily v hodnoceni byly v8ak velmi malé. Absolventi naopak
kladli literarni discipliny pfed kulturnéhistorické, rozdily v hodnoceni byly
v8ak rovnéz zanedbatelné. Nejvyssi hodnoceni bylo literarnim disciplindm
pfipisovédno z hlediska osobniho riistu, a to jak v souboru studentd, tak
i absolvent. Povazujeme za velmi pozitivni, Ze studenti ani absolventi se
k vyuce literatury nestavéli negativné, pfestoze pojeti vyuky literatury na
fakultdch nema piimy prakticky pfinos pro pedagogickou praxi. Bylo ziejmé,
Ze studenti a absolventi literaturu ocenovali pravé pro jeji pfinos k osobnimu
ristu, ktery je u (budoucich) pedagogt velmi vyznamny.

3.4.5 Zatazeni lingvodidaktickych disciplin do uditelskych studij-
nich programu oboru anglicky jazyk na fakultach vysokych kol
v CR

Sledovali jsme zafazeni lingvodidaktiky a pedagogickych praxi. V oblasti
lingvodidaktiky sc jako jednoznac¢né priznivéjsi jevila situace na pedagogic-
kych fakultach. Dvé filozofické fakulty zafazovaly pouze 1 semestr Lingvodi-
daktiky, zbyvajici fakulty zafazovaly po dvou semestrech. Zadna filozoficka.
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fakulta nedotovala Lingvodidaktiku vice nez 4 hodinami, zatimco nejmensi
dotace u pedagogickych fakult byla 6 hodin.

Pedagogicka praxe byla zafazena jako povinna souvisla praxe na vSech
sledovanych pracovistich v CR. PdF UK Praha a PdF ZCU Plzen zafadily
navic naslechovou praxi, 7 fakult zafazovalo souvislou i pribéznou praxi.
Netradi¢ni pfistup k feSeni problematiky pedagogické praxe zvolila katedra
anglického jazyka FHS Pardubice. Zavedli zde tzv. klinicky rok, ktery po-
vazuji za samostatny modul studia. Klinicky rok je realizovan ve ¢tvrtém
roce studia. Béhem klinického roku probiha studium kombinovanou formou
a nékterych seminaia se ucastni i uvadéjici ucitelé, coz je nepochybné velmi
pfinosné pro vSechny zi¢astnéné strany.

Z analyzy zafazeni Lingvodidaktiky a jejiho obsahu v CR a ve §védském
Umea nevyplyvaji podstatné rozdily. Hlavni rozdil mezi naplnémi jednotli-
vych kurzi u nas a na §védské univerzité nespociva ve vétsi hodinové dotaci
pro Lingvodidaktiku ani v odlisné nadplni tohoto pfedmétu, ale v integraci di-
daktickych prvki do lingvistickych, literarnich i kulturnich disciplin a z toho
vyplyvajici celkové orientace studia v Umea na cilovou skupinu budoucich
uditeld.

Zatazeni Didaktiky anglictiny hodnotili jako vyznamnéjsi studenti nez
absolventi, ale rozdil v obou hodnocenich neni statisticky vyznamny. TotéZ
plati i pro Pedagogickou prazi pribéinou a souvislou.

Z hlediska pedagogické praxe hodnotili studenti vSechny tfi sledované
pfedméty vySe nez absolventi, rozdily u Pribézné praze jsou vyznamné na
hladiné vyznamnosti 0,05 a u Didaktiky angli¢tiny a Souvislé praze na hla-
diné vyznamnosti 0,01.

Z hlediska osobniho pfinosu byl statisticky vyznamny rozdil na hladiné
0,05 u Didaktiky anglictiny, kterou hodnoti vyse absolventi.

Hypotézu H2 nebylo moZno na ziakladé ziskanych dat zamitnout.
Absolventi uéitelstvi AJ nehodnotili zafazeni pfedméta zamére-
nych na rozvoj lingvodidaktické kompetence jako vyznamnéjsi
nez studenti. Hypotéza H4 byla zamitnuta pro vSechny predméty
s vyjimkou Jazykovyjch cvideni a Gramatiky (viz pfiloha). Hodnoceni
téchto pfedméta bylo srovnatelné s hodnocenim Didaktiky anglictiny.

Pokud jde o spokojenost s rozsahem, 53 % studentti pozadovalo zatazeni
Didaktiky angli¢tiny ve vétsim rozsahu, 42 % studenti bylo s rozsahem spo-
kojeno a 4 % studentt by chtéla rozsah omezit. Opét bylo zajimavé srovnat
hodinovou dotaci Didaktiky angli¢tiny na fakultach, na kterych studuji re-
spondenti, s hodinovou dotaci na ostatnich fakultach.

Didaktika anglictiny byla na jednotlivych fakultdch v CR v priibéhu stu-
dia dotovana v rozmezi 2--11 hodin. Byla rozvrzena do 1 7 semestrii. Na
PdF MU v Brné se jednalo o celkovou dotaci 7 hodin (respektive 9 pro stu-
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dium uditelstvi pro st¥edni Skoly) v 5 (resp. 7) semestrech. Na PdF JCU
v Ceskych Budgjovicich se jednalo o dotaci 6 hodin ve 3 semestrech. Hodi-
nové dotace byla tedy v obou pfipadech nadpriimérna, zafazeni do semestru
bylo nadprimérné pouze v Brné.

Pokud jde o absolventy, vét§ina navrhovala zafazeni Didaktiky anglictiny
ve vétsim rozsahu (60 %). 30 % bylo spokojeno se souasnym stavem a 10 %
navrhovalo omezeni rozsahu.

Co se tyce pribézné praxe, nejvice studentl bylo s rozsahem spokojeno —
54 %. 30 % pozadovalo vétsi a 5% naopak men3i rozsah. 11 % studentii by
chtélo praxi zrusit.

Souvisld pedagogickd praze byla mezi studenty oblibenéjsi. Opét nejvice
studentii, 62 %, bylo s rozsahem spokojeno. 30 % poZadovalo vétsi rozsah,
pouze 5 % naopak mensi rozsah. 3 % studentii by chtélo praxi zrusit.

Absolventské hodnoceni praxi bylo velmi podobné. 49 % absolventii bylo
spokojeno se souasnym stavem, 35 % absolventt navrhovalo rozsifeni, 8 %
omezeni a 8 % zruSeni.

Nézory na Souvislou pedagogickou prazi byly stejné jako u studentl po-
zitivnéjsi. 47 % studentd navrhovalo roziifeni rozsahu, 45 % studentt bylo
spokojeno se soucasnym stavem, 3 % studenti byla pro omezeni a 5% pro
zruSeni.

Hypotézy H7 i H8 byly potvrzeny pro oba typy pedagogické
praxe, ale zamitnuty pro Didaktiku angliétiny. VétSina studentt
i absolventu povaZovala Didaktiku angliétiny za nedostateéné za-
stoupenou.

3.5 Organizace stitni zavéreéné zkousky z anglického jazyka a li-
teratury s didaktikou na fakultich vysokych 3kol v CR

Uz samotny nazev SZZ naznacuje, Ze se jednd o zkougku garantovanou sta-
tem, kterd by tudiz méla byt standardizovani. Z vysledkd analyzy bylo
patrné, Ze tomu tak neni. Fakulty se shoduji jen ramcoveé na zékladni struk-
tufe zkousky (lingvistika, literatura a didaktika), nicméné i v ni jsou uréité
rozdily. Odlisnosti v pojeti jednotlivych ¢asti SZZ jsou pomérné zna¢né jak
v poltu okruhd, tak i v organizaci pribéhu zkousky.

Vzhledem k velmi Gzkému vztahu a vzdjemnému pisobeni obsahu stu-
dijnich programi a obsahu SZZ jako evaluainiho ndstroje by bylo velmi
vhodné, aby v oblasti SZZ doslo ke koordinaci jednotlivych pracovist. Tim
v z4dném piipadé nemame na mysli unifikaci, kterou nelze povaZovat za
zménu pozitivnim smérem. Jde spiSe o stanoveni uréitého ramce, v némz by
bylo mozno se pohybovat.

Dale doporucujeme vétsi odliSeni SZZ v uéitelskych studijnich programech
od SZZ v jinych programech, které by mélo spoéivat zejména v celkovém
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zaméfeni na lingvodidaktickou problematiku a ve vétsi ndvaznosti na praxi,
napf. formou predkladani portfolia.

Zavéry

Analyza studijnich programu prokidzala znaéné odliSnosti v jednotli-
vych programech v CR. Aniz bychom chtéli navrhovat unifikaci programd,
domnividme se, Ze stanoveni uréitého ramce by bylo pfinosné. Tento ra-
mec je mozno vymezit pro strukturu studijnich programi nebo alespoii pro
statni zadvérecnou zkousku jakoZto vyznamny evaluaéni ndstroj studijnich
programii. Ve stavajici situaci, kdy jsou studijni programy vyrazné diver-
zifikované, by bylo vhodné piinejmensim zvefejnit jednotlivé programy na
Internetu, aby se zdjemci o studium mohli rozhodnout, ktery studijni pro-
gram nejvice vyhovuje jejich zaméfeni.

Co lze studijnim programim uditelstvi cizich jazyki nejvice vytknout je
paradoxné fakt, Ze jsou celkové velmi malo zaméfeny na cilovou skupinu
budoucich uciteld cizich jazykt. V ramci uvedenych studijnich programi
jsou vyucovany izolované védni discipliny, nejen lingvistické a literdrni, ale
i discipliny spole¢ného pedagogicko-psychologického zakladu, bez navaznosti
na piipravu budoucich uéiteld ciziho jazyka. V zahrani¢i je béZné vyucovat
napf. kurzy jako Psychologie pro ucitele ciziho jazyka, tedy svého druhu
integrované kurzy zamérené na konkrétni cilovou skupinu.

Bylo by vhodné zvazit zafazeni podobnych kurza integrovaného cha-
rakteru. Mezi oborovymi disciplinami by méla byt v tomto smyslu pfe-
hodnocena zv143té koncepce predmétu Uvod do studia jazyka, ktery by mél
byt explicitné zaméfen na cilovou skupinu budoucich pedagogt. Myslenku
zmény koncepce tohoto pfedmétu podporuji i vysledky dotaznikového Se-
tfeni. Studenti i absolventi povazuji stavajici Uvod do studia jazyka za
nejméné vyznamny oborovy pfedmét. Domnivime se, Ze postaveni tohoto
kurzu by naopak mélo byt kliCové. Také je mozno zvazit integraci kurzd,
jako je obecnd a oborova didaktika. Integrace je mozna napiiklad na ro-
viné spoletné evaluace, formou spole¢né zkousky ucitelské zpisobilosti jako
soutasti statni zavéreéné zkousky.

V dotaznikovém Setfeni jsme jako jeden ze stéZejnich problémi identifiko-
vali nevyvaZeny pomé&r mezi teoretickou a praktickou slozkou studia.
Domnivame se, Ze optimalizaci tohoto poméru nelze v oborovych kurzech
fesit pouhym odklonem od teorie a posilenim praktické slozky. Navrhujeme
zmény v posloupnosti — ne vzdy je nutno vychazet od teorie a linedrné po-
stupovat k praktické aplikaci. Naopak, ¢asto je efektivnéjsi opaény postup —~
od praxe, béhem niz majf studenti moznost zkuSenostni cestou identifikovat
své konkrétni potieby teoretického zdkladu. Nasledné diikladné studium te-
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orie mize byt pozdéji opét ovéreno v praxi, ¢imz vznika cyklus oznacovany
nékdy jako reflektivni (Schon, 1983; Wallace, 1994).

Do budoucna se vyznamnym zdrojem inspirace pro na3e studijni pro-
gramy mohou stat studijni programy v zemich, v nichz je cizojazy¢né vzdé-
lavani priblizné stejné dilezité jako u nas, protoze matefsky jazyk neni
rozsifen mimo vlastni hranice, a v nichZ je jiz tradiéné vysoka troven vyuky
cizich jazykt. Konkrétné se jedna o zemé jako Finsko, Svédsko, Nizozemi
atd. Doporucujeme proto v ramci daldiho vyzkumu v dané oblasti provést
komparativni analyzy zaméfené na srovnani studijnich programu ucitel-
stvi cizich jazykt v Ceské republice a v uvedenych zemich.
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