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Lechta, V. (Ed.). (2013). Inkluzivna pedagogika
a jej komponenty.

Trnava: Typi Universitatis Tyrnaviensis.

Monografia vysla v rdmci rieSeného projektu KEGA Inkluzivna edukdcia ako
viacdimenziondlny vychovny problém. SpoOsob jej spracovania poukazuje
na nevyhnutnost transdiciplindrnosti pri realizovani inkluzivnej pedagogiky
v praxi, o com sved¢i aj samotné zloZenie jej autorov, nakol'ko ide o kolektiv
mienkotvornych odbornikov z réznych oblasti zo Slovenska, Ceskej republiky,
Nemecka, Madarska a Polska.

Vstupnd reflexia (autor V. Lechta) nestica rovnaky nazov ako samotna mono-
grafia, poukazuje na nevyhnutnost nazerania na inkluzivnu pedagogiku cez
jej jednotlivé komponenty. Spracovanie uvedenych komponentov (historicky,
eticky, Specidlnopedagogicky, psychologicky, sociadlny, medicinsko-biologic-
ky, Skolsko-politicky, aplika¢ny a profesijny) ¢leni monografiu na jednotlivé
kapitoly, Co citatel' ocenf najma z hladiska prehladnosti a orientovania sa
v monografii.

Prva kapitola (autorka B. Kudlacova) sa prostrednictvom historicko-filozofic-
kého komponentu inkluzivnej pedagogiky zaobera samotnym konceptom in-
kluzivnej edukacie. Treba ocenit, Ze nejde len o analyzu inkluzivnej edukacie
ako ju pozname od 90. rokov minulého storocia, kedy sa zacala intenzivne
rozvijat predovSetkym v anglo-americkej Casti sveta, ale ide o analyzu vyvoja
inkluzivnej edukacie v kontexte Sirsich historickych a filozoficko-antropo-
logickych suvislostiach uz od cias Zidovského a krestanského nabozenstva.
Rovnako treba ocenit, Ze kapitola neposkytuje len zhodnotenie inkluzivnej
edukacie z hladiska jej pozitiv, ale upozorniuje aj na jej mozné negativa, ¢o
v kone¢nom désledku poskytuje komplexnu reflexiu inkluzivnej edukicie,
nakol'ko v zavere danej kapitoly je navrhnuta revitalizacia konceptu inklu-
zivnej edukacie.

V druhej kapitole (autori A. Rajsky, B. Sliwerski) v ramci etického komponentu
inkluzivnej pedagogiky sa vychddza z presvedcenia o rovnosti vSetkych ludi
bez ohladu na ich biologické determinacie a kulttirne ¢i socidlne okolnosti.
Cielom je poukazat’ na etické suvislosti inkluzie. Napriek tomu, Ze uvedena
kapitola sa moze zdat' z hladiska Citatelnosti narocnejsia, nakol'ko sa vyzna-
Cuje znacnym filozofickym charakterom, jednoznacne sa z nej da pochopit
hlavna myslienka, ktora poukazuje na odvratenu stranu sucasnej moderne;j
doby, v ktorej je hodnota ¢loveka casto vnimana prostrednictvom jeho schop-
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nosti a moznosti dosahovania optimalnych ekonomickych vykonov a zabuda
sa na jeho mimovykonovu hodnotu.

Kym prvé dva komponenty pojednavali o inkluzivnej edukacii z hladiska
filozoficko-uvahového, treti Specidlnopedagogicky komponent inkluzivnej pe-
dagogiky (autori D. Tarcsiova, E. Zovinec) sa vyznacuje skor prakticko-apli-
kacnym spdsob spracovania. Pozornost je venovana nielen Specialnej peda-
gogike smerom k posilneniu a rozsireniu jej oblasti (napr. oblast’ edukacie
0s0b s viacnasobnym postihnutim, transformdcia Specialnych $kél na zdro-
jové centrd), ale aj v suvislosti s myslienkou inkltizie. Mohli by sme povedat,
Ze uvedena kapitola prinasa akési upokojenie pre samotnych Specialnych pe-
dagogov, u ktorych v suvislosti s ideou inkluzivnej edukacie zacali prevladat
neopodstatnené obavy o ich zbyto¢nosti. Specidlnopedagogicky komponent
inkluzivnej pedagogiky jednoznacne poukazuje na vyznam a délezitost Spe-
cidlnej pedagogiky ako vednej discipliny a Specialnych pedagégov ako od-
bornikov pre oblast inkluzivnej pedagogiky a inkluzivnej edukacie jedincov
s postihnutim, narusenim a ohrozenim.

Inkluzivna edukacia ako mozZnost spolo¢ného vzdelavania ziakov s postih-
nutim, narusenim a ohrozenim s intaktnymi ziakmi poukazuje na nevyhnut-
nost psychologického komponentu inkluzivnej pedagogiky. Prinos psycholégie
pre uspesnu inkluzivnu edukacia je v kapitole (autori L. PoZar, ]. Gajdosikova
Zeleiova) jasne deklarovany jednak poznanim postojov spolo¢nosti k oso-
bam s postihnutim (nachadzame tu viacero odkazov na vyskumy venujice
sa uvedenej problematike), ale aj mimoriadne doleZitou oblastou, akou su
postoje samotnych rodicov k svojmu dietatu s postihnutim, ktoré su vel-
mi jednoduchym a zaroven zrozumitelnym spdsobom popisané. To ocenia
predovsetkym rodicia, ktori mozno nevedia alebo este len hladaju sposob,
ako sa vyrovnat s tym, Ze ich dieta ma postihnutie. Komplexnost kapitoly
z hladiska psychologického komponentu inkluzivnej pedagogiky je naplnena
aj vdaka tomu, Ze je pozornost venovana vybranym vSeobecnym psycholo-
gickym osobitostiam jedinca s postihnutim, ktoré si opatovne na viacerych
miestach podlozené vyskumnymi zisteniami.

Zatial' €o psychologicky komponent sa zameriaval predovsetkym na postoje
spolo¢nosti a rodi¢ov k detom s postihnutim, socidlny komponent inkluzivnej
pedagogiky, spracovany v naslednej kapitole (autormi M. Vagnerova, N. Bizova,
M. Adamik Simegova) sa viaZe uz na obdobie nastupu dietata s postihnutim
do Skoly. Opodstatneny vyznam tejto kapitoly spociva v tom, Ze su v nej
popisané praktické problémy, ktoré sa v ramci inkluzivnej edukacie vel'mi
Casto vyskytuju, a ktoré v kone¢nom dosledku maju znac¢ny podiel na tom, Ci
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inkluzivna edukacia konkrétneho dietata bude uspesna. Ide o popis a rozbor
problémov ako vyber vhodného typu skoly pre dieta, jeho Gspesna adaptacia
na skolu, socidlne interakcie Ziakov, socidlna pozicia ziaka s postihnutim a jeho
participacia na zivote Skoly, ¢i vyskyt mozného tyranizovania a Sikanovania
ziaka s postihnutim. Vyznam socidlneho komponentu inkluzivnej edukacie
sa Casto podcenuje. V tomto pripade treba konstatovat, Ze mu bola venovana
dostatocCna a patri¢na pozornost, ¢o treba deklarovat a pozitivne vyzdvihnut.

Priklady o podmienkach a moznostiach inkluzivnej pedagogiky su prezento-
vané prostrednictvom aplikacného komponentu inkluzivnej pedagogiky (au-
tori A. Leonhardt, A. Perlusz, G. Gunia). Konkrétne ide o inkluzivnu edukaciu
ziakov so sluchovym postihnutim v Nemecku, Madarsku a Polsku. Kapitola
prinasa vysledky vyskumov v uvedenych krajinach a poukazanie na vytvo-
renie nevyhnutnych podmienok, ktoré zabezpecia uspeSnost inkluzivnej
edukacie. Jednou z takychto podmienok su aj profesijné kompetencie inklu-
zivneho pedagéga, ktoré si v monografii prezentované v ramci profesijného
komponentu inkluzivnej pedagogiky (autorka K. Vladova). Tato zaverecna ka-
pitola nielen Ze prinasa prehlad kompetencii, ¢i uz osobnostnych alebo pro-
fesijnych, ktoré by mali mat’ pedagogicki a odborni pracovnici v ramci inklu-
zivnej edukacie osvojené, ale zaroven poskytuje priklad z praxe, ktory mozno
vnimat’ ako in§piraciu a motivaciu pre zainteresovanych.

Po precitani monografie treba uznat, Ze kolektivu autorov, ktori sa spolupo-
dielali na zostaveni monografie Inkluzivna pedagogika a jej komponenty sa
skutoCne prostrednictvom jej jednotlivych komponentov podarilo proble-
matiku inkluzivnej pedagogiky obsiahnut dokladne, tak po stranke kvantita-
tivnej ako aj kvalitativnej. Svedc¢i o tom aj skutocnost, Ze okrem odbornikov
z oblasti ako pedagogika, Specidlna pedagogika, lieCebna pedagogika, psy-
chologia, socioldgia ¢i medicina, najde monografia svoje uplatnenie i u vyso-
koskolskych studentov pedagogického zamerania, rodicov dietata s postih-
nutim, naruSenim a ohrozenim alebo u rodicov tzv. intaktnych deti, ktori sa
chcu o inkluzivnej pedagogike nieco dozvediet. Rovnako prindsa podnetné
informacie aj pre mimovladne organizacie ako aj tych, ktori s inkluzivnou
edukaciou sice nepracuju priamo v prostredi $kol, ale napriek tomu, si to
prave oni, ktori v konecnom ddsledku o nej rozhoduju.

Ivana Suhajdovd
Trnavskd Univerzita v Trnave, Pedagogickd fakulta,
Katedra pedagogickych studil
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Kudlacova, B., & Rajsky, A. (Eds.). (2012).
Eurédpske pedagogické myslenie od moderny k postmoderné
po sucasnost.

Trnava: Veda.

Recenzovana publikace je sbornikem 15 praci spoluresitelti vyzkumného
projektu MS SR VEGA. Uvodem se slusi pFipomenout koncepéni iniciativu
B. Kudlacové, ktera dlouhodobé systematicky usiluje o rekonstituci filosofie
vychovy a déjin pedagogického mysleni na bazi antropologické pedagogi-
ky (viz monografie Clovek a vychova v dejindch eurépského myslenia, 2007
nebo Dejiny pedagogického myslenia, 2009). Posuzovany sbornik navazuje
na predchozi tymové dilo Eurdpske pedagogické myslenie od antiky po mo-
dernu (2010) a Kontexty filozofie vychovy v historickej a sicasnej perspektive
(2011). Celkové zaméreni sborniku vystihuje v zahlavi citovana myslenka
vyznamného slovenského pedagoga J. Celetky: ,Vychova se zasadne stavi
pozitivne k ¢loveku a k Zivotu a vylucuje se tu apriérne kazda deStrukcia
ako taka.”

Sbornik otvira svou studii o moderné Andrej Rajsky. Modernu vymezuje
v uzsim smyslu jako ,novou dobu“ po prechodném mezidobi humanismu
a renesance, tedy od zacatku 17. stoleti. Podava historicky prehled vidcich
osobnosti a smérd zapadniho mysleni od nastupu nové kosmologie, meto-
dologie, epistemiologie, antropologie, ptirodovédy. A tak ocenime Nové or-
ganon a empirismus Francise Bacona stejné jako Rozpravu o metodé a raci-
onalismus René Descarta. Vzpomeneme zasluh Martina Kopernika, Galileo
Galileie a Isaaka Newtona. Moderni mentalitu nam predstavi Siroké mezina-
rodni hnuti osvicenstvi, anglicti empiristi, francouzsti encyklopedisti, roman-
tik Jean Jacques Rousseau, kriticky idealista Immanuel Kant a cela kohorta
jeho nasledovniki, ktefi tak nebo onak hledali podstatu, smysl, véc o sobé.
Ve jménu rozumu, poznani, védy chtéji ucinit svét lepsim a clovéka Stastnéj-
$im. Lidé sleduji industrialni rozmach a véri v pokrok, vidi jej na vlastni oci.
A tak jen pesimisté (Schopenhauer, Nietzsche) se neangazuji na rozdil od po-
zitivistl, marxistd, utilitarist, pragmatista. Uvaha usti do tohoto zavéru:
Technicistni a technokraticka spole¢nost byla vedena kolektivni predstavou,
Ze je mozno racionalné ovladat Zivot a Ze védecko-technicky pokrok zabez-
peci rast jeho kvality. Tyto piedstavy vzaly za své dvéma ni¢ivymi svétovymi
valkami, hriizou Osvétimi, nelidskymi politickymi despociemi, pAdem Ber-
linské zdi a nastupem postmoderny.
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Charakteristické znaky moderny tematizuje ve své studii také Marek Wie-
senganger. V tvodu predesild, Ze moderni mysleni se sifilo Evropou postup-
né, postupné se stavalo prevladajicim zplisobem interpretace skutecnosti,
organizace spolecnosti a vytvareni kultury. A Ze moderni dobu od samého
pocatku provazeji krize, otfesy, rozpory, negativni reakce. Autor poukazu-
je na ztratu predstavy stabilniho usporadani svéta ztratou geocentrického
usporadani vesmiru. Tim se pro moderni dobu otevrel horizont neohrani-
Cenosti, nekonecna, kosmos se stal otevienym systémem v neustalém po-
hybu a clovéku se otevrela cesta pro hledani sebe sama. Teologické kotreny
ma moderni rozdéleni svéta na prirozeny a nadptirozeny (od Boha). Pojem
priroda expandoval natolik, Ze postupné obsahl cely realny svét. I clovék se
svou prirozenosti je ponechan sam sobé€, nezavisle na Bohu. Modernu vyzna-
Cuje i nové postaveni mysleni a poznani po ztraté teologické garance jeho
jistoty. Kartezianska jistota se dokazuje mérenim, mysleni a pravda jsou sa-
moevidentni a performativni. Poznani je kritériem byti, ale i formou ovla-
dani poznaného. Pravda odhaluje skryta tajemstvi a zakony prirody ve pro-
spéch lidstva. (Pripomeiime v zajmu historické vérnosti, Ze spojeni poznani
s pretvareci praxi u zakladateli moderny se tykalo remesel a jednoduché
mechaniky, jako je kladka, paka, kolo na hrideli...) Na uvedené znaky mo-
derny navazuje autor i studii o lidském byti jako subjektu. Jde o situaci, v niz
se Clovék octl po padu stabilniho, hierarchického Boziho svéta. Hleda svou
podstatu, vznikaji védy o Clovéku, véetné filozofické antropologie. Centrem
sebeurceni lidského byti se stal subjekt, jehoz zptisob sebeuskuteciiovani byl
ztotozZnén i s principem usporadani svéta. Dominantnim principem se stalo
myslen{ a racionalita. Cisté racionalni model vsak vyvolal nesouhlas a pokus
urcit subjekt jako chténi a vili, prozivani a pocitovani. AZ sem lze souhla-
sit. Avsak svét lidského chténi neni jen autorem odmitnuta Nietzschova vile
k moci. Dfive tu byl Schopenhauer a s nim a vedle ného svét hodnot, norem,
idealt rady axiologickych skol. Homo humanus, etika soucitu. Homo brutalis
jako vyusténi je jednostranna redukce ideového dédictvi moderny a pouka-
zuje spise k charakteristikaim postmoderny. TotéZ se tyka uvahy o pokroku
jako seberealizovani subjektu. Zakladni myslenka evropské duchovni kultu-
ry smérovala k mravnimu zdokonaleni ¢lovéka. V tom byl spatfovan smy-
sl lidskych déjin a poslani clovéka pretvaret svét, za predpokladu ziskavani
lidské svobody a prijimani odpovédnosti. SpoleCenska praxe tento ideovy
model evropské kultury postupné opousti a deformuje. K deformacim patri
i autorem vypocitavané absolutizované znaky jako védeckost, kvantitativ-
nost, nevyhnutelnost, totalnost, projektovost, technokratismus. Pozornost si
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zaslouZzi poukaz na zamlcené predpoklady, které bezpochyby mohou (napt.
i v pedagogice) objasnit ty nebo ony pristupy, ovlivnéné nevyslovenymi vzo-
ry a idealy, at' uz v dobrém, nebo ve zlém.

Tri stati jsou vénovany vykladu postmoderny. Peter Rusnak podava pohled
historicky (diachronicky). Sleduje vznik terminu ve svété uméni v 1. polo-
viné 20. stol. a jeho sebejisty vstup do svéta filozofie spiskem J. F. Lyotarda
z konce 70. let. Situaci postmoderny vytvari postindustrialni etapa pozdniho
kapitalismu s nebyvalou pluralitou svétovych nazora a zivotnich zplsobi.
Autor sleduje vznik problému u I. Kanta, ktery popsal riizné typy racionality
a postuloval jediny spole¢ny rozum. Rovnéz G. W. F. Hegel deklaroval exis-
tenci jednoho rozumu a E. Husserl orientoval svou pozornost na zkoumani
transcendentdlni subjektivity. Odkryti plurality rozumu se vaze k mysle-
ni F. Nietzsche, G. Deleuze a ]. Derridy. Na poli moderni logiky uvadi autor
K. Goedela a T. S. Kuhna. Problémové pole doplituje princip diskontinuity
M. Foucaulta. Autor interpretuje nazory uznavanych zakladatelskych pied-
stavitelti postmoderny i reprezentanta mladsi generace, jimz je G. Lipovet-
sky. Podle ného jsme obc¢any rozporuplné kultury, v které se misi principy
modernismu a demokracie s principy hedonismu, konzumentstvi, radikal-
niho individualismu a narcisizmu, sexualniho liberalismu. Situace vyvolava
potfebu obnovit alespoit minimalni moralku.

Andrej Rajsky si klade otazku, zda je postmoderna novou érou mysleni a jed-
nani lidi v nové etapé déjin, nebo zda je to jen urcity zptsob mysleni, vyjad-
fovani, senzibility, ktery radikalizuje nékteré prvky, znamé jiz z predchoziho
obdobi. Pripomina nasi ,soucasnost” jako post-postmoderni ¢as a nékteré
epifenomenalnosti a efemérnosti postmoderny, ktera se sama chytila do pasti
»velkych pribéhid“ od kterych nas chtéla osvobodit. S prehledem po literature
a problematice predklada radu charakteristickych rysti postmoderny, jako
jsou: pluralizace pravdy, relativizace hodnot, individualizace Zivota a funk-
cionalizace socialnich vazeb, globalizace nejistoty, transformace nabozenské
zkuSenosti, utilitarizace kultury, spoluziti v diverzité. Stat je prehledné utri-
déna, bohaté zdokumentovana a opravnéné Kriticka. Konci tivahou, Ze plura-
lita nerusi zavaznost a ze postmoderni situace klade zvysené etické naroky
na ochranu prav kazdého. Varuje pred rezignaci a primitivismem pohodlné-
ho relativismu bez odpovédnosti. Charakteristiky postmoderniho mysleni
maji slouZzit k lepSimu porozuméni vztahtim, zptsobtiim Zivota a hodnotovym
orientacim soucasného clovéka.
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Martin Dojcar resi otazku z oblasti filozofické antropologie po podstaté ¢lo-
véka v postmoderné. Se smyslem pro konkrétni detail charakterizuje zrozeni
a podstatné rysy postmoderny a ideové konstanty postmoderniho chapani
Clovéka. Z galerie antropologickych typl vybira pro modernu charakteristic-
ky typ homo faber a homo cumulans (odpovida stadiu raného kapitalismu),
pro postmodernu typ homo faber a homo consumens (odpovida hyperkon-
zumni spolecnosti pozdniho kapitalismu). Autor by mohl zvyraznit naznace-
ny kriticky odstup od prezentovanych typt.

Dalsi dva prispévky se tykaji soucasnosti a navozuji otazku, zda je soucasnost
jesté postmodernou nebo jako postpostmoderna novou fazi zrychleného vy-
voje euroamerickeé civilizace. Slavomir Galik pojednal charakteristické znaky
soucasnosti s komplexnim prehledem. Svou uvahu odviji od analyzy mar-
kantniho nastupu zrychlené globalizace v druhé polovici 20. stol. Plsobi tu
zrychleny ekonomicky rist, nové technologie, doprava a komunika¢ni média,
migrace etnik a kultur, populac¢ni exploze, rozbiti atomového jadra, dobyvani
kosmu, informacni revoluce, objev genetického kédu. Nastup zrychlené glo-
balizace koreluje s postmodernou, ale v lecCems si protifeci. Postmoderna
rozklada a destruuje, globalizace naopak spojuje a vytvari nové struktury.
Autor podava zasvéceny pohled do svéta elektronickych médii, zvlasté inter-
netu a ukazuje vyznam pocitacové technologie, komunikace a socialnich siti
pro etablovani informac¢ni (védomostni) spolec¢nosti. Upozoriiuje na néktera
nebezpeci procesi, které virtualizuji realitu a marginalizuji linearni cas a fy-
zicky prostor. Vystupuje proti redukci vyznamu lidského poznani jen na uti-
litarni vyuziti v ekonomické praxi. Zvlastni pozornost vénuje ekologické
krizi a lidské odpovédnosti za stav svéta. Poznani pricin globalizac¢nich rizik
umozni i hledat cesty k naprave, coZ se neobejde bez prekonani soucasného
egoidniho pristupu ke skutecnosti.

Zuzana Sitarcikova referuje o postaveni ¢lovéka, ktery je v soucCasnosti vysta-
ven vlivim informacni, konzumni a znalostni euroamerické civilizace. Vedle
pretrvavajicich aspekti postmoderny objevuji se aktualné nové odliSnosti.
Clovék je stale vice tviircem svéta (i nového prostoru, kyberprostoru), stava
se stale vice i tvlircem sebe sama. Po rozmanitych obrazech ¢lovéka od antiky
k dnesku se objevuje novy typ - homo perfectus. Jde o verzi nového clovéka,
kterou vytvari ideologie tzv. transhumanismu nebo hnuti Extropiant. Lidsky
organismus ma byt zbaven vSech biologickych nedostatkli a omezeni, pro-

stfednictvim nanotechnologii, genového inZenyrstvi, psychofarmakologie,
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informacnimi a kognitivnimi technikami atp. Ve hie je i rozmnozovani klono-
vanim a nesmrtelnost prostiednictvim kryoniky. Clovék se stane ,postélové-
kem*. Autorka podava prehled o zajimavé literature a o zajimavych autorech
na pomezi védy a science fiction. Ctenat se nezbavi dojmu, Ze jde o zdjmovou
oblast hrstky privilegovanych obyvatel Kalifornie, ktefi z hlediska plastické
a estetické chirurgie redukovali ¢lovéka na bytost biologické télesnosti bez
ambici duSevnich, socidlnich, kulturnich, duchovnich. Autorka tuto redukci
nesdili, hlasi se k ochrané autentickeé lidskosti, ucty k Zivotu a jeho neredu-
kovatelného smyslu.

Uvedené studie vytvorily sociokulturni ideovy ramec pro navazujici stati
o pedagogice a pedagogickém mysleni toho kterého obdobi. Tomas Kasper
se zabyva vystizné hlavnimi tématy pedagogického diskursu moderny. Cha-
rakterizuje Komenského pojeti vychovy jako napravy véci lidskych, jezuitsky
model vychovy pro vétsi Cest a slavu Bozi, problém autority a svobody ve vy-
chové, osvicensky koncept vychovy k prospésSnému Zivotu, ustaveni pedago-
giky jako védy.

V zavérecném oddile o reakci na herbartismus a o reformnim hnuti pocat-
kem 20. stoleti postradame obraz ¢eskoslovenské ¢inné skoly, koncipované
na zakladé kritického zvazeni reformnich podnéti ze zahranici (J. Tvrdy,
J. Hendrich), inspirované idedly demokracie a humanity (T. G. Masaryk,
L. Kratochvil) a podnétnou ¢innosti ucitel@-pokusniki (E. Storch, F. Bakule,
J. Ulehla, B. Hrejsova, V. Prihoda, S. Vrana). Pro dlouhodobé zanedbavani his-
torie pedagogiky u nas se autor nemél ve svém vykladu o co opfit.

Dokladem toho, Ze schopnost tvorit sméla zobecnéni a vymluvné kategori-
zacni terminy nestaci tam, kde chybi dostate¢né mnozstvi ovérenych fakt,
je stat’ Boguslawa Sliwerskiho. Obdobi modernizmu se tu zuZuje na obdob{
po 2. svétové valce a je pojednano, jako by Slo o malo diferencovany tsek
4 desitileti odlisSnosti mezi Zapadem a Sovétskym blokem. Ve skutecnos-
ti kazda zemé meéla sva specifika. U nas napt. povalecny ¢as obnovy (1945)
vystridala revoluc¢ni diktatura (1948), pak ,tani“ (odchod J. V. Stalina 1953
a odhaleni ,kultu osobnosti“r. 1956), nato ,,obrodny proces* a liberalizace let
60., normalizacni pohroma let 70. a poté stagnace let 80.

Do let 60. spada zaloZeni Csl. pedagogické spole¢nosti, ,duch Trnavy“ (pro-
tidogmatické zaméreni prvni celostatni konference), dalsi celostatni konfe-
rence s mezinarodni ucasti odbornikid ze Zapadu, zajem o polskou literaturu
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jako o zdroj i jako o zprostredkovatele informaci a podnéti ze zahranici, sna-
hy zvédectit pedagogiku nejen scientistné, za pomoci matematiky a statisti-
ky, ale i antropologicko-pedagogicky ve spojeni s filozofii a védami o clovékuy,
zaloZeni ¢asopisu, ktery se chtél programové orientovat na svobodnou tvo-
fivou Cinnost v pedagogice. Citovany spis F. Singuleho o pedagogickych smé-
rech 20. stol. byl uznavan a ctén ne pro néjaké povinné ,ulitby bohim“ (téch
si nikdo nevsimal), ale pro korektni vyklad pedagogického mysleni moderni
doby. Jen tak mohla tehdejsi ctenarka shrnout jeho obsah zcela ve smyslu di-
vodného pluralismu: VSechny diileZité roviny existence ¢lovéka a jeho vztahi
ke skutecnosti nevstoupily a ani nemohly vstoupit najednou do teoretického
pedagogického védomi. Kazdy smér zdlraznil urcity aspekt, na ktery sou-
stredil pozornost, takze zanedbal zietele ostatni. Tak se béhem kratké doby
vystridaly rozmanité akcenty, preference, absolutizace. Celé liberalni hnuti
60. let bylo ovsem po vpadu péti armad deklasovano ,,Poucenim z krizového
vyvoje“ a naslednou likvida¢ni normalizaci 70. let. Satisfakce se mu nedosta-
lo ani s nastupem transformace r. 1989, at’ uz pro nulovou reakci, nebo pro
okazaly obrat o 180 stupnt prislusnych Ciniteli. Obnova kontinuity a pieko-
nani nasilné ruptury pedagogického mysleni je stale otevieny dluh historie
pedagogiky v nasich zemich.

V dalsich dvou statich, o pedagogickém mysleni postmoderny a o soucasném
pedagogickém mysleni, prinasi autor zajimavé podnéty z nové, ponejvice
polské teoreticko-pedagogické literatury. Dava tak prilezitost k uvédomeé-
1é (sebe)reflexi pedagogiky jako védy v podminkach netusenych zmén eu-
roamerické civilizace, postindustrialismu a planetarismu. Jak by méla peda-
gogika reagovat na krizi kultury, na nové vyzvy a na nova rizika? Autor po-
ukazuje na moznost vybéru mezi naraci, kontranaraci a metanaraci, zabyva
se teoretickym vyzkumem teorii, jejich komparaci, kategorizaci paradigmat
pedagogickych diskurst, vytvareni map a kartografii pedagogického mys-
leni. Z mnoZstvi interpretovanych uvah a pokusi vymezit podstatné znaky
soucasné pedagogiky pripomeneme jen pluralismus pristupi, odpovidajici
mnohorozmeérnosti skutecnosti, nehotovosti a otevirenosti déni. K princi-
pidlni svobodé, ktera se jevi jako absolutni postulat, bychom radi pripojili
i neméné dulezity postulat odpovédnosti a malou poznamku, Ze by védec
pri analyze postmodernich zmén nemél dbat o to, jaka etiketa mu bude , p¥i-
lepena‘, ale o to, jak prispéje k eufunk¢nosti pedagogické teorie ve vztahu
k potfebam praxe.
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Spojeni s praxi reprezentuje druha rada prispévka sborniku, které se zabyva-
ji oborovymi tématy pedagogiky, prertstajicimi do konstituovani samostat-
nych védnich obord. S prehledem jsou uvedena témata podavana ve vztahu
k ménicim se podminkam moderny, postmoderny i soucasnosti.

Zaroven ukazuji, Ze praveé soucasnost klade zvySené naroky na pedagogické
mysleni (a konani). Jsou tu zastoupeny pedagogika rodiny (Maria Potocaro-
va, Ladislav Baranyai), pedagogicka axiologie (Sabina Galikova Tolnaiova),
teorie Skoly a Skolstvi (Blanka Kudlacova), inkluzivni pedagogika (Viktor
Lechta), pedagogika volného c¢asu (Peter Lenco), medialni pedagogika (Sla-
vomir Galik), pedeutologie (Branislav Malik).

Zavérem: Celek je bohaté kompendium pouceni, informaci a podnétt. Je do-
kladem odpovédné vyzkumné prace i zaujeti pro predmét vyzkumu, kterym
je ¢lovék v situaci vychovy za kazdého historického casu.

(Ojedinélé erratum pri citaci Feckych slov na posledni strané: ma byt pais,
nikoli paidos, coZ je 2. pad uvedeného slova pais.)

Stanislava Kucerovd
nezavisly expert
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