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Abstrakt: Prehledova studie pojednava o mezinarodnich srovnavacich vyzkumech
v oblasti vzdélavani realizovanych v Ceské republice v poslednich dvaceti letech. Jejim
cilem je informovat o tom, jak jsou vysledky mezinarodnich vyzkumi zpracovavany
v domaci odborné literatui'e a k jakym zavérim vedou. V prvni ¢asti studie stru¢né
popisujeme, jakych mezinarodnich vyzkumi se Ceska republika u¢astnila. V druhé
Casti se zaméfujeme na témata, ktera byla v navaznosti na vysledky ceskych zakd
zpracovana ve vybranych domacich odbornych ¢asopisech a monografickych pracich.
Je moZné konstatovat, Ze vysledky Ceskych zakl v mezinarodnich vyzkumech lze
povazovatza pomérné konzistentni, i kdyZ v pribéhu ¢asu dochazik ur¢itym vykyvim.
Zavérecna cast prehledové studie naznacuje nékolik cest, jak by bylo mozné s daty
a vysledky mezinarodnich vyzkumu dale pracovat. Mezinarodni srovnavaci vyzkumy
prredstavuji pro Ceskou republiku bohaty rezervoar dat, jehoZ potencial by mohl byt
vice vyuzivan pro didaktiku v zajmu rozvijeni produktivni kultury vyucovani a uceni.
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Za téméF dvacet let aktivni ic¢asti Ceské republiky v mezinarodnich srovna-
vacich vyzkumech se podafilo nashromazdit obrovské mnoZstvi dat. Pres-
toze zajem Ceské odborné verejnosti o vystupy téchto vyzkumi a o jejich
vyuzivani k dal$im analyzam postupné roste, data ziistavaji stale nevytéze-
na a vysledky ne zcela zhodnoceny (srov. Priicha, 2012, s. 603). Vzhledem
k potiebé syntetizujicich praci a popisnych ptrehledd dosavadnich vysledki
vznikla tato studie, kterd nabizi prehled vysledkli mezinarodnich srovnava-
cich vyzkumi v oblasti vzdélavani realizovanych v Ceské republice v posled-
nich dvaceti letech.

Vedle text(, které prifezovym zplisobem pojednavaji o celkovych vysledcich
Ceskych zaka, jsme se zamérili i na studie, které podrobnéji analyzuji vybra-
né aspekty zkoumané v ramci jednoho ¢i nékolika mezinarodnich Setteni.
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K nim patfi zejména studie vénované vzdélanostnim nerovnostem a rozdi-
1im mezi riznymi skupinami zakd, dale analyzy postoji zaki k vyucovacim
predmétiim, analyzy zamérené na pribéh vyuky a pedagogické ¢innosti uci-
telll a v poslednich letech i didaktické rozbory testovych tloh.

Zakladni informace o vét$iné uskutecnénych vyzkumi jsou pomérné dob-
fe znamé (napt. Kelblova et al.,, 2006; Strakova, 2009; Paleckova & Toma-
Sek, 2009). Proto se v nasi studii omezujeme na vycet provedenych Setfeni
a podrobnéji se zminujeme pouze o aktualné probihajicim vyzkumu ucitelt
TALIS, ktery nové obraci pozornost od zaki k ucitelam.

1 Piehled mezinarodnich srovnavacich vyzkumi v Ceské
republice

1.1 Vyzkumy porddané Mezindrodni asociaci pro hodnoceni vzdéldvacich
vysledkii

Ceska republika se mezinarodnich vyzkumi G¢astni od roku 1995, kdy u nas
probéhlo prvnisetrenivyzkumu matematického a prirodovédného vzdélavani
TIMSS! (Strakova, Tomasek, & Paleckova, 1996; Paleckova & Mandikova, 1997;
Tomasek, Strakova, & Paleckovd, 1998) a vyzkum ctenarské gramotnosti
RLS? (Strakova & Tomasek, 1995). Oba koordinovala Mezindrodni asociace
pro hodnoceni vzdéldvacich vysledkii (IEA). V nésledujicich letech se Ceska
republika zapojila do vétSiny vyzkumd, které IEA poradala. Byla uskutecnéna
nejen dalsi Setfeni v oblasti matematiky a prirodnich véd (Paleckova
& Tomasek, 2001; Tomasek et al., 2008; Tomasek et al., 2012) a ctenarské
gramotnosti (Kramplova & Potuznikova, 2005; Kramplova et al., 2012), ktera
se nyni opakuji v pravidelnych cyklech, aby umoziiovala posoudit vyvojové
trendy?, ale také vyzkumy obcanské vychovy (Ktizova et al., 2001; Soukup,
2010) a informacnich a komunikacnich technologii ve vzdélavani (Pelgrum &
Anderson, 2001; Kozma, 2003; v ceském jazyce Brdicka, 2003). V roce 2013

Y Third International Mathematics and Science Study.

2 Reading Literacy Study. V ostatnich zemich probéhl tento vyzkum jiz v roce 1991, u nas byl
ve stejné podobé realizovan se Ctyiletym zpozdénim.

3 Vyzkum TIMSS, realizovany od roku 2003 pod nazvem Trends in International Mathematics
and Science Study, se opakuje kazdé Ctyfi roky. Vyzkum ctenaiské gramotnosti PIRLS
(Progress in International Reading Literacy Study), ktery v modifikované podobé navazuje
na studii RLS, probiha od roku 2001 kazdych pét let. Ceské republika se neti¢astnila vyzkumi
TIMSS 2003 a PIRLS 2006.
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probéhl vyzkum pocitacové a informacni gramotnosti ICILS?, jehoz vysledky
budou zvetejnény na konci roku 2014.

Vyzkumy IEA hodnoti védomosti a dovednosti Zaki prostiednictvim testq, je-
jichz obsah je koncipovan jako priinik uciva vsech ztc¢astnénych zemi. Kromé
védomosti a dovednosti zaki je sledovana také situace na Skolach, dostup-
nost riznych vzdélavacich zdroji, typicky prabéh vyuky, zakovské postoje
a dalsi tzv. kontextové proménné, které mohou pomoci interpretovat vykony
zaka v testech. Tyto kontextové informace jsou zjiStovany prostrednictvim

dotazniki pro zaky, ucitele, Feditele a pripadné rodice zaku.

Pro lepsi porozuméni redlnému pribéhu vyuky byly vyzkumy TIMSS 1995
a 1999 ve vybranych zemich doplnény o videostudii, v jejimz ramci byly po-
Fizovany a vyhodnocovany videozaznamy desitek vyucovacich hodin. Video-
studie TIMSS 1995, TIMSS 1999, LPS® a dalsi prinaseji celou fadu dileZitych
zjisténi ohledné odlisnosti ve vyuce matematiky a prirodovédnych predmétt
v riznych zemich svéta. V ramci videostudie TIMSS 1995 byly zkoumany vy-
ucovaci hodiny matematiky v Némecku, Japonsku a USA. Videostudie TIMSS
1999 byla realizovana v navaznosti na videostudii matematiky TIMSS 1995
a zamérovala se vedle matematiky i na vyuku prirodovédnych predmétu.
Zapojilo se do ni sedm zemi véetné Ceské republiky. Samostatné& byly pub-
likovany vysledky za matematiku (Hiebert et al., 2003) a za prirodni védy
(Roth et al., 2006; v ceském jazyce Mandikova & Paleckova, 2007; Najvar et
al, 2011, s. 56-62).

International Computer and Information Literacy Study.

Videostudie vyuky matematiky LPS (Learner’s Perspective Study) byla zamérena na zkoumani
procest vyuovan{ a uéeni v matematice v 8. ro¢nicich ve 12 zemich: v Australii, Cing, Ceské
republice, Némecku, Izraeli, Japonsku, Jizni Koreji, na Filipinach, v Singapuru, Jihoafrické
republice, Svédsku a Spojenych statech americkych (Clarke et al., 2006a, 2006b). Cilem bylo
prinést hlubsi, detailni portréty vyukové praxe jednotlivych, dobfe vedenych vyucovacich
hodin matematiky. Byly pofizeny sekvence videozaznamu 10 vyucovacich hodin u kazdého
ze tf{ vybranych uciteld v zemi. Dale byly uplatnény rozhovory, dotazniky, Zakovsky psany
material, didaktické testy a komentare ucitelll. V ramci jednotlivych zemi byly zkoumany
rizné aspekty vyuky, napf. zadavani ucebnich tloh, organiza¢ni formy, postaveni ucitele
ve vyuce, role u¢ebnic a domdcich tkolfi, Zikovska promluva atd. Za Ceskou republiku byla
provedena p¥ipadova studie tymem z Pedagogické fakulty Jihoceské univerzity v Ceskych
Budéjovicich a z Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze. Tato piipadova studie se
zamérovala na posuzovani socialni dimenze (tridniho klimatu a ucitelova vedeni ve vyuce)
v procesu vyucovani a uceni a byly vyvozeny zavéry pro uceni se matematice (Binterova,
Hospesova, & Novotna, 2006).
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1.2 Vyzkumy porddané Organizaci pro hospoddrskou spoluprdci a rozvoj

V 90. letech se Ceska republika zapojila také do evaluaénich a komparativ-
nich aktivit Organizace pro hospoddrskou spoluprdci a rozvoj (OECD), pirede-
v$im do projektu PISA®, ktery od roku 2000 hodnoti v tfiletych intervalech
Ctenarskou, matematickou a prirodovédnou gramotnost zaka (Strakova et
al., 2002; Palec¢kova & Tomasek, 2005; Palec¢kova et al., 2007; Paleckova, To-
masek, & Basl, 2010; Paleckova & Tomasek, et al., 2013). V kazdém vyzkum-
ném Setreni je jedna z téchto gramotnosti hlavni sledovanou oblasti a jejimu
hodnoceni je vénovano nejvice testovaciho c¢asu. Zbyvajici dvé oblasti jsou
v daném roce vedlejsi a jsou pokryty omezenym poctem testovych uloh. Pro-
jekt PISA je povaZovan za nejvétsi a nejdilezitéjsi mezinarodni vyzkum v ob-
lasti méreni vysledkl vzdélavani, ktery v soucasné dobé ve svété probiha.

Na rozdil od vyzkum? IEA neni PISA od pocatku koncipovana jako pedago-
gicky vyzkum, ale jako nastroj, ktery umozni vzdélavaci politice ¢lenskych
zemi OECD reagovat na aktualni spolecenské zmény. Vyzkum PISA vychazel
ze sdileného presvédCeni mezinarodni komunity akademiki a odbornikt
na vzdélavaci politiku, Ze Skola zaostava za potfebami moderniho svéta (Stra-
kova, 2011). Proto bylo pri jeho pripravé rozhodnuto, Ze se nebude hodnotit,
jak zaci ovladaji obsah, ktery je soucasti jejich kurikula, ale védomosti a do-
vednosti, které skutecné potrebuji pro dalsi pokracovani ve studiu, uplatné-
ni v praci i plnohodnotny osobni Zivot, bez ohledu na to, zda jsou soucasti
skolni vyuky, nebo ne. Metodologicky je hodnoceni postaveno na predem
vypracovanych koncepcich, které podrobné vymezuji prislusné védomosti
a dovednosti ,pro zivot®. Vysledky vyzkumu maji tvircim vzdélavaci politiky
v jednotlivych zemich poskytnout informace o tom, zda jsou jejich vzdéla-
vaci systémy schopny témito kompetencemi své zaky vybavit. OdliSnosti vy-
zkumu PISA od ostatnich mezinarodnich vyzkum? jsou vyslovné uvedeny jiz
v tvodnim koncep¢nim materidlu (OECD, 1999), ktery byl prelozen do Ces-
tiny pod nazvem Méreni védomosti a dovednosti (1999). Koncepce vyzkumu
vychazi z otazek jako: Jsou mladi lidé pripraveni na to, aby se vyrovnali s po-
zadavky budoucnosti? Jsou schopni prichazet s novymi myslenkami a napa-
dy, zdGvodnovat je a sdélovat je efektivné ostatnim? Maji kapacity k tomu,
aby se cely zivot dale vzdélavali? Otazky tykajici se efektivity rtiznych zpiiso-
bt vyuky jsou az druhoradé (Rabusicova, 2011; viz téz Méreni..., 1999). Tomu
odpovida nejen jina podoba testovych tloh, ale i jiny obsah doprovodnych

¢ Programme for International Student Assessment.
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dotaznikd. Pro vyzkum PISA je charakteristicky presun diirazu z analyzy ku-
rikula a vyuky na podrobné mapovani rodinného zazemi zakl.” Jednim z dd-
lezitych cilii vyzkumu PISA je totiz sledovat, jak se vzdélavacim systémim
dafi vyrovnavat rozdilné predpoklady, s nimiz zaci do vzdélavani vstupuji,
a analyzovat konkrétni podobu nerovnosti ve vzdélavani.

Jako urcity komplement k projektu PISA zahdjila OECD rovnéz vyzkum vy-
ucovani a uceni TALIS?, jimZ obraci pozornost tvircl vzdélavaci politiky
k ucitellim a jejich profesi. Jedna se o prvni mezinarodni Setfeni, prostied-
nictvim kterého jsou ucitelé a reditelé skol dotazovani na skolni prostredi,
kde probiha vyucovani, a na podminky, ve kterych ucitelé a reditelé pracuji.
TALIS ma poskytovat zpétnou vazbu, vyuzitelnou jako podklad pro zvyseni
spokojenosti uciteld i Feditelt pri vykonavani jejich profese a tim zefektiv-
néni vzdélavani. Seteni také umozituje doplnit diileZité informace pottebné
k porovnavani vzdélavacich systému jednotlivych zemi a identifikovat prikla-
dy dobré praxe (OECD, 2009a).

Vyzkum vychazi z vysledkid drive provedenych analyz, podle nichz je kva-
lita ucitele nejdilezitéjsi Skolni proménnou, ktera ovliviiuje vysledky zakt
(OECD, 2005, s. 26, cit. podle Kasparové, 2013, s. 24). Setteni se zameéruje
na ucitele nizstho sekundarniho vzdélavani® a reditele skol, ve kterych do-
tazovani ucitelé pracuji. Z kazdé zemé (kromé zemi malych) je nahodné vy-
brano 200 skol a v kazdé z téchto skol je dotazovan reditel a 20 nahodné
vybranych uciteld, ktefi vyucuji alespon jednu tridu néjaky predmét na niz-
$im sekundarnim stupni. Do vyzkumu nejsou zahrnuty skoly vyhradné pro
74ky se specialnimi vzdélavacimi potfebami a v Ceské republice pro svoji
specifi¢nost ani nizsf ro¢niky osmiletych konzervatoii. Setieni je provadéno
prostirednictvim dvou dotazniki - jednoho pro ucitele a druhého pro reditele
(OECD, 2009a).

V ramci vyzkumu TALIS byla dosud realizovana dvé Setieni. Mezinarodni Se-
treni TALIS 2008 bylo zaméreno na klicové aspekty vzdélavaciho prostiedi,
které ovliviiuji kvalitu vyucovani ve skolach: (a) profesni rozvoj; (b) vyucova-

7 Ve vyzkumu PISA nejsou zadavany dotazniky pro ucditele, coz mimo jiné souvisi i s jinym

zplsobem vybéru testovanych zakd. Na rozdil od vyzkumt IEA neni v rdmci vybrané skoly
vybirana urcitd tiida, ale Zaci narozeni v urc¢itém kalendainim roce, ktef{ mohou navstévovat
rizné tridy.

8 Teaching and Learning International Survey.

9V Ceském vzdélavacim systému vybér odpovidd ucitelim na 2. stupni zakladnich $kol
a na nizs$im stupni viceletych gymnazii.
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ci praktiky, presvédceni ucitell a jejich postoje; (c) hodnoceni prace ucitelti
a zpétna vazba; (d) vedeni $koly. Seti‘en{ se zii¢astnilo celkem 24 zemi, Ceska
republika zapojena nebyla (OECD, 2009a).

Mezinarodni Setreni TALIS 2013 navazuje na Setieni z roku 2008. Od prvniho
Setfeni doslo k rozsireni dotazovanych oblasti na (a) vzdélavani pedagogt
a jejich profesni rozvoj; (b) hodnoceni uciteli a poskytovani zpétné vazby
ucitelim v jejich praci; (c) skolni klima; (d) zptisob vedeni skoly; (e) postoje
ucitell a jejich predstavy o spravném zptisobu vyuky; (f) samotnou vyukovou
praxi (OECD Teaching and Learning.., 2011). Kromé Ceské republiky se
do tohoto Setreni zapojilo dalsich 32 zemi. Jako v predchozim Setfeni jsou
dotazovani ucitelé a reditelé Skol na drovni nizsiho sekundarniho vzdélavani.
Navic mély zemé moznost rozsitit Setfeni i na iroven primarniho vzdélavani
ana aroven vyssiho sekundarniho vzdélavani (OECD Teaching and Learning...,
2011). V Ceské republice bylo vsak Setieni provedeno bez tohoto rozsireni
(TALIS..., 2011).1° Faze hlavniho sbéru dat, které predchazelo pilotni
a predbézné Setreni, probéhla do kvétna 2013. Prvni mezinarodni zprava
z tohoto Setfeni by méla byt publikovana v ¢ervnu 2014 (OECD Teaching and

Learning..., 2011).

Pro tplnost je tfeba dodat, Ze v roce 1998 byl v Ceské republice realizovan
také mezinarodni vyzkum funk¢ni gramotnosti dospélych SIALS!. Tento vy-
zkum iniciovala rovnéz OECD a zaméroval se na zjisStovani numerické, doku-
mentové a literarni gramotnosti dospélych ve véku 15-65 let (Matéjt et al.,
1998). Dalsi vyzkum v populaci dospélych znadmy pod zkratkou PIAAC!? pro-
béhl v letech 2011-2012 a jeho vysledky byly zverejnény v fijnu roku 2013.
Vyzkum PIAAC umoznuje srovnani s vyzkumem SIALS a poskytuje nové po-
znatky o dovednostech resit problémy v prostiedi informacnich technologif
a o vztazich mezi funk¢ni gramotnosti, uplatnénim na trhu prace a dalSimi
neekonomickymi efekty, jako jsou subjektivni pocit zdravi, diivéra, dobro-
volnictvi a moZznost ovlivnit politiku. V Ceské republice byl navysen vzorek
ve vékové kategorii 16-29 let, aby bylo mozné ziskat presnéjsi informace
o kompetencich absolventi stiednich a vysokych skol, které jinak nejsou sys-
tematicky sledovany, ackoli jsou pro posouzeni vzdélavaciho systému velmi
dulezité.

10 Bylo téZ mozné propojit Setfeni TALIS 2013 s Setfenim PISA 2012 vyuZitim stejného
vyzkumného vzorku pro obé Setfeni (stejné jako v pfipadé TALIS 2008 a PISA 2009).

11 Second International Adult Literacy Survey.

12 Programme for the International Assessment of Adult Competencies.
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Podrobnéjsi informace o realizaci jednotlivych mezinarodnich vyzkumt
v Ceské republice Ize nalézt v narodnich zpravach o vysledcich. Uceleny pte-
hled podavaji Kelblova et al. (2006), Strakova (2009) nebo Paleckova a To-
masek (2009), proto zde prezentujeme pouze zakladni udaje v tabulce 1.
U vyzkumu PISA uvadime u jednotlivych Setfeni v zavorce hlavni sledovanou

oblast.
Tabulka 1

Prehled mezindrodnich srovndvacich vyzkumii provedenych od roku 1995

Zaméreni

Vyzkum Rok sbéru dat

Vékova kategorie
testovana v CR

Matematika a ptirodni védy TIMSS 1995 3., 4., 7., 8.rot. ZS, konec SS
1999 (v CR véetné 8.roénik 7S
videostudie)
2003 (bez Gicasti CR) -
2007 4., 8. ro¢nik Z8
2011 4. ro¢nik Z§
Ctenatska gramotnost RLS 1995 3., 8.rotnik ZS
PIRLS 2001 4. roénik ZS
2006 (bez Gi¢asti CR) -
2011 4.roénik Z§
Obcanska vychova CivEd 1999 8. ro¢nik ZS§, 3. ro¢nik SS
1CCS 2009 8. ro¢nik Z§
Informacni technologie SITES 1998 7S, SS
2001 VA
2006 (bez Gi¢asti CR) -
Pocitacova gramotnost ICILS 2013 8. ro¢nik ZS
Ctenatska, matematicka PISA 2000 (¢teni) 15leti Zaci v(9. ro¢nik Z§,v
a ptirodovédna gramotnost 1. ro¢nik SS), 3. ro¢nik SS
2003 (matematika) 15leti zaci
2006 (prirodni védy)  15leti Zaci
2009 (Cteni) 15leti zaci
2012 (matematika) 15leti zaci
Vyzkum uditeli TALIS 2008 (bez tidasti CR) -
2013 uditelé 2. stupné Z$
Gramotnost dospélych SIALS 1998 15-65 let
PIAAC 2011 16-65 let

Pozn.: Ve vyzkumech, jichZ se Gi¢astnili Zaci 2. stupné zakladnich skol, byli spolu s nimi testovani
i Zaci odpovidajicich ro¢niki viceletych gymnazii. Upraveno podle Pale¢kové a Tomaska (2009),

doplnéno a aktualizovano.



192 Eva Potuznikovd, Veronika Lokajickovd, Tomas Janik

Jak bylo uvedeno, v mezinarodnich srovnavacich vyzkumech se za dvacet let
podarilo nashromazdit obrovské mnozstvi dat.’® I v kontextu uvah o celona-
rodné srovnatelném hodnoceni vysledki zaka v tzv. uzlovych bodech vzdé-
lavaci drahy predstavuji mezinarodni vyzkumy stale jediny ucelenéjsi zdroj
informaci o vysledcich ¢eského vzdélavaciho systému a diky pravidelnému
opakovani navic umoziuji sledovat jeho vyvoj v ¢ase. Porovnani s jinymi
zemémi obohacuje pohled na cesky vzdélavaci systém o Sirsi perspektivu
a muze se stat zdrojem inspirace pro vzdélavaci politiku i Skolni praxi. Pres-
toze se tyto vyzkumy tematicky zameéruji pouze na vybrané oblasti Skolniho
vzdélavani, které 1ze mezinarodné srovnavat, a témér vylucné hodnoti jen
vysledky zaki na Grovni povinné skolni dochazky,'* skytaji znacny potencial,
ktery lze vyuzit riznymi zplsoby.

Strakova (2009) nicméné konstatuje, Ze vyzkum PISA sice do urcité miry
podporil koncepcni navrh ¢eské kurikularni reformy, rozhodnuti vzdélavaci
politiky vSak nejsou zaloZena na jeho konkrétnich nalezech a ani data z néj
nejsou dostatecné vyuzivana k dal$im analyzam. Podobné Janik a Najvarova
(2007) poukazuji na to, Ze v Ceské republice o mezinarodnich vyzkumech
probiha v odborné pedagogické komunité pouze okrajova diskuse, jejich
data nejsou az na vyjimky vyuzivana k sekundarnim analyzam, ani na né
nenavazuji dalsi empirické vyzkumy ¢i opatreni cilena na zvySovani kvali-
ty Ci spravedlivosti ve vzdélavani. Kritické hlasy na adresu vyzkumu PISA,
které nedavno zaznély v Ceském odborném tisku (Kasc¢ak & Pupala, 2011;
Stech, 2011), je v této souvislosti tfeba chapat spi$e jako informaci o tom,
kam dospély diskuse o mezinarodnich vyzkumech v jinych zemich, nez jako
vysledek dlouhodobé reflexe jejich teoretickych predpokladi ¢i praktickych
dopadt v ceském prostiedi. Zda se vsak, Ze v poslednich letech se zacina dis-
kuse kolem mezinarodnich vyzkumi v Ceské republice piece jen vice rozvi-
jet. V nasledujici ¢asti tohoto textu se pokusime diskutovana témata utridit
a vymezit hlavni oblasti, které se staly predmétem zajmu odborné komunity.

13 Datové soubory jsou vefejné dostupné a lze je stdhnout z internetu nebo si je vyzadat

v narodnim koordina¢nim centru.

1 Testovani zaki 3. ro¢niki strednich $kol ve vyzkumu PISA 2000 bylo provedeno jako ¢eské
narodni rozsifeni v ndvaznosti na zjisténi vyzkumu TIMSS 1995, v némz dosahli ¢esti Zaci
8. ro¢niku vynikajicich vysledki, ale v priib&hu st¥edni $koly vyrazné propadli. Zaci stfednich
skol v8ak v tomto pripadé vypliiovali stejny test jako mezinarodni testovana populace, tedy
test uréeny pro patnactileté zZaky. IEA od testovani zakd na konci stiedoskolské dochazky
upustila, protoze srovnavani zakl v této vékové skupiné se ukazalo byt ptilis diskutabilni
(Strakova, 2009).
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2 Nalezy mezinarodnich vyzkumi a jejich reflexe
v ¢eském prostredi

Hlavnim zdrojem informaci o mezinarodnich vyzkumech v ¢eském prostredi
jsou tzv. narodni zpravy o vysledcich publikované narodnimi koordina¢nimi
centry jednotlivych vyzkumi. Ty vedle zakladnich daji o prislusném vy-
zkumu a testovaném vzorku uvadéji predevsim vysledky ¢eskych zaki v tes-
tu, informace o rozdilech mezi rtiznymi skupinami zakd (napf. mezi chlapci
a divkami nebo mezi zaky rtiznych typa $kol) a vybrana zjisténi z doprovod-
nych dotaznikd, v nichZ jsou obvykle vysledky Ceské republiky porovnavany
s mezinarodnim primérem. Zpravy z navazujicich cykll vyzkumi obsahuji
rovnéz porovnani vysledkl s predchozimi lety. Soucasti zprav z vyzkumu
PISA je analyza vztahu mezi vysledky zaki a jejich domacim zazemim. Po-
zpravach z jednotlivych vyzkumi, které obsahuji velké mnozstvi podkladi
o souvislostech mezi vysledky zakd a informacemi ziskanymi z dotaznikd.
Vzhledem k tomu, Ze cilem této studie je poskytnout piehled o realizaci a re-
flexi mezinarodnich vyzkumt v ¢eském prostredi, zde s udaji obsazenymi
v mezinarodnich zpravach dale nepracujeme.

Narodni koordinacni centra vydavaji rovnéz publikace s uvolnénymi testo-
vymi ulohami, které jiz nebudou pouzity v dalSich Setfenich, a mohou byt
tedy zvefejnény. U kazdé tlohy byva uvedena jeji klasifikace podle obsahu
a podle dovednosti, které zaci poti‘ebuji pro jeji vyreseni, jeji obtiznost, pro-
centudlni Gspésnost ceskych zaki ve srovnani s primérnou mezinarodni
uspésnosti a rozlozeni odpovédi ¢eskych zakd, z néhoz Ize vycist, kolik zakt
zvolilo spravnou a rtzné typy nespravnych odpovédi nebo kolik jich tlohu
vibec neresilo. Oteviené otazky jsou doplnény podrobnymi navody na vy-
hodnocovani zakovskych odpovédi, které byly v daném vyzkumu pouzivany.
Tyto publikace seznamuji ¢tenare s konkrétni podobou testovych tiloh a mo-
hou byt vyuzity k prohlubujicim oborové didaktickym vyzkumim, napiiklad
k podrobnéjsi analyze ¢astych nespravnych odpovédi. Moznosti jejich bez-
prostiedniho pouziti pfi vyuce jsou omezené, nebot ulohy byly primarné
vytvoreny za ucelem posouzeni zakovskych védomosti ¢i dovednosti a nikoli
k jejich rozvijeni (srov. Najvarova, 2008).

Vedle publikaci vydavanych nadrodnimi centry vychazeji v odbornych ¢asopi-
sech nebo kniznich monografiich studie, které bud’ poskytuji celkovy pohled
napri¢ riznymi vyzkumy, nebo se naopak do vétsi hloubky zabyvaji dil¢imi
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tématy, ktera byla v narodnich zpravach zpracovana jen v zakladnich rysech.
Publikovany byly i prehledové studie podavajici ceskému ctenati informace
o tom, jaké vysledky prinesly mezinarodné srovnavaci vyzkumy ve Finsku
(Prticha, 2005) ¢i ve Spolkové republice Némecko (Janik & Najvarova, 2007;
Jezkova, 2014). Zminéné texty obsahuji vice ¢i méné explicitni porovnani si-
tuace v dané zemi se situaci v Ceské republice, ¢imZ piesahuji rAmec pouhé
informace o déni v zahranici. Mimoto jsme zaznamenali rozvoj empirickych
Setreni, kterd navazuji na mezinarodni srovnavaci vyzkumy, aby doplnila je-
jich vysledky o nova zjisténi. Napriklad v navaznosti na vyzkum PIRLS byl
realizovan vyzkum ctenarské gramotnosti, ktery kombinoval kvantitativni
metody s kvalitativnimi (Najvarova, 2008), a vyzkum autoregulace ctenar-
skych dovednosti (Hrbackova, 2009). Videostudie TIMSS byla jednim z inspi-
racnich zdroji videostudii brnénského Institutu vyzkumu skolniho vzdéldavani
PdF MU (Najvar et al., 2011). Na vyzkum PISA 2003 byl navazan longitudinal-
ni vyzkum PISA-L (Matéja & Strakovg, et al., 2006; Matéjq, Strakova, & Vesely,
et al, 2010), ktery sledoval vzdélavaci drahu patnactiletych zaka az k jejich
prechodu do terciarniho vzdélavani nebo na trh prace (podrobnéji viz kapi-
tola 2.3.2).

2.1 Co rikaji mezindrodni srovndvaci vyzkumy o $kolnim vzdéldvdni v Ceské
republice

Mezinarodni srovnavaci vyzkumy dnes nabizeji Sirokou $kalu poznatkd, kte-
ré nejen popisuji soucasny stav vzdélavani, ale mohou se stat rovnéz podné-
tem pro jeho dalsi rozvoj a zvySovani jeho kvality. Ackoli hlavnim a bezespo-
ru nejvice medializovanym vystupem mezinarodnich srovnavacich vyzkumu
jsou informace o urovni znalosti a dovednosti testovanych zaki, které byvaji
bohuzel Casto zuzovany na pouhé ,zebricky” zemi, prinaseji tyto vyzkumy
i dalsi zjiSténi, byt jim je vénovano pomérné méné pozornosti. Vedle védo-
mosti a dovednosti jsou prostirednictvim dotaznikl pravidelné zjiStovany na-
priklad také postoje zakd k hodnocenym vzdélavacim oblastem (vyucovacim
predmétim) i ke skole jako takové. Mimoto je prostrednictvim dotaznikl
sbirana rada informaci o Skolnim prostredi, v némz vzdélavani v jednotlivych
zemich probiha.

Pro ziskani uceleného pohledu na oblast vzdélavani vytvareji riizni autori
obecné modely, které specifikuji jednotlivé slozky ¢i komponenty skolniho
vzdélavani a vzajemné vazby mezi nimi. Domnivame se, Ze zaclenéni vysled-
ki mezinarodnich vyzkumi do teoretického ramce takovych modelti umozni
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1épe zhodnotit jejich vnimani v ¢eském prostiedi i moznosti jejich dalsiho
vyuzivani k prohloubeni pedagogického védéni. Poznatky z mezinarodnich
srovnavacich vyzkumi se bez naroku na tplnost pokusime dale usporadat
na zakladé obecného modelu vzdélavaciho procesu (Priicha, 1998), ktery
rozliSuje: (a) charakteristiky edukacniho prosttedi, (b) charakteristiky vstu-
pl (subjektt edukace a edukacnich konstrukti), (c) charakteristiky procest
a (d) charakteristiky vystupt.

2.2 Vystupy vzdéldvaciho procesu z pohledu mezindrodné srovndvacich
vyzkumii

PrestoZe se mnohé mezinarodni vyzkumy zaméruji svym obsahem na stejné
vzdélavaci oblasti ¢i obory (matematiku, prirodni védy, ctenarskou gramot-
nost), nelze jejich vysledky pfimo srovnavat. Jak jiz bylo uvedeno vyse, vy-
zkumy asociace IEA maji jind metodologicka vychodiska nez vyzkum PISA,
lisi se i jejich cilové populace a rtizné bylo také sloZeni zemi, které se do jed-
notlivych vyzkumu zapojily. Primé porovnavani je mozné provadét pouze
mezi vyzkumy, které jsou soucasti téhoz vyzkumného projektu a jiz od po-
¢atku jsou koncipovany tak, aby toto porovnavani umoziovaly.*®

Bez ohledu na vyse zminéna omezeni je vSak mozné podivat se na vysledky
Ceské republiky v mezinarodnich vyzkumech souhrnné a uvést vysledky
prezentované v jednotlivych narodnich zpravach do SirSich souvislosti.
O to se v ¢eském prostiedi snazi predevsim byvala koordinatorka vyzkumu
PISA Jana Strakova, ktera dlouhodobé poukazuje na to, Ze vysledky ceskych
zakl v mezinarodnich vyzkumech lze povazovat za pomérné konzistentni
(Strakova, 2008; Strakova, 2009; Strakova, Potuznikova, & Tomasek, 2006),
byt v pribéhu ¢asu dochazi k urcitym vykyvim.

2.2.1 Znalosti a dovednosti

Podle Strakové prokazuji cesti Zaci ve véku povinné Skolnf dochazky typicky
vynikajici vysledky v prirodovédnych predmétech, nadprimérné vysledky

15 Ve vyzkumu PISA je vhodnéjsi porovnavat vysledky v urcité oblasti vZdy po deviti letech,
kdy je dana oblast hlavni. TfebaZe metodologie vyzkumu umoziiuje porovnavani vysledki
i v triletych intervalech, jsou vedlejsi oblasti zastoupeny vzdy mens$im poctem uloh, které
danou oblast reprezentuji pouze zc¢asti. Napriklad matematicky test v roce 2000, kdy byla
matematicka gramotnost vedlejsi oblasti, obsahoval tilohy jen ze dvou tematickych okruhi
(prostor a tvar; zména a vztahy), kdeZto v roce 2003 pokryval test matematické gramotnosti
jakoZzto hlavni sledované oblasti ¢tyri tematické okruhy (prostor a tvar; zména a vztahy;
kvantita; neurcitost).
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v matematice a podprimeérné vysledky ve Ctenarské gramotnosti. V oblasti
Ctenarské gramotnosti ¢ini ceskym zakim relativné vétsi problémy prace
s del$imi souvislymi texty nez s texty nesouvislymi, jejichZ soucasti jsou
grafy, tabulky nebo seznamy (Strakova, 2009; Strakova, 2008; Strakova et
al,, 2006). Tento zaveér je tfeba chapat jako snahu o vystiZzeni prevazujici
tendence, protoze zaroven plati, Ze v prirodnich védach a matematice se
Ceska republika v priibéhu prvniho desetileti 21. stoleti zhorsila a na druhou
stranu ve vyzkumu Ctenarské gramotnosti PIRLS jsou vysledky ¢eskych zakt
prvniho stupné nadprimeérné.'®

Jak dale uvadi Strakova (tamtéz), s vysledky zakd v mezinarodnich vyzku-
mech koresponduji i vysledky vyzkumu funkéni gramotnosti dospélych
SIALS 1998. Ceska dospéla populace v ném dosahla vybornych vysledki
v oblasti numerické gramotnosti, ktera souvisi s matematickymi dovednost-
mi, velmi dobrych vysledkd v oblasti dokumentové gramotnosti, ktera se
tyka nesouvislych textli, a podprimérnych vysledki v oblasti literarni gra-
motnosti, kterd vyjadruje schopnost pracovat s literarnimi texty. Na rozdil
od Ceské republiky, v niZ byly zjistény velké rozdily mezi vysledky v jednot-
livych typech gramotnosti, v ostatnich zemich obecné plati, Ze iroven funke-
ni gramotnosti jejich obyvatel je napri¢ vSemi typy gramotnosti priblizné
stejna (srov. Simonova, 2010). Prvni publikované vysledky vyzkumu PIAAC
potvrdily nadprimeérné dovednosti Ceské dospélé populace v numerické
gramotnosti a prokazaly primérné dovednosti ve ¢tenaiské gramotnosti.
Z porovnani s vyzkumem SIALS vyplynulo mirné zlepseni Ceské republiky
ve Ctenarskych a mirné zhorseni v matematickych zebticcich (Strakova, Ve-
sely, & Kelblova, 2013).

V oblasti prirodnich véd, ktera je obecné povazovana za silnou stranku Ces-
kého vzdélavaciho systému, panuji ovsem u ceskych zakli pomérné velké roz-
dily mezi urovni védomosti a rovni dovednosti. Jiz ve vyzkumu TIMSS 1995
patrily prirodovédné védomosti Ceskych zaki k nejlepsim, ale jejich doved-
nost samostatné pracovat byla pouze priimérna. Ceska republika byla ptitom
zemi s nejvétsim rozdilem v teoretické a experimentalni ¢asti testu (Strako-
va, 2008). Rovnéz ve vyzkumu PISA 2006, ktery se zaméroval na oblast priro-

dovédné gramotnosti, dosahli ¢esti Zaci mnohem lepsich vysledki v tilohach
zamértenych na reprodukci ¢i aplikaci teoretickych poznatki (tzv. vedomosti

16 Zde je vSak mezinarodni primér pocitan z vysledkd vSech ztcastnénych zemi, naopak
ve vyzkumu PISA jsou vysledky vztazeny k priméru zemi OECD.
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z prirodnich véd) nez v tlohach, které se tykaly postupt védeckého badani,
experimentovani, prace s daty apod. (tzv. védomosti o prirodnich védach).
Rozdil mezi obéma typy védomosti byl nejvétsi ze vSech zemi OECD. Podob-
né ze sledovanych dovednosti bylo pro Ceské zaky snazsi vysvétlovat jevy
pomoci prirodovédnych znalosti (tedy aplikovat naucené) nez pouzivat ve-
deckou argumentaci nebo rozpoznat, co a jak 1ze védecky zkoumat (Palecko-
vaetal,, 2007).

Velkou pozornost vzbudilo zhorseni ceskych zakid v matematice a prirodnich
védach, které zaznamenal jak vyzkum TIMSS 2007 (Tomasek et al., 2008), tak
vyzkum PISA 2009 (Paleckova et al., 2010) a jehoz pric¢iny nebyly zatim plné
objasnény. Naproti tomu trvale slabé vysledky patnactiletych zakd v oblasti
¢tenarské gramotnosti vyvolavaji v Ceské republice minimalni diskusi.

Zhorseni zaka 8. rocniku v prirodnich védach lze do urcité miry vysvétlit
prodlouzenim zakladni $koly z osmi na devét let ve skolnim roce 1996/97
a odpovidajicim rozloZenim uciva do del$iho ¢asového obdobi. Zaci 8. ro¢-
niku testovani ve vyzkumu TIMSS 1995 méli v té dobé jiz probrano vsech-
no povinné ucivo a navic se fada z nich intenzivné pripravovala na prijimaci
zkousky na stredni Skolu, takze disponovali mnohem vétsim objemem zna-
losti nez stejné stari zaci o ¢tyri roky pozdéji. Od roku 1999 uz ve vyzkumu
TIMSS v prirodnich védach k dalSimu poklesu vysledkd nedoslo (Tomasek
et al,, 2008). Ve vyzkumu PISA 2009 bylo sice v prirodnich védach zazna-
mendano statisticky vyznamné zhor$eni (které Ceskou republiku poprvé
posunulo do oblasti primeéru), v roce 2012 byl vsak vysledek ¢eskych zakt
opét nadprimérny a srovnatelny s rokem 2006. Je ovSem tfeba podotknout,
Ze v poslednich dvou Setfenich byla prirodovédna gramotnost jako vedlejsi
sledovana oblast zastoupena omezenym poctem testovych tloh, které repre-
zentovaly pouze Cast celé oblasti. Kvalifikovanéjsi srovnani umozni az PISA
2015, ktera bude primarné zamérena na prirodni védy.

V matematice je zhorSeni mnohem priikaznéjsi. Ve vyzkumu TIMSS se v ni Zaci
8.roc¢niku zhorsilii poroce 1999 (Tomasek etal., 2008) a ve vyzkumu PISA byl
propad Ceské republiky mezi lety 2003 a 2009 nejvétsi ze viech zemi, které
se zucastnily obou uvedenych cykli (Paleckova et al., 2010). V matematice
byly dosud podrobnéji analyzovany hlavné vysledky zaki 4. rocniku, kteri
ve vyzkumu TIMSS 2007 spadli aZ do oblasti podprimeéru a jejich zhorseni
oproti roku 1995 bylo nejvétsi ze vSech evropskych zemi a Clenskych zemi
OECD, které se zapojily do obou Setieni. Nejvétsi problémy cinily ceskym
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zakiim 4. ro¢niku ulohy na zlomky a desetinna ¢isla, coz bylo bezpochyby
zplisobeno zarazenim tohoto uciva do pozdéjsich ro¢nikd nez v jinych
zemich.!” To vSak neznamena, Ze by Cesti zaci vyrazné lépe zvladli zbyvajici
ucivo, nebot i po vylouceni problematickych tloh na zlomky a desetinna ¢isla
zlistava vysledek Ceské republiky priimérny (Dvorak, 2010a; Dvorak, 2010b;
Hejny et al.,, 2011). Pfesné divody zhorsSeni ¢eskych zakl v matematice nelze
jednoznacné urcit. Pravdépodobné jde o kombinaci nékolika faktord, z nichz
je mozné jmenovat napfiklad nezajem az nechut zaki k matematice (Basl,
2009), nedostatecny rozvoj matematického uvazovani, ktery komplikuje
osvojovani obtiznéjsiho uciva ve vyssich roc¢nicich (Hejny & Jirotkova, et al.,
2010; Hejny et al, 2011), zmény ve spolecnosti i v postaveni matematiky

v ramci kurikula (Dvorak, 2010a, 2010b) aj.

Na zhodnoceni vyvoje matematickych znalosti ceskych zakl je mozna jes-
té prilis brzy, zvlasté vezmeme-li v Gvahu vysledky vyzkumu TIMSS 2011,
v némz se CeSti zaci statisticky vyznamné zlepsili, trebaZe nedosahli urovné
z roku 1995 (Tomasek et al., 2012). V $etfeni TIMSS 2011 byli v Ceské repub-
lice bohuZel testovani pouze Zaci 1. stupné. Aktualni informace o matematic-
kych dovednostech zakt na konci povinné skolni dochazky prinesly vysledky
vyzkumu PISA 2012 zverejnéné na konci roku 2013. Vysledek ceskych zaka
byl priimérny a statisticky vyznamné horsi nez v roce 2003, kdy byla mate-
matika také hlavni sledovanou oblasti. Oproti roku 2009 doslo sice k mir-
nému zlepseni, to vsak nebylo statisticky vyznamné (Paleckova & Tomasek,
etal, 2013).

Pro hlubsi porozuméni vysledkim, jichz Cesti zaci dosahuji v jednotlivych
vzdélavacich oblastech, je zapotiebi navazat na pomérné obecné formulo-
vané nalezy mezinarodnich vyzkumu oborové didaktickymi analyzami, kte-
ré umozni odhalit silna a slaba mista v ramci daného oboru ¢i vyucovaciho
predmétu, jak ostatné navrhuji tézZ Mandikova a Paleckova (2011) v souvis-
losti se zhorsujicimi se vysledky Ceské republiky. V ramci projektu VyuZiti
vysledkii vyzkumu pro podporu skol a jejich vzdéldvaci prdce byly v dnes jiz
zaniklém Ustavu pro informace ve vzdéldvdni takto zpracovany matematic-
ké a prirodovédné ulohy z vyzkumu TIMSS 2007 (Hejny & Jirotkova, et al,,
2010; Hejny et al,, 2011; Mandikova & Houfkova, et al., 2011). Inspirativni
je analyza matematickych uloh vyzkumu TIMSS 2007, kterou provedli Rendl

17V reakci na vysledky zakt 4. ro¢niku ve vyzkumu TIMSS byla problematika zlomka
a desetinnych ¢isel v upraveném Rdmcovém vzdéldvacim programu pro zdkladni vzdéldvdni
platném od 1. 9. 2013 zarazena do matematického uciva na prvnim stupni.
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a Vondrova (2014). Ta mimo jiné ukazuje, Ze na rozdil od drive publikova-
nych zjisténi (napf. Strakova et al., 2006) necinilo ceskym zaktim potize apli-
kovani matematickych znalosti v neobvyklych situacich, ale spiSe zachazeni
s typicky matematickym aparatem, jazykem a symbolikou.

2.2.2 Postoje

Postoje Ize povazovat za specificky typ vzdélavacich vysledk, ktery ovliviiu-
je nejen aktualni vykony zakd, ale i jejich zajem o dalsi vzdélavani. Sledova-
ni zakovskych postoji k vyucovacim predmétim je nedilnou soucasti viech
mezinarodnich srovnavacich vyzkumi, tfebaZe v pribéhu ¢asu prochazi ur-
¢itym vyvojem. Jak si v§imaji Veselsky a HrubiSkova (2009), postojové a mo-
tivacni aspekty vzdélavani byly nejvice rozpracovany ve vyzkumu PISA 2006,
kde byly vedle kompetenci a védomosti identifikovany jako dilezita slozka
piirodovédné gramotnosti. Otdzky na postoje ke konkrétnim prirodovédnym
tématiim byly zarazeny nejen do doprovodného dotazniku, ale také primo
do testu za testové ilohy s podobnym tematickym zamérenim (OECD, 2006).
Také v nasledujicim Setfeni PISA 2009, v némz byla hlavni hodnocenou ob-
lasti ¢tenarska gramotnost, byla definice ¢tenai'ské gramotnosti oproti pa-
vodni definici z roku 2000 explicitné rozsifena o zdjem o psané texty (OECD,
2009b, s. 23). Naproti tomu ve vyzkumech organizace IEA (TIMSS, PIRLS)
jsou postoje zakl chapany spiSe jako kontextové proménné, které mohou
ovliviiovat uroven vzdélavacich vysledkd, tiebaze se pocita s obousmér-
nym vzajemnym pusobenim postojli a dosazenych védomosti a dovednosti
(Mullis et al., 2009a, 2009D).

Na zakladé vysledk mezinarodnich vyzkumt lze ¥ici, Ze vztah Ceskych zaku
ke skole i k jednotlivym predmétiim je ve srovnani s jinymi zemémi pomérné
negativni a navic se v priibéhu ¢asu postupné zhorsuje (Strakova et al., 2006;
Tomasek et al.,, 2008; Paleckova et al,, 2010; Paleckova & Tomasek, et al,,
2013). Navzdory tomu nejsou poznatky z mezinarodnich vyzkumi, které se
tykaji zakovskych postojli, v domaci literature s vyjimkou narodnich zprav
prakticky viibec publikovany.

V odbornych periodicich byly uverejnény pouze zakladni informace o posto-
jich zakl k prirodnim védam a k Zivotnimu prostredi zjisténé ve vyzkumu
PISA 2006 (Mandikova, 2009). Postoje byly zjisStovany ve ctyfech oblastech:
(a) podpora védeckého zkoumani; (b) divéra ve vlastni schopnosti v pri-
rodnich védach; (c) zajem o prirodni védy; (d) odpovédnost vii¢i zdrojim
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a zivotnimu prostredi. Ukazuje se, Ze nasi Zaci obecné prisuzuji prirodnim
védam ve spolecnosti velky vyznam, ale pro jejich osobni Zivot jim pripadaji
jiz méné diilezité. Ve srovnani s jinymi zemémi je v Ceské republice zejména
vyrazné nizsi procento zakd, kteri by v budoucnu chtéli studovat prirodni
védy nebo pracovat v oblasti prirodnich véd. O nizkém zajmu ceskych zaka
o prirodni védy se zminuji i dalsi autori, kteri vSak tuto informaci Cerpaji
z jinych zdroji nez z mezinarodnich vyzkumi. V ramci aktualné probihajici
celospolecenské diskuse o tom, jak zvysit zajem mladych lidi o prirodovédné
a technické obory, by bylo jisté uzitecné propojit nalezy ceskych, pripadné
slovenskych vyzkumi, které hledaji souvislosti mezi zajmem zakd a pra-
béhem vyuky (naprt. Skoda, 2005; Svoboda & Hoéfer, 2006, 2007; Veselsky
& Hrubiskova, 2009; Rusek, 2013), s nalezy mezinarodnich vyzkum.

2.2.3 Rozdily mezi vysledky riiznych skupin Zdkii

Vedle vSeobecnych informaci o vysledcich zaki, které charakterizuji vzdéla-
vaci systém jako celek, se 1ze z mezinarodnich vyzkumi dozvédét, jak jsou
vysledky v zakovské populaci rozloZeny, tj. ktef'i Zaci dosahuji lepSich a ktef{
naopak horsich vysledki. Tradi¢né jsou v mezinarodnich vyzkumech sledo-
vany rozdily mezi vysledky chlapci a divek, v zemich s velkym podilem na-
rodnostnich ¢i etnickych menSin rozdily mezi zaky pochazejicimi z vétSinové
a z mens$inové populace a v zemich s diferencovanymi vzdélavacimi systémy
rozdily mezi zaky navstévujicimi rizné typy skol.

Rozdily mezi Zdky riiznych typti Skol

Rada mezinarodnich vyzkumi prokazala v Ceské republice existenci velkych
rozdill mezi zaky riiznych typu skol (Strakova et al., 2006). Podle ocekavani
dosahuji nejlepsich vysledkl v priméru gymnazisté, nejslabsich zaci stredo-
Skolského studia bez maturity. Jiz prvni mezinarodni Setieni, do kterého se
Ceska republika zapojila (vyzkum TIMSS 1995), upozornilo na velké rozdily
mezi védomostmi zaktl poslednich ro¢niki gymnazii a strednich odbornych
udilist. Cesti gymnazisté patiili mezi zaky akademickych studijnich progra-
mi k nejlepsim, cesti ucnové byli mezi zaky prakticky orientovanych pro-
grami naopak jedni z nejhorsich. Rozdil mezi vysledky ceskych gymnazistt

vv o

a ucnu byl nejvétsi ze vSech zemi (Strakova, Tomasek, & Paleckova, 1998).

Podle vyzkumu PISA (Strakova et al., 2002; Paleckova & Tomasek, 2005;
Paleckova et al., 2007) nedosahuje tretina zak( ucnovskych obort zakladni
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urovné zpuUsobilosti, coz je Fadi do rizikové skupiny, ktera miize mit v budouc-
nu problémy se zvladanim béznych tikold, s nimiz se v Zivoté setkaji. V Setfeni
PISA 2009 (Paleckova et al., 2010) se vysledky uc¢nt jesté vice zhorsily a za-
kladni urovné zpusobilosti ve ¢tenarské gramotnosti nedosahla témér polo-
vina z nich. TotéZ lze Fici o soucasnych vysledcich u¢nti v matematické gra-
motnosti. Mezi lety 2003 a 2012 vzrostl podil Zak nedosahujicich zakladni
urovné zpusobilosti v nematuritnich oborech stiedoskolského studia nejvice
ze vSech typi Skol z 30 na témér 50 % (Paleckova & Tomasek et al,, 2013).
Vztah mezi nizkou urovni védomosti a dovednosti a vstupem do uc¢novskych
obort zkoumal na datech z vyzkumu PISA Vesely (2006), jehoz analyzu dopl-
fiuji o $irsi souvislosti Trhlikova a Ulovcova (2010). Podle nich jsou uéiiovské
obory na jednu stranu dilezitym nastrojem prevence predc¢asnych odchodt
ze vzdélavani mezi mladymi lidmi s nizkymi studijnimi schopnostmi, na dru-
hou stranu je fada ucnu se zvolenou vzdélavaci drahou zpétné nespokojena
a pri opakované volbé by dala prednost maturitnimu oboru.

Podrobnéji byly zkoumany rovnéz vysledky zakt gymnazii, zejména vicele-
tych. Zaci viceletych gymnazii maji sice v priiméru lepsi vysledKky neZ jejich
vrstevnici ze zakladnich $kol, studuje na nich vSak nezanedbatelné procento
zaka, kteri nepatri k nejlepsim. Zaroven vyznamna ¢ast nadanych zaka ztsta-
va na zakladnich Skolach. Navic se zd4, Ze rozdily mezi zaky zakladnich skol
a viceletych gymnazii na konci povinné skolni dochazky do zna¢né miry pou-
ze odrazeji rozdily, které mezi nimi existovaly jiZ pfi vstupu na gymnazium
(Matéjt & Strakova, 2006; Strakova, 2010a).

S vyuzitim dat z vyzkumt TIMSS a PISA provedla Strakova (2010b, 2010c)
dale analyzu vyvoje rozdili ve vysledcich ceskych zaki po roce 2000. Ta uka-
zala, Ze rozdily ve vysledcich zakit na Grovni druhého stupné zakladnich skol
a na trovni stfednich $kol se v Ceské republice postupné prohlubuji. Skoly
se stale vice rozriznuji na ty, jejichz zaci maji dobré vysledky, a na ty, jejichz
zaci maji Spatné vysledky. Na tento vyvoj doplaceji zejména slabsi zaci, kteri
nenavstévuji vybérové skoly a tridy. Ackoli primeérny vysledek ceskych pat-
nactiletych zaka v testu Ctenarské gramotnosti se za sledované obdobi stati-
sticky vyznamné nezménil, vysledky gymnazisti se v pribéhu casu zlepsily
a naopak vysledky ucnti a zaka zakladnich skol se zhorsily. Zhorseni zaki za-
kladnich $kol potvrdil i vyzkum TIMSS ve vztahu k matematice (Tomasek et
al,, 2008). Naopak PISA 2012 ukazala, Ze celkové zlepseni vysledki ceskych
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zaka oproti roku 2009 nastalo ve vSech hodnocenych oblastech predevsim

zasluhou zlepsSeni zaki zakladnich skol (Paleckova & Tomasek, et al., 2013).

Rozdily mezi chlapci a divkami

Rozdily ve zjisténych kompetencich chlapct a divek jsou standardné uvadé-
ny v narodnich zpravach ze vSech mezinarodnich vyzkum?u. Kromé celkovych
vysledkil byvaji prezentovany i hodnoty rozdilti na dil¢ich $kalach a rozdily
v postojich zakd obou pohlavi. Obecné lze Fici, Ze divky jsou uspésnéjsi ve Cte-
nf a maji k nému lep$i vztah a chlapci jsou naopak spéSnéjsi v matematice
a prirodnich védach a maji k nim lepS${ vztah. Sekundarni analyza Strakové
a dalsich (Strakova et al.,, 2006; Potuznikova & Strakova, 2006) prokazala,
Ze prti kontrole obliby ¢teni jsou rozdily mezi chlapci a divkami ve ¢tenarské
gramotnosti na konci povinné $kolni dochdzky minimalni. Cilena podpora
zajmu chlapcti o ¢etbu by tedy mohla vést ke sniZeni rozdilti mezi ctenarsky-
mi dovednostmi chlapcti a divek. Naopak v pripadé matematiky nelze rozdily
v kompetencich chlapcti a divek plné vysvétlit rozdilnym zajmem o predmeét.
Podobnad analyza pro ptirodovédné piedméty nebyla na datech z mezinarod-
nich vyzkumi provedena.

Vysledky romskych Zdkii

V nedavno publikovaném clanku informuji Strakova a Tomasek (2013) o vy-
zkumné sondé zaméiené na zjisStovani vysledkd romskych zakd, ktera byla
v Ceské republice realizovana v ramci narodniho rozsifeni vyzkumu PISA
2009. Tato sonda nebyla provedena na reprezentativnim vzorku romskych
zakl, prinasi vsak zajimavé udaje o jejich védomostech a dovednostech, kte-
ré dosud nebyly k dispozici. Jelikoz jsou ve vyzkumu PISA testovani vSichni
patnactileti zaci vCetné zakd specidlnich skol, bylo mozné porovnat nejen
vysledky romskych zaki s vysledky vétSinové populace, ale také vysledky
romskych zakl navstévujicich bézné zakladni skoly a zakladni Skoly praktic-
ké. Testy a dotazniky vyzkumu PISA byly kromé skol vybranych pro mezina-
rodni Setfeni zadany navic i ve vybranych Skolach ze socialné vyloucenych
lokalit, které navstévuje velké procento romskych zaku.'® Diky vyzkumu PISA

8 Prislu$nost k romskému etniku byla zjistovana rozsitenou polozkou v Zakovském dotazniku,
v niz zaci uvadéli, jakym jazykem mluvi s rdznymi ¢leny své rodiny. Ve $kolach ze socialné
vyloucenych lokalit byla ovérovana shoda mezi odpovédmi zakl v dotaznicich a tim, jak je
identifikovali jejich ucitelé. Shoda ¢inila 78 % u zaki zakladnich $kol a 83 % u zaki zakladnich
$kol praktickych.
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bylo mozné doplnit zavéry drive provedenych vyzkumi o horSim prospéchu
romskych 7aki a jejich hor$im vztahu ke $kole (Gabal & Cada, 2010) o indi-
katory urovné znalosti a dovednosti. Romsti zZaci dosahli ve vSech oblastech
gramotnosti statisticky vyznamné horsich vysledkl nez ostatni Zaci, rozdil
mezi romskymi a neromskymi zaky odpovida priblizné rozdilu mezi vy-
sledky gymnazistt a zakd strednich odbornych $kol s maturitou nebo mezi
vysledky zaka strednich odbornych $kol s maturitou a bez maturity. Romsti
zaci vzdélavani v zakladnich skolach praktickych dosahuji o néco horsich vy-
sledkili nez romsti Zaci v béznych zakladnich skolach, rozdily mezi nimi vSak
nejsou statisticky vyznamné. Stejné tak jsou srovnatelné vysledky romskych
zaka ve skolach s nizkym a s vysokym zastoupenim Romi. Zda se tedy, Ze
romské déti dosahuji horsich vysledkl nez vétSinova populace bez ohledu
na to, jakou skolu navstévuji. Z vysledki prizkumu provedeného agenturou
GAC vyplyva, Ze vétsina reditell kol je presvédcena, Ze zménit situaci rom-
skych déti Ize pomoci nastroji, které jsou vici Skole vnéjsi (tlak na rodinu,
predskolni priprava, mimoskolni program atd.), a jen mensSina pripousti
zmeény uvnitt samotné skoly ve smyslu individualizovanéjsiho pristupu (ci-
tovano podle Gabal & Cada, 2010).

2.3 Podminky vzdéldvaciho procesu

Poznatky o kontextu, v némz se vzdélavani uskuteciiuje, mohou ptispét k vy-
svétleni zjiSténych vysledki a ve svém diisledku téz k formulovani vhodnych
opatieni, kterd by do budoucna umoZnila zlepSit kvalitu vyuky v ¢eskych
Skolach. V mezinarodnich srovnavacich vyzkumech jsou systematicky zjisto-
vany predevsim dva zakladni aspekty kontextu Skolnfho vzdélavani: zastou-
peni jednotlivych vzdélavacich oblasti v kurikulu a nerovnosti ve vzdélava-
cim systému.

Zatimco pohled na vzdélavaci systémy optikou rozdilnosti a podobnosti v ku-
rikulu zdcéastnénych zemi je typicky pro vyzkumy realizované asociaci IEA,
PISA obratila pozornost k vzajemnym vztahiim mezi vzdélavacimi systémy
a socioekonomickou strukturou spolec¢nosti. TrebaZe analyza vzdélavacich
vysledki ve vztahu k socialnimu prostiedi, z néhoz Zaci pochazeji, byla zpo-
catku jen jednim z mnoha deklarovanych cilti projektu PISA (viz napi. OECD,
1999, s. 15), ve svétle vysledki prvniho vyzkumného cyklu z roku 2000 se
z hodnoceni, nakolik se vzdélavacim systémiim daii kompenzovat rozdilné
predpoklady, s nimiZ Zaci do Skoly piichazeji, stalo jedno z hlavnich témat
odborné i Skolsko-politické diskuse. Ziskani aktudlnich dat o kognitivnich
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vykonech zaki na konci povinné skolni dochazky spolu se socialné ekono-
mickymi charakteristikami jejich domaciho prostredi obohatilo klasické stu-
die z oblasti sociologie vzdélavani (jejich prehled viz Greger, 2006) o novou
dimenzi, takze ze zkoumani vzdélanostnich nerovnosti s vyuzitim dat z vy-
zkumu PISA se stala nejen v Ceské republice dynamicky se rozvijejici oblast
vyzkumu (Matéjt & Strakova, 2003).

2.3.1 Kurikulum a jeho vztah k vysledkiim Ceskych Zdki

Uroveti vysledkl ¢eskych Zak( v mezinarodnich vyzkumech koresponduje
s mirou zastoupeni riznych oblasti v kurikulu ¢eské zakladni skoly. Jak uvadi
Strakova et al. (2006), podle statistické rocenky OECD Education at a Glance
zaujima vyuka prirodovédnych predmétii na prvnim i druhém stupni zaklad-
ni Skoly témér dvojnasobek priimérného ¢asu vénovaného témto predmétim
v zemich OECD. Hodinové dotace jednotlivych predméti byly ve vyzkumu
PISA zjistovany také prostrednictvim zakovskych dotaznikd. Zatimco piiro-
dovédnymi predméty stravi nasi zaci v priméru 5 hodin tydné, matematikou
jen 3,7 hodiny a ¢eskym jazykem 3,6 hodiny. Mezinarodni primér u kazdého
z téchto predméti Cini priblizné 4 hodiny (Strakova et al., 2002, s. 39-40).

Rozsahlé prirodovédné znalosti ¢eskych zaki lze ovsem vysvétlit nejen vel-
kym zastoupenim ptirodovédnych predmétl v kurikulu, ale také vysokou
pojmovou narocnosti a poznatkovou nahusténosti piirodovédného uciva,
kterou naznacila analyza kurikularnich dokumentt v rdmci vyzkumu TIMSS
1995 a potvrdila videostudie TIMSS 1999 (Mandikova & Paleckova, 2007;
Strakovd, 2008; Strakova, 2009).

Diraz na prirodovédné predméty je konecné tieba posuzovat i v kontextu
doznivajiciho vlivu socialistického $kolstvi, v némz byly ptirodni védy upted-
nostiiovany na tikor véd spoleéenskych. Jak uvadéji Skoda a Doulik (2009),
v zemich sovétského bloku se zhruba od pocatku 70. let 20. stoleti zacalo
prosazovat tzv. scientistické paradigma prirodovédného vzdélavani, které
prineslo do Skol vysokou miru obtiznosti prirodovédnych predmétq, jejichz
vyuka byla znacné teoretickd a abstraktni. Tento pristup na jednu stranu
umoziioval zvladnuti velkého mnoZstvi ptirodovédného uciva rychlym tem-
pem, na druhou stranu vsak vedl ¢asto k mechanickému uceni faktt bez po-
chopeni souvislosti, k odtrzeni prirodovédnych predmétli od praktického
Zivota a k jejich nizké oblibé mezi Zaky.
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Podobné Simonova (2010) dava vynikajici vysledky ¢eské dospélé populace
v numerické gramotnosti do souvislosti s diirazem socialistické vzdélavaci
politiky na vyuku matematiky. Je presvédcena, Ze v té dobé povinna maturitni
zkouska z matematiky zajistovala vysokou miru znalosti a dovednosti v této
oblasti, a zaroven se obava, zda soucasny ustup od matematického vzdélavani
neoslabi matematické kompetence nejmladsi generace.

Na rozdil od prirodovédnych predméti a matematiky, které maji v kurikulu
Ceské zakladni Skoly tradicné své pevné misto, se prace s textem tak, jak je
hodnocena ve vyzkumech Ctenarské gramotnosti, na ceskych Skolach bézné
nevyskytuje. S vyukou Cteni se kon¢i na prvnim stupni zakladni $koly a obsa-
hem vyuky ceského jazyka ve vyssich rocnicich je predevsim pravopis, gra-
matika a déjiny literatury (Strakova et al., 2002; Strakova et al., 2006). Najva-
rova (2008) uvadi, Ze ani na prvnim stupni nevyuziva skola svého potencialu
pro rozvoj Ctenarské gramotnosti v jejim funk¢nim pojeti.

2.3.2 Charakteristiky systému vzdeéldvani a jejich vliv na vysledky Zdku

Vliv struktury vzdélavaciho systému na uroven vzdélavacich vysledki je
alesponi v zakladni podobé dokumentovan v narodnich zpravach ze vSech
vyzkumd, jichZ se za Ceskou republiku téastnili Zaci navstévujici roéniky,
v nichz je ¢esky vzdélavaci systém diverzifikovan (tedy Zaci nizstho a vys-
$tho sekundarniho stupné). Mezinarodni vyzkumy mohou sice jen obtizné
postihnout specifické charakteristiky vzdélavacich systémi jednotlivych
zemi, jejich podstatnou vyhodou je ale moznost posoudit relativni zavaznost
urcitych zjiSténi ve srovnani se situaci v jinych zemich. Detailnéj$i analyzy
Ceského vzdélavaciho systému umozinuje predevsim vyzkum PISA, ktery pro-
stfednictvim dotazniku pro zaky pravidelné zjiStuje kromé typu navstévova-
né skoly také podrobné informace o jejich domacim zazemi.

Z vyzkumu PISA 2000 vyplynulo, Ze Ceska republika je zemi s nadpriimérné
silnou zavislosti vysledkd zakl na socidlné ekonomickém statusu jejich
rodicl (Strakova et al., 2002). To je zavazné zjiSténi, nebot silnd zavislost
védomosti a dovednosti na rodinném zazemi fakticky znamend, Ze pro
vzdélavaci systém je obtizné vyrovnavat rozdilné vstupni predpoklady, které
si zaci prinaseji ze svého domaciho prostredi.’

19 Nadprimérné silnou zavislost vysledkt na socidlnim ptvodu prokazal nyni i vyzkum PIAAC
u Ceské dospélé populace (Strakova et al.,, 2013).
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Timto zjisténim dal vyzkum PISA podnét k sekundarnim analyzam, jejichz
cilem bylo podrobnéji zmapovat mechanismy, jimiZ domaci zazemi zakt
ovliviiuje vzdélavaci vysledky zakd. Jak si v§ima Greger (2010), prestoze
spravedlivost vzdélavaciho systému je podle Ndrodniho programu rozvoje
vzdéldvdni v Ceské republice (tzv. Bilé knihy) dilezitym cilem vzdélavaci
politiky, nebyla zavedena zadna opatteni, ktera by umoznovala hodnotit jeho
napliiovani, a mezinarodni srovnavaci vyzkumy ztistavaji i nadale prakticky
jedinym zdrojem relevantnich dat.

Aby bylo mozné lépe prozkoumat prichod déti vzdélavacim systémem, byl
ve vyzkumu PISA 2003 dotaznik pro zaky v Ceské republice rozsiien o otazky
tykajici se vzdélanostnich aspiraci. Zaroveii byl zadadvan dotaznik pro rodice
s dal$imi dopliiujicimi otazkami, které se zamétovaly na podrobnéjsi zma-
povani socioekonomického zazemi v rodinach zaki, spokojenosti rodict se
Skolou ¢i jejich predstav o budoucnosti ditéte. Nékteri zZaci z vyzkumu PISA
2003 byli sledovani do roku 2006 (kdy prechazeli do terciarniho vzdélavani
nebo na pracovni trh) v ramci longitudinalniho vyzkumu PISA-L. Data z to-
hoto narodniho rozsireni vyzkumu PISA 2003 Setieni analyzovali napiiklad
Matéjii a Simonova se svymi spolupracovniky. Jejich vysledky jsou prehledné
prezentovany v monografii (Ne)rovné sance na vzdéldni (Matéji & Strakova,
et al., 2006), ktera na empirickych datech nejen z vyzkumu PISA dokumen-
tuje nerovnosti na vSech urovnich vzdélavaciho systému vcetné terciarniho
vzdélavani. Dalsi poznatky pak uvadi monografie Nerovnosti ve vzdéldvani
(Matéj, Strakova, & Vesely, et al., 2010), ktera - jak uz napovida jeji podtitul
od méreni k reseni - prinasi kromé popisu soucasného stavu i rizné varianty
feseni identifikovanych problémd.

Sekundarni analyzy dat z mezinarodnich srovnavacich vyzkumii naznacuji
nasledujici:

(a) Zavislost vysledki zaki na jejich rodinném zazemi se v Ceské republice
projevuje tak, ze déti z 1épe situovanych rodin studuji typicky na vybeé-
rovych Skolach (gymnaziich, zadkladnich Skolach s rozsifenou vyukou),
kdeZto déti ze socialné slabsich rodin ziistavaji na béznych zakladnich
skolach a po ukonceni zakladniho vzdélavani pokracuji na akademicky
méné narocnych stfednich odbornych Skolach a udilistich. Vliv individu-
alniho rodinného zazemi na vysledky zakt v ramci jedné skoly je potom
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uz relativné maly (Strakova et al., 2002).%° To, Ze déti z 1épe situovanych
rodin maji vétsi pravdépodobnost studia na vybérovych skolach a pozdéji
téz na vysokych Skolach, neni dano pouze vyssimi studijnimi predpokla-
dy, ale rovnéz sekundarnimi efekty plisobicimi pii prechodech mezi jed-
notlivymi stupni vzdélavaci drahy. Ty zptsobuji, Ze déti z nizsich social-
nich vrstev si voli méné ambiciézni drahy, ackoli nékteré z nich by na za-
kladé namérenych znalosti a dovednosti mély vétsi potencial (Simonova
& Soukup, 2010). Aspirace adolescenti se formuji pod vlivem struktury
vzdélavaciho systému, ktery misto aby nepriznivy vliv socialniho pivodu
vyrovnaval, plisobi opa¢nym smérem (Matéjt, Smith, & Basl, 2010).

(b) Viceleta gymnazia neposkytuji vyrazné kvalitnéjsi vzdélani a nestudu-
ji na nich vyhradné ty nejtalentovanéjsi déti, navstévuji je vsak déti ze
vzdélanéjsich a lépe situovanych rodin. Rozdily ve vysledcich zaka za-
kladnich skol a viceletych gymnazii na konci povinné skolni dochazky
odpovidaji do zna¢né miry rozdilim v socialnim zazemi zaka téchto dvou
typi $kol. Zaci viceletych gymnazii dosahuji srovnatelnych vysledkii jako
absolventi zakladnich skol, ktefi prechazeji na Ctyrleta gymnazia. Ti uci-
ni v prvnim ro¢niku gymnazialniho studia ve srovnani se svymi vrstev-
niky z viceletych gymnazii zhruba dvojnasobny pokrok, takze na konci
stfedoskolského studia neni mezi vysledky zaki ctyrletych i viceletych
gymnazii v hlavnich oblastech vzdélavani (matematice a Ctenarské gra-
motnosti) statisticky vyznamny rozdil. Studium na viceletém gymnaziu
ovSem zvySuje aspirace na vysokoskolské studium a zaroven snizuje je-
jich zavislost na rodinném zazemi. Ve srovnani se ¢tyfletym gymnaziem
zvysSuje studium na viceletém gymnaziu pravdépodobnost studia pres-
tiznich vysokoskolskych obort, jako je pravo. Viceleta gymnazia by tedy
mohla slouzit jako ,vytah“ ke studiu na vysoké skole pro nadané déti ze
socialné slabsiho prostredi, tyto déti se vSak na né nedostavaji, takze fun-
guji naopak spise jako nastroj mezigeneracni reprodukce vzdélanostnich
nerovnosti (Matéji & Strakova, 2006; Strakova, 2010a).

(c) Postupné prohlubovani rozdili mezi nejlepsimi a nejslabsimi zaky, o kte-
rém jsme se zminili vyse, 1ze do zna¢né miry vysvétlit rostouci diferenci-
aci podminek na skolach. Mezi Skolami se zacinaji objevovat rozdily v cel-

20 Tento vzorec je charakteristicky pro diferencované vzdélavaci systémy. V zemich, kde se delsi
dobu vzdélavaji vSechny déti spole¢né, ma naopak vétsi vahu individudlni rodinné zazemf
jednotlivych zakd nez primérné charakteristiky rodinného zazemi zakd navstévujicich
danou Skolu.
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kovém klimatu a v kvalité pedagogického sboru?, které ve vétsi mire nez
drive ovliviiuji vysledky, jichz Zaci dosahuji. Postupujici diferenciace skol
je pravdépodobné podporovana kurikularni reformou - mnohé skoly se
ve svych vzdélavacich programech specializuji, aby v konkurenci s ostat-
nimi Skolami ziskaly vice zaki nebo lepsi zaky. Vznikaji vybérové skoly
Ci tridy s riznym zamérenim, které ve vykazovacich statistikach figuruji
jako bézné zakladni skoly a jejich diferenciace neni systematicky sledova-
na. Soubézné s tim se vytvareji tzv. ,zbytkové” skoly, ve kterych jsou Zaci
méné motivovani a jejich vysledky se zhorsuji. Zaci téchto $kol na diferen-
ciaci vzdélavacich podminek nejvice doplaceji (Strakova, 2010b, 2010c).

2.4 Vzdéldvaci procesy

Mezinarodni srovnavaci vyzkumy jsou rovnéz zdrojem poznatki o pribéhu
vyuky. K tomuto Ucelu je vhodnéjsi vyuzivat vyzkumy poiadané asociaci [IEA
(TIMSS, PIRLS) spiSe neZ projekt PISA, ve kterém nejsou zadavany dotazniky
pro ucitele. Dlilezité nalezy o vyuce matematiky a prirodovédnych predméti
prinesly videostudie TIMSS 1995 a 1999, Ceska republika se viak zi¢astnila
pouze druhé z nich.

2.4.1 Obecné poznatky o priibéhu vyuky

Strakova (2010d) zjistovala prostrednictvim dat z mezinarodnich vyzkumd,
které se uskuteénily v Ceské republice v uplynulych 15 letech, jak ¢esti uitelé
vyhovuji nékterym z narokd, které jsou v mezinarodni komunité povazovany
za dulezité. Cilem bylo zjistit, jak se cesti ucitelé odliSuji od zahrani¢nich
kolegii (v zemich OECD a EU) v tom: (a) jak se jevi organizace ¢eské vyuky
z hlediska podpory aktivni participace, tymové prace a rozvoje dovednosti
feSit problémy a aplikovat nabyté védomosti v mimoskolnim kontextu
(data z ucitelskych dotazniki a videostudie TIMSS 1999); (b) jak je na tom
Ceska Skola z hlediska individualizace vyuky (data z ucitelskych dotazniki
a videostudie TIMSS 1999); (c) do jaké miry Cesti ucitelé spolupracuji (data
z ucitelskych dotaznikd TIMSS 2007); (d) do jaké miry a v ¢em se CeSti
ucitelé vzdélavaji (data z ucitelskych dotaznik TIMSS 1999). Mimo ucitelské
dotazniky TIMSS 1999 a 2007 byly jako dopliikovy zdroj dat vyuzity ucitelské
dotazniky RLS, PIRLS a zakovsky dotaznik PISA.

2 Tyto proménné byly vybrany jako indikatory podminek na skolach. Vyzkum PISA, na jehoz
datech byla tato analyza provedena, bohuzel zjiStuje jen malo informaci o podminkach
Skolntho prostiedi.
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(a) Odlignosti byly shledany ve vymezeni cilii vyuéovacich hodin. Cesti uci-
telé definovali cil hodiny nebo vyuky v daném Casovém useku nejcCastéji
pomoci znalosti néjaké oblasti, kdezto jejich zahranicni kolegové Castéji
nich taxonomie vzdélavacich cili: diraz byl kladen na znalost a zvladani
rutinnich operaci. Cilené rozvijeni obecnych myslenkovych dovednosti
bylo ve vyuce upozadéno. Velky diiraz byl kladen na opakovani a procvi-
¢ovani uciva a ucitelé se snazili zakiim ukazovat souvislosti mezi u¢ivem
a zivotem mimo Skolu (Strakova, 2010d, s. 280).

(b) Ceskym zakiim byl poskytovan relativné maly prostor k vlastni aktivi-
té, coz vedlo k nizké individualizaci vyuky. Prevazovala frontalni vyuka.
Podle ceskych ucitel nejvice prilezitosti k individualizaci vyuky posky-
tovala matematika, v niZ byla ¢etnéjsi samostatna prace zakt (Strakova,
20104, s. 287).

(c) Cesk4 8kola se vyznacovala relativné nizkou mirou spoluprace mezi
uciteli. Vyjimecné byly vzajemné hospitace (Strakova, 2010d, s. 288).

(d) Cesti ucitelé se vzdélavali méné ¢asto ne% jejich zahrani¢ni kolegové
a jejich vzdélavani se tykalo zejména oblasti, které bezprostredné sou-
visely s vyukou jejich predmétt. Nejvétsi diiraz byl kladen na vzdélavani
v oblasti informacnich technologii a vyucovaciho obsahu. Naopak mensi
dtraz byl z pohledu dalsiho vzdélavani kladen na rozvijeni obecnych my-
Slenkovych dovednosti, metod a organizace vyuky a hodnoceni vysledki
zaka (Strakova, 2010d, s. 289).

2.4.2 Videostudie vyuky matematiky TIMSS 1999

Jak jsme podrobnéji uvedli na jiném misté (Najvar et al.,, 2011, s. 53), video-
studie matematiky TIMSS 1999 (Hiebert et al.,, 2003) dokumentuje, jak uci-
telé na zakladé odliSnych sociokulturnich podminek a tradic v sedmi zemich
vyuéuji matematice. Videostudie matematiky se zicastnila Australie, Ceska
republika, Hongkong, Nizozemi, Svycarsko, USA, a Japonsko. Celkové bylo
pofizeno 638 ndhodné vybranych hodin vyuky matematiky v 8. ro¢nicich
(50-100 hodin v kazdé zemi). V kazdé tiidé byl potizen videozdznam jedné
hodiny matematiky, a to pomoci dvou kamer (ucitelské a zakovské). Dopliu-
jicimi vyzkumnymi nastroji byly dotazniky pro ucitele a pro zaky.
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Odlisnosti mezi zemémi spocivaly v tom, jak jsou koncipovany ucebni tilohy -
ty se lisily co do komplexity, koherence, oboroveé didaktické kvality a vztahu
k béZnému zivotu. Ukazalo se, Ze ve vsech zemich (kromé Japonska) je casté
zatrazovani opakovanych kratkych rutinnich tloh. Prevaha matematickych
problémi zamétenych na opakovani a procvi¢ovani, ktera se ukazala v Ceské
republice, je v souladu se zjisténim, Ze cesti ucitelé prikladaji velky vyznam
opakovani uciva. Ve vSech zemich byla shledana podobnost v tom, Ze ucitelé
ve vyuce hovoi{ priblizné osmkrat vice nez vSichni zaci dohromady (v Ces-
ké republice je pomér 9:1 ve prospéch uciteld). Z riznych pomticek a ma-
teriald byla v Ceské republice nejvice pouZivana tabule (ve 100 % hodin).
Naopak kalkulatory se v Ceské vyuce pouzivaly nejméné (ve 31 % hodin).
Ucebnice/pracovni listy byly pouzivany ve vSech zemich ve vice nez 90 %
hodin. V popisu typické hodiny pro Ceskou republiku (Hiebert et al., 2003)
se opét zdliraziuje, Ze Cesti ucitelé prikladaji velky vyznam opakovani. Dale
v Ceské vyuce prevazuje ,vefejna interakce” s celou tiidou (61 % celkového
Casu z hodiny), relativné malo pracuji zaci samostatné ¢i ve skupinach (21 %
celkového casu hodiny).

2.4.3 Videostudie vyuky prirodnich véd TIMSS 1999

Videostudie prirodovédnych predméti (science) byla koncipovana jako pro-
jekt mezindrodné srovnavaciho vyzkumu, ktery usiluje o hledani podob-
nosti a odli$nosti ve vyuce téchto predmétl v riznych zemich (podrobnéji
k tomu viz Najvar et al.,, 2011, s. 60). Videostudie pfirodovédnych predméti
se Gcastnilo pét zemi - Australie, Ceska republika, Japonsko, Nizozemi a USA.
Cilem bylo popsat a analyzovat vyuku biologie, fyziky, zemépisu, chemie atp.
v 8. rocnicich ve vySe uvedenych zemich. Hlavni pozornost pfitom byla za-
mérena na zkoumani prilezitosti k uceni, které zakiim nabizi vyuka v téch-
to predmétech. Snahou vyzkumnik bylo studovat vyucovani, u¢eni a ucivo
v kulture Skolni tfidy (srov. Roth et al,, 2006, s. 5). Ve videostudii pfirodovéd-
nych predméti bylo porizeno celkem 439 ndhodné vybranych hodin piiro-
dovédné vyuky v osmych rocnicich (81-95 hodin v kazdé zemi). Potizovani
a zpracovani videozaznam? se odehravalo obdobnym zpiisobem jako ve vi-
deostudii matematiky. Vyzkumna data byla vyhodnocena s ohledem na akti-
vity ucitele (jak ucitel organizuje vyuku a jaké prilezitosti k uc¢en{ tim vytva-
f1), na obsah (jak je ve vyuce obsah ztvarniovan) a na aktivity zaka (jak se Zaci
mohou podilet na u¢ebnich aktivitach).
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Ve vsech zucastnénych zemich se objevily podobnosti v organizaci vyuky,
organizaci obsahu a v aktivitach zakd. Mezi jednotlivymi zemémi byly shle-
dany odlisnosti v tom, jaky dlraz je kde kladen na bezprostiedni cile vyuky
(instructional purposes). Zprostiedkovavani nového uéiva zabiralo v Ceské
republice 67 % vyukového ¢asu. Ceska republika ostatni zemé vyrazné pre-
vySovala v zastoupeni faze opakovani uciva (19 %) a hodnoceni zakova uceni
(zkouseni), kterému bylo vénovano 9 % casu. Déle byly shledany odliSnosti
v tom, v jakych organiza¢nich formach se vyuka odehrava. V Ceské republice
vyrazné dominovala prace s celou tfidou (71 %) v lavicich (whole-classs at
work activities). Nejméné byl zastoupen Zakovsky experiment (4 %). Ales-
pon jednu praktickou aktivitu obsahovalo pouze 23 % Ceskych hodin, pouze
v 6 % méli Zaci za kol néco objevovat, jinak plnili postup nebo potvrzovali
poznatek. 81 % vyukového casu pracovali Zaci samostatné, skupinova prace
byla neobvykla (6 %).22 Ceské vyucovaci hodiny se vyznacovaly i tim, Ze se
zaci malo ptali (Strakova, 2010d, s. 280-281).

Ucivo se ve vSech zemich orientovalo na kdnon pfirodovédnych znalosti
(canonical knowledge), a to nejvice u nas: 59 % vsech verejnych promluv
(public talk) ve tridé. Tézisté prace metodami prirodnich véd spocivalo
v tom, Ze ucitelé Zakim umoziovali interpretovat a zaznamenavat data
(v CR v$ak oboji nejméné ¢asto). Jednotlivé zemé se odlisovaly v mnoZstvi
motivacnich aktivit zafazenych do vyuky (rtzné hry, prekvapujici dramatické
demonstrace, soutéZe, hry v roli atp.). Motivacni aktivity byly do ceské vyuky
zafazovany pouze ve 3 % vyukového Casu.

V zavéru vyzkumu autori charakterizovali vzorce prirodovédné vyuky
(patterns of science teaching) typické pro kazdou ze ztGcastnénych zemi. Vy-
uka prfrodovédnych predmétii v Ceské republice byla charakterizovana jako
»povidani o prirodovédném ucivu“ (talking about science content). Pfevazo-
vala interakce s celou tfidou s diirazem na obsahovou spravnost. Velka po-
zornost byla vénovana opakovani, hodnoceni a zprostredkovavani kanonu
prirodovédnych znalosti. Relativné malo ¢asu mohli Zaci vénovat individu-
alni praci. Charakteristickym rysem bylo opakovani a verejné ustni zkou-

22 Mala cetnost skupinové a experimentalni prace byla zjisténa i prostfednictvim vyzkumu
TIMSS 2007 (Strakova, 2010d, s. 282). Nizké zastoupeni experimentdlni prace i aktivit
rozvijejicich dovednost resit prirodovédné problémy (navrhovat experiment k ovéreni
néjaké hypotézy, vyvozovat zavéry z naméienych tdajit) potvrdily také zZakovské dotazniky
ve vyzkumu PISA 2006. Lépe se v ¢eské vyuce jevila vazba uciva na situace bézného Zivota
(Strakova, 2010d, s. 283).
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7 v

Seni zakd. Ucivo bylo narocné, hutné, teoretické, spiSe organizované kolem
faktl a definic?®, mensi dliraz byl kladen na vytvareni konceptualnich vazeb.
Na druhou stranu se v ¢eskych hodinach Casto objevovala sumarizace uciva,
ktera prispiva k jeho vyssi soudrznosti. VSechny hlavni poznatky byly ve vét-
$iné hodin vyvozovany a podporovany prostirednictvim vicenasobnych vizu-
alnich reprezentaci. Podle Strakové (2010d, s. 283) se vyuka prirodovédnych
predmétl v mezinarodni komparaci jevi pomérné konsistentni, a to i v Case.
Autorka na zakladé vyse uvedené charakteristiky konstatuje, Ze ¢eska vyuka
pravdépodobné nesplnuje radu atributd vyuky, ktera je mezinarodni komu-
nitou povazovana za podminku kvalitni pfipravy pro zZivot v soucasné spo-
leCnosti. Presto vsak CesSti Zaci v mezinarodnich srovnavacich vyzkumech

dosahuji v prirodovédnych predmétech dlouhodobé vynikajicich vysledka.

2.4.4 Vyuka ctent

Informace o pribéhu vyuky materského jazyka poskytuje vyzkum PIRLS,
ktery zjistoval Ctenarskou gramotnost zakl 4. ro¢nikid zakladnich skol. Pro
Ceskou republiku jsou k dispozici udaje z let 2001 a 2011 publikované
v narodnich zpravach. O vyuce matei'ského jazyka ve vyssich rocnicich si lze
udélat predstavu na zakladé zZakovskych odpovédi v dotaznicich PISA 2000
a 2009. Ve vyzkumu PISA 2009 byl ucitelim ¢eského jazyka na zakladnich
Skolach a viceletych gymndziich zadavan dotaznik mapujici vyuku cteni,
ktery nebyl sou¢asti mezinarodnich néstrojii a neumoziiuje srovnani Ceské
republiky s jinymi zemémi.

Z vypovédi ceskych uciteld prvniho stupné vyplynulo, Ze p¥i vyuce cteni
preferuji u zakd hlasité predcitani na ukor tichého ¢teni nebo Cteni knih
podle vlastniho vybéru. Ve srovnani s jinymi zemémi je u nas také méné
zastoupeno hlasité ¢tenf ucitele (Kramplova & Potuznikova, 2005; Kramplova
et al., 2012). Cteni zakd nahlas je upfednostiiovano i na druhém stupni, kde
je vyzaduje casto vice nez 80 % uciteli. Cteni potichu pro sebe po Zacich
vyzaduje Casto pouze Ctvrtina uciteld druhého stupné zakladnich $kol a vice
nez tfetina uciteld viceletych gymnazii (Paleckova et al., 2010, s. 51). Pokud
jde o vyukové materidly, vyuZzivaji Cesti ucitelé prvniho stupné pro vSechny
zaky stejné materidly (vétSinou se jedna o ¢itanky), ale nechévaji je pracovat
riznym tempem. Naopak napiiklad v anglicky mluvicich zemich pouzivaji
ucitelé pro zaky s rtiznou urovni Ctenadiskych dovednosti riizné materialy,

23 Poznatkovou nahus$ténost a naro¢nost ¢eské vyuky vyhodnotila jiz analyza kurikula, ktera se
uskutecnila v rdmci vyzkumu TIMSS 1995 (Schmidt et al.,, 2002 in Strakova, 2010d, s. 282).
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zakladnim materidlem pro vyuku jsou zde spiSe détské knihy (Kramplova
& Potuznikovd, 2005). Pri vyuce cteni vyuzivaji cesti ucitelé prvniho stupné
pomérné uzkou skalu cinnosti, které mohou vést k rozvoji Ctenaiskych
dovednosti (Kramplova et al., 2012). TéZisté prace s textem tvori aktivity
zamérené na ziskavani informaci a vyvozovani primych zavérd; aktivity
zaméfené na interpretaci, integraci riznych prvka textu a jeho hodnoceni
jsou vyuzivany méné (Strakova, 2010d).

K podobnym zavérim dochazi ve svém vyzkumu Ctenarské gramotnosti
zaka 5. rocnikd zakladnich Skol Najvarova (2008). Podle Najvarové ucitelé
po zacich pozaduji hlavné hlasité predcitani, nepodporuji aktivni praci
s texty a nijak nepracuji ani s knihami, které zaci ¢tou a zaznamenavaji
do Ctenarskych deniki. I na prvnim stupni vyuzivaji ucitelé zkouseni zakt
jednotlivé pied tabuli, pticemz vyzaduji reprodukci nauc¢enych tdaji. Cteni
je na nasich skolach vysoce organizovana ¢innost fizena ucitelem s vysokym
zastoupenim frontalni prace s texty, predevSim s u¢ebnicemi. Tato situace
neni pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti zakl pochopitelné prilis prizniva.

3 Zavérem

Ceska republika se tc¢astni mezinarodnich srovnavacich vyzkumi $kolniho
vzdélavani jiZz témér dvacet let. V této studii jsme se pokusili shrnout, jaké
poznatky o Skolnim vzdélavani mezindrodni vyzkumy prinaseji. Prestoze
jejich hlavnim cilem je komparace vzdélavacich vysledki v riznych zemich,
v Ceském prostiedi jsou mnohdy jedinym zdrojem relevantnich informaci
oruznychaspektech fungovanivzdélavaciho systému, které nejsou dostatecné
pokryty domacimi vyzkumnymi ¢i evaluacnimi aktivitami. Komplexni design
mezinarodnich vyzkumi, ktery kromé testi védomosti a dovednosti vyuziva
i dotazniky zjistujici radu dopliikovych tudaji, umoziiuje interpretovat
vysledky, jichz cesti zaci dosahuji, v SirSich souvislostech. Vyznamné je také
zaclenéni jednotlivych vyzkumnych Setfeni do dlouhodobych projekti, které
umoziuji sledovat vyvoj vysledku v case.

Na druhou stranu jsou poznatky z mezinarodnich vyzkumi nutné limitovany
tim, Ze pouZité nastroje musi vyhovovat v§em zapojenym zemim. Z vysled-
kG mezinarodnich vyzkumi napiiklad nelze vycist, do jaké miry Cesti Zaci
ovladaji ucivo stanovené v narodnich kurikularnich dokumentech (Strakova,
2009, s. 116). Pouzité dotaznikové otazky Casto postihuji jen ty rysy sledo-
vanych procest, které Ize mezinarodné srovnavat, takze vysledné zavéry se
zdaji byt ptiliS obecné a povrchni. Také kategorie pouzivané piti kédovani vi-
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deozaznami nebo zZakovskych odpovédi na testové tlohy se didaktikiim jevi
jako prilis Siroké a vagni (Rendl & Vondrova, 2014; srov. téZ Janik, 2014).

S védomim téchto omezeni se presto domnivame, Ze mezinarodn{ srovnavaci
vyzkumy predstavuji vedle metodologického ponauceni predevsim bohaty
rezervoar dat, ktery by v Ceské republice mohl byt vyuzivin v mnohem
vétSim rozsahu, nez se doposud déje. Prozatim byl zajem cCeské odborné
komunity upren prevazné na problematiku rovnosti Sanci na vzdélani. Hlavni
mechanismy, které prispivaji k vytvareni nerovnosti v ¢eském vzdélavacim
systému, jsou v podstaté znadmy. Transformace ziskanych poznatki
do praktickych opatreni vSak vyZaduje soucinnost riiznych aktért vzdélavaci
politiky i Siroké verejnosti a lze si jen obtizné predstavit, Ze by v nejblizsi
dobé byly iniciovany néjaké zmény.**

Mezinarodni vyzkumy vSak mohou vyznamnou mérou ptispét nejen ke zma-
povani vzdélanostnich nerovnosti, ale také ke zvyseni kvality vzdélavani. Na-
priklad v Némecku bylo v navaznosti na vysledky vyzkumu TIMSS a PISA re-
alizovano Siroké spektrum inovativnich a reformnich aktivit, z nichz vétSina
je vedena pravé snahou o zvySovani kvality vzdélavani na rGznych trovnich
(Janik & Najvarova, 2007; Jezkova, 2014). Vyuzivani poznatkd z mezinarod-
nich vyzkumi ke zkvalitnéni vyuky je ostatné mnohem méné narocné nez
jejich uplatiiovani v celondrodni vzdélavaci politice.

Pokud by $lo o vyuziti poznatkl z mezinarodnich srovnavacich vyzkumu pro
zkvalitnovani vyuky, Ize rozlisit snahy ve tech oblastech:

(1) Mezinarodni srovnavaci vyzkumy jsou zpravidla koncipovany jako ote-
virené pro inkorporaci rozsirujicich ¢i prohlubujicich vyzkumi v jejich
ramci.?® Jde o to propojit mezinarodni vyzkumy s domacimi pedagogic-
kymi i didaktickymi vyzkumy - a to nejen v oblasti vyzkumu postojq,
Ctenai'ské gramotnosti, ale i dalSich proménnych. Dal$i moZnosti je roz-
Sifovani ¢i prohlubovani mezinarodnich vyzkumi ve fazi jejich ptipravy,
a to zejména v roviné oborové didaktické. Obornici na didaktiku by se
napt. mohli v $ir$i mite podilet na vytvareni tloh, které Ceska republika

2 Na druhou stranu nelze podcenit pasobeni vyzkumt TIMSS a PISA v rdmci mékkého
ovliviiovani $kolského systému (angl. soft governance, ném. sanfte Steuerung). To je chapano
jako nepfimé uplatiiovani vlivu, jeZ je vyrazné procesudlni a zavislé na interakcich mezi
aktéry; mezindrodni srovnavaci vyzkumy ptisobi na $kolsky systém, aniz by jim byla pfiznana
jakakoliv rozhodujici kompetence (srov. Popp et al., 2012, s. 230).

% Tuto moznost nabizelo napf. spojeni mezindrodniho Setfeni PISA 2012 a TALIS 2013
prostfednictvim testovani identického vyzkumného vzorku (tuto moznost vSak Ceska
republika nevyuzila).
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zasila jako své navrhy do mezinarodniho centra. Zaroven by mohli byt
prizvani k tvorbé ¢i pripominkovani ceskych verzi dotaznikd, které mo-
hou byt rozsifeny o narodni polozky. Napt. do dotaznikd pro ucitele by
bylo mozné doplnit otazky, které by poskytly chybéjici informace o riz-
nych aspektech vyuky na Ceskych skolach. Trebaze mezinarodni didak-
ticky test je na rozdil od dotazniki pro vSechny ztucastnéné zemé zavaz-
ny a neni mozné jej nijak upravovat, bylo by (snad) mozné navrhnout
ve spolupraci s odbornou komunitou jemnéjsi kategorizaci zakovskych
odpovédi na oteviené otazky, s niz by se pak pracovalo pouze v CR a ktera

Vv

by umoznila napt. podrobné;jsi analyzu chybnych odpoveédi.

(2) Z dostupnych datovych zdroji lze vytézit vice konkrétnich poznatkd
o pribéhu vyuky nebo o silnych a slabych strankach ceskych zaki v ramci
jednotlivych predméti na zakladé detailni analyzy jejich odpoveédi
na testové otazky. Radu informaci by bylo mozné ziskat napt. z vyzkumi
TIMSS 2007 a 2011. Co se tyce ctenarské gramotnosti, bylo by zadouci
detailnéji analyzovat vyzkumy PIRLS 2011 a PISA 2009, které v ramci
narodniho rozsireni obsahovaly dotaznik pro ucitele, z néhoz byly
publikovany pouze zakladni deskriptivni statistiky. Podobné PISA 2012
byla doplnéna o narodni dotaznik pro ucitele matematiky. Dalsi poznatky
prinese brzy vyzkum TALIS. Tyto poznatky jsou potencialné vyuzitelné
pro pripadné Gpravy kurikula (napft. pri formulaci o¢ekavanych vystupi).

(3) Prohlubujici analyzy by mohly napomoci pfi utvareni nové kultury
uCebnich uloh, se kterymi se zZaci ve vyuce bézné nesetkavaji, a jejich
zacClenéni do ucebnic a zprostfedkované do vyuky. Timto smérem se
angazuje napt. Ceska $kolni inspekce, ktera na konci roku 2013 vydala
sadu publikaci orientovanych na vyuziti poznatki z mezinarodnich
Setreni TIMSS, PIRLS a PISA a na zjisténi typickych chyb v FeSeni testovych
uloh u Ceskych zaka.?6

Je evidentni, Ze mezinarodné srovnavaci vyzkumy maji znac¢ny potencial pro
didaktiku, ktery maze byt dale rozvijen. Je vSak tfeba, aby soucasné dochaze-

% Jedna se o nejnovéj$i sbirky namétt Ctendr'ské, matematické a piirodovédné tilohy pro prvnf
stuperi zdkladniho vzdéldavdani: Naméty pro rozvoj kompetenci Zdku na zdkladé zjisténi Seti'eni
TIMSS a PIRLS 2011 (Hejny et al., 2013), Ulohy pro rozvoj étendi'ské gramotnosti: Utvdrent
kompetenci Zdki na zdkladé zjisténi Setifeni PISA 2009 (Stary et al., 2013), Ulohy pro rozvoj
matematické gramotnosti: Utvdreni kompetenci Zdki na zdkladé zjisténi Seti‘eni PISA 2009
(Hejny & Jirotkova, et al,, 2013) a Ulohy pro rozvoj piirodovédné gramotnosti: Utvdrent

kompetenci Zdkii na zdkladé zjisténi Seti'eni PISA 2009 (Mandikova & Houfkov4, et al.,, 2013).



216 Eva Potuznikovd, Veronika Lokajickovd, Tomas Janik

lo k utvareni a precizovani didaktického metajazyka pro jemnéjsi a kulturné
citlivéjsi popis vyucovani a uceni v riznych zemich a edukacnich kulturach
(srov. Janik, 2014). Potencial téchto snah pro rozvijeni produktivni kultury
vyucovani a uceni je znacny, jde ,jen” o to jej v $irsi mire vyuzit.
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International comparative studies on school education
in the Czech Republic: Findings and challenges

Abstract: This paper reviews international comparative research studies on educa-
tion that have been carried out in the Czech Republic during the last twenty years. It
aims to summarize how the findings from international studies are elaborated on in
Czech academic literature and what conclusions can be drawn from them. In the first
part we provide an overview of the research studies that the Czech Republic parti-
cipated in. The second part focuses on the issues concerning Czech pupils’ results
that were discussed in Czech reviewed papers and monographs. The final part of the
paper points towards some ways of using the data and findings from international
research further. It can be concluded that the results of Czech pupils in international
comparative studies are relatively consistent, although there are certain fluctuations
over time. International comparative studies represent a rich reservoir of data for the
Czech Republic, whose potential could be used more intensively in the field of didac-
tics in order to develop productive culture of teaching and learning.

Keywords: international comparative studies, school education, TIMSS, PISA, PIRLS

Kopecky, M. (2013). Vzdéldvdni dospelych mezi politikou, ekonomikou a védou.
Politika vzdéldvdani a uceni se dospélych v ére globdlniho kapitalismu. Praha:
FF UK.

Vzdélavani dospélych se v soucasné dobé stalo globalnim fenoménem, patri k pro-
klamovanym prioritdm rozhodujicich ekonomickych a politickych aktér soudobého
svéta. Z oblasti, ktera byla od 19. stoleti chapana predevsim jako sféra snah o spra-
sledujicich cile ekonomického riistu a adaptace lidi na podminky globalniho kapita-
lismu. Publikace zkoum3, jakymi cestami se tak stalo, ukazuje na socialni disledky
uvedenych skutecnosti a zamysli se nad moznosti formulace alternativ aktualné pie-
vladajicich podob vzdélavani dospélych. Socialné a kulturné kriticky pristup uplat-
nény v publikaci neni aplikovan jen na vzdélavaci politiku, ale i v Sir§im kontextu
verejnych politik (mj. socidlni) a rozboru dalsich oblasti, v nichz vzdélavani a uceni
se dospélych hraji vyznamnou roli (napf. pracovni Zivot nebo obcanstvi). Zachycen
je rovnéz problém ekonomizace vzdélavani a jeho role v ospravedliovani socialnich
nerovnosti. Hlavni inspiraci pro uplatnény pristup je kriticka teorie spolecnosti.



