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Kniha Zuzany Salamounové je vyznamnym piinosem k poznani $kolni so-
cializace, presnéji k poznani vyucovani/uceni a kognitivni Skolni socializa-
ce v oblasti materského (Ceského) jazyka. Vyuka ¢eského jazyka je popsana
do hloubky, a to i pres vybérovy charakter jazykovych jevii a vyucovacich
hodin. Prednosti textu je pravé ona hloubka a mistrny pohyb na rozhrani di-
daktiky Ceského jazyka, pedagogiky a psychologie. Bylo by vSak omylem po-
vazovat tuto knihu jen za prispévek k relativné specifické oblasti jazykové vy-
uky. Je sice vyzvou k zamysleni nad tak ¢astym zjednoduSovanim problému
do sterilni polemiky mezi gramatickym a komunikativnim pristupem, svym
pojetim vSak tuto opozici ukazuje jako neplodnou.

Vybizi totiZ k podobnym tivaham o procesu vyucovani/uceniiv jinych vyuco-
vacich predmétech. Je rozdélena zdanlivé tradi¢né na cast teoretickou a ¢ast
vyzkumnou. OvSem uZ podil 50 stran teoretické casti a 150 stran vlastniho
empirického vyzkumu ukazuje, Ze prace predpoklada velmi orientovaného
Ctenare. Tzv. teoreticky ivod netr¢i samoucelné nebo jen proto, aby autorka
dolozila, Ze Cetla relevantni literaturu. Je to text zraly, ba ve svém thrnu bri-
lantni, protoZe teoretické uvahy prolinaji zcela prirozené celou knihou i tam,
kde jsou prezentovany vysledky vyzkumu a vede se o nich diskuse.

V souladu s kdnony kvalitativniho, zejména etnografického, vyzkumu nent
obsahly prehled teoretickych vychodisek nezbytny. Zde totiZ slouZi jen k ori-
entaci (zaramovani) tematického pole, seznameni s kliCovymi pojmy a pred-
staveni zakladnich axiomatickych vychodisek. Prednosti textu je pak jeho
Ctivost, a to i pri zachovani Zanru, ktery se bliZi charakteru vyzkumné zpravy.
Takovy pripad nenti prilis Casty.

Autorka definuje Skolu jako jazykové spolecenstvi a Skolni jazyk jako dilezZity
prostredek socializace. Pritom jeho uzs$im chapanim - tedy jako jazyka uciva
- otevira u nas unikatni vhled do oblasti druhdy oznacované ponékud vag-
né jako psychodidaktika. A ukazuje nezvykle presné a pritom koncizné jiné
fasety kognitivni ,didaktické“ socializace nez tfeba Jan Slavik, Tomas Janik
nebo Dominik Dvorak. RozliSeni zakladnich sloZek Skolniho jazyka na tria-
du: pojmy, tematicky a organizacni vzorek (v podstaté jadro teoretické Casti)
a jejich provazani s poznatky o vztahu jazyka - reci a mysleni zaramované
do socializa¢niho skriptu ,leseni je velmi zdarilé. Navic ,leSeni‘, které by se
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mohlo zdat spolu se zminkou o z6né nejbliZsiho vyvoje jen ulitbou povinné
recitaci pedagogickych klisé, se naprosto uUstrojné objevuje pri interpretaci
dat z terénu. Autority daného tématu (Cazdenova, Vygotskij, Lemke, Hejny
a Kufina; pro organizacni vzorec etnometodolog Mehan) jsou vyuZity smys-
luplné na podporu autorcinych tezi.

Zminim tfi hlavni prednosti teoretického pristupu autorky. Za prvé, uceni
je spravné definovano jako zptsob ziskavani konvenc¢niho souboru diskur-
zivnich praktik (pro vyucovaci predméty v minulosti tfeba Italka Clotilde
Pontecorvo pojimala vyucovani/uceni a formovani mysleni jako osvojovani
zplisobl a struktur argumentace). Ukazuje, Ze jsou to pravée recové praktiky
a jejich prostrednictvim porozuméni strukturam jazyka, které jsou hlavnim
nastrojem chapani pojmi a pojmové struktury - tedy rozvoje mysleni.

Za druhé, skolni jazyk je proti prevazujicimu minéni vSech moznych pedago-
gickych reformistii a povrchnich kritikii Skoly ukazan ne jako fosilie, otravné
prazdné verbalismy, ale jako interaktivni a proménlivy fenomén, v némz se
odehrava spousta podivuhodnych véci (i pres malou komunikacni aktivitu
zakl vyjadrenou trvanim promluv).

A konecné, vztah mysleni a reci je autorkou produktivné zaclenén do pojmo-
vého ramce ,leseni” spojeného pres Brunera se zprostiedkujici roli dospélé-
ho v z6né nejblizsiho vyvoje (Vygotskij). Pravé koncentrace na Skolni jazyk
umoznila v nasi pedagogické komunité vzacny ukaz - jit nad obecna klisé
spojena s témito referenénimi pojmy a postupné ukazat rizné podoby ,opo-
ry“ v rliznych fazich osvojovani pojmu (napft. tzv. pojistky). Podobné dilezité
je doloZeni, Ze vyucovaci ,pojistky“ lze pouZivat jak funkéné - jako navraty
a okliky slouzici k upevnéni chybéjicich elementarnich operacnich predpo-
kladii jazykovych pojm{, tak i nefunk¢né - jako relativné bezduché opakovani.

Cennou charakteristikou knihy je predevsSim jeji nepredpojaty, na kritickém
empirickém zakladu postaveny postoj autorky. Chce popsat to, co vidi v ho-
dinach vyuky, a pak jde za hranice pozorovaného; a klade si zdanlivé jedno-
duché otazky. Ta hlavni zni: Jakym zpiisobem probihd proces socializace Zdkii
do skolniho jazyka? A jeji vyzkum ji diktuje otdzky dalsi: Jakym zptisobem
ve Skolni tiidé probihd proces (re)konstruovdni Skolniho slovniku? Jakym zpii-
sobem je ve Skolni tridé pouzivdn jazyk pri prdci s algoritmy? Jakym zpitisobem
spolu (re)konstruovdni skolniho slovniku a pouZivani jazyka pri prdci s algo-
ritmy souviseji? Tyto otazky vychazeji z jejiho objevu dvou klicovych procesti.
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Totiz, Ze slovni (technicka) zasoba lexika je naprosto nezbytna, aby recova
(a viibec vyukova) interakce mohla probéhnout. Nejde vSak o prosté zapa-
matovani nominacnich vyroki ucitele, jak ¢asto mylné sugeruji kritici Skol-
niho vyucovani. Proces (re)konstrukce Skolniho slovniku probiha v nékolika
fazich (stret jazykd, bilingvni jazyk, preklady a metafory atd.), z nichz kazda
ma svij smysl, ale obnasi také radu zaludnosti.

Pritom se ukazuje, Ze druhym Kkritickym procesem je prace s algoritmy, ktera
miiZe mit podobu pojistnych mechanismi (zjednodusenych, nadrilovanych,
le¢ opérnych, a proto i zachytnych operaci ¢i krokti) nebo intuitivniho tvofi-
vého hledani postupu. Neni prekvapujici, Ze druhy postup je v situaci novi-
ce vyrazné méné efektivni. Opét: v rozporu s laickym a medidlnim minénim
potvrzuji tyto nalezy vyzkumna zjisténi kognitivnich psychologli - novacci
kultury potrebuji pevnou opérnou strukturu (automatizovanych) operaci
a krokt, aby mohli resit ikoly ,vyssiho fadu“. Obé linie procest se vzajem-
né prolinaji a vyzaduji urcity organizac¢ni, zejména casovy rozvrh. Jak rika
vystizné autorka: ,algoritmy mizi, pojmy zlistavaji“. Na konci vyukové komu-
nikace totiz jazyk sdileny Zaky s uciteli ma povrchné stejnou podobu jako
na zacCatku tematické organizace vyuky - kondenzovany;, elipticky, dekontex-
tualizovany (a kazdodennimu jazyku vzdaleny) jazyk. JenZe na konci vyuco-
vani/uceni nejde o pojmové ,prazdné skorapky*.

Proces socializace zaka do Skolniho jazyka byl sledovan v komunikaéni in-
terakci ve vyucovacich hodinach ceského jazyka (mluvnice v 7. a 8. rocni-
ku 2. stupné ZS). Sledovany byly dva zminéné procesy tematické organizace
vyuky, ale i geneze jejtho organizacniho vzorce (zejm. IRF struktura: inicia-
ce-odpovéd-zpétna vazba vs. dialogické vyucovani s prisouzenymi atribu-
ty kreativity a produktivnosti). Autorka pracovala s péti ucitelkami/uciteli,
do vyzkumu nakonec byla zahrnuta data z vyucovacich hodin a rozhovort se
Ctyrmi ucitelkami.

Metodologie vyzkumu je na vysoké urovni a predstavuje priklad k nasledo-
vani, pokud jde o kvalitativni metodologii etnografického typu. Od postup-
ného teoretického vzorkovani pres husté popisy kontextu az po ukotvenou
analyzu. Poctivé ,,obnazovani“ vlastnich vahani, pocitfi, nejistot i slabin vzor-
ku, v¢etné rliznych osobnich vztahli vyzkumnice s jednotlivymi ucitelkami,
je vzornou ilustraci metodologickych kdnonti Guby a Lincolnové a dalSich.
Pertinentni citace z terénniho deniku nebo rozhovort dokazuji, Ze remeslo
bylo provedeno velmi dobre, epizody jsou logické a teoretické kategorizova-
ni kredibilni.
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Za vyznamné povazuji zjiSténi, Ze pojmova sit je to nejobtiZnéjsi, co si Zak
musi vypracovat, a Ze nejfrekventovanéjsi diikaz nauceni, tj. prirazeni kon-
krétniho prikladu k abstraktnimu pojmu, nestaci, a navic se vytraci v Case.
Bonusem jsou pak autorciny zavérecné dvahy o dopadu osvojovani skolni-
ho jazyka na socializaci identity zaka. Vysledky vyzkumu poskytuji odpovéd’
na zdanlivé paradoxni otdzku Skolni socializace ve vSech zemich: Jak muZe
homogenizacni tlak (vSichni si maji osvojit konvencni postupy sdileného ja-
zyka) vést k diferenciacné selektivnim efektiim (Zaci slabi vs. Uspésni)? Je
to odpovéd, kterd se nepotiebuje opirat o berlicku myslenkové sterilni in-
terpretace pomoci IQ, a nabizi moznosti didaktické intervence do procesu
vytvareni zakovské identity.

Zjisténi jsou pak vystizné shrnuta do srozumitelnych a funkénich metafor
»prechazeni“ mezi svéty Skolni tridy a jazykovych prikladi, prekladovych
strategii, dvou klicovych trajektorii (slovnik + algoritmy) propojenych v mo-
delu jakési Sroubovice.

Prace diky své kvalité najde Ctenare nejen mezi studenty pedagogiky nebo
didaktiky Ceského jazyka. Oslovi i badatele v pribuznych spoleCenskych a hu-
manitnich védach, ale i mnohé ucitele. Poskytuje totiZ vhled do toho, co se
vlastné déje pri vyucovani a je skryté zjevnému ucebnimu planu.
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