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Abstrakt: Cilem studie je charakterizovat vyvoj ¢tenai'ské gramotnosti v Némecku
od vyzkumu PISA 2000 do vyzkumu PISA 2009. Po teoretickém vstupu jsou ve studii
uvedeny komentované vysledky némeckych zaka ve ¢tenarské gramotnosti od roku
2000 do roku 2009, s diirazem na dil¢f oblasti této problematiky: rozdily mezi dobrymi
a slabymi zaky, rozdily z hlediska socialniho ptivodu, rozdily mezi pohlavimi, rozdily
mezi zaky némeckymi a imigranty. V dalsi ¢asti jsou predstavena hlavni opatieni
vzdélavaci politiky zamétend na zlepSeni ¢tendrské gramotnosti zakd. Ve shrnuti je
strucné bilancovan vyvoj ¢tenarské gramotnosti v Némecku za dané obdobi. Studie
obsahuje ¢aste¢né porovnani se situaci v Ceské republice.
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Die guten Leute wissen gar nicht,

was es fiir Miithe und Zeit kostet,

das Lesen zu lernen und von dem
Gelesenen Nutzen zu haben;

ich habe achtzig Jahre dazu gebraucht.
(Goethe am 25. 01. 1830 zu Frédéric Soret)*

Ctenarska gramotnost patii od realizace vyzkumu PISA 2000 k aktudlnim
tématiim némecké vzdélavaci politiky a je predmétem zajmu i Siroké verej-

1 Ti dobf¥i lidé viibec nevédi,
kolik ndmahy a ¢asu to stoji
naucit se €ist
a z preCteného mit uzitek;
ja jsem k tomu potieboval osmdesét let.
(Goethe 25.1.1830 Frédericu Soretovi)

Preklad: autorka stati.
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nosti. Jak je obecné znamo, vysledky vyzkumu PISA 2000 vyvolaly mezi
némeckymi odborniky i ve spolec¢nosti zdéseni a rozc¢arovani. Ukazalo se, Ze
pétina 15letych zakl umi ¢ist a pocitat na trovni zakd primarni $koly?. Zaji-
malo nas, jak se od zverejnéni vysledkl vyzkumu PISA 2000 vyvijela ¢tenar-
ska gramotnost v Némecku?® - jaka opatreni byla zavedena a jakych vysledkt
némecti Zaci dosahli.

Nejprve predstavujeme teoreticka vychodiska ¢tenaiské gramotnosti. Tézis-
té studie tvori vysledky némeckych zaki ve ctenarské gramotnosti ve vyzku-
mech PISA. Obecné dostupné vysledky uvadime pouze strucné, soustredime
se zejména na dil¢i oblasti ¢tenarské gramotnosti. V dalsi ¢asti prispévku
predstavujeme nejvyznamnéjsi opatieni vzdélavaci politiky prijata s cilem
zlepsit vysledky némeckych zaka ve ¢tenarské gramotnosti. Na zavér strucné
bilancujeme vyvoj ¢tenarské gramotnosti v Némecku.

1 Teoreticka vychodiska

Ctenarska gramotnostpredstavuje komplexnikonstruktschopnosti, skladajici
se z vice navzajem reagujicich dil¢ich schopnosti. Arteltova a Dorfler (2010)
konstatuji, Ze ¢tenarska gramotnost neni v literature jednotné definovana.
Znamend podle nich casové relativné stabilni schopnost, zahrnujici na
jedné strané dovednost ¢ist, na strané druhé ¢teni s porozuménim, chapani
textu a schopnost pochopit podstatu psaného textu. Pfipadné dalsi aspekty
Ctenai'ské gramotnosti, tj. postoje, motivace, emoce a chovani nasledujici
po Cteni (napf. rozhovory o prefteném) jsou podle autord relevantni spise
z hlediska védecké analyzy. Autoii dodavaji, Ze ,pro praxi podpory cteni
nejsou aspekty jeji definice dilezité, nebot’ otazku, jaka podpora je efektivni,
je tfeba posuzovat nezavisle na nich".

Klieme, Maag-Merki a Hartig (2010c) definuji ¢tenafskou gramotnost, s odka-
zem na Weinerta (1999), jako kontextové specifickou (tj. vazanou na poro-
zuméni psanému textu), kognitivni vykonovou dispozici. Kromé celkového
vykonu zakl se posuzuji v ramci jednotlivych tloh tii typy kompetenci:
ziskavani informaci, interpretace vztazena k textu, reflektovani a hodnoce-
ni. Autori konstatuji, Ze ,tyto (dil¢i) kompetence nejsou - prinejmensim na

2 Termin primdrni $kola uzivame jako ekvivalent pro némeckou Grundschule, tj. 1.-4.ro¢nik. Na
ni navazujici ro¢niky (5.-9./10.) oznac¢ujeme v souladu s némeckym Uzem niZsi sekunddrni
stuperi.

3V Némecku se uziva pojem ¢tendrskd kompetence (Lesekompetenz). Pro ¢eské ¢tenare volime
v Ceském prostiredi obvykly pojem ctendrskd gramotnost.
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sekundarnim stupni Skoly - vyZzadovany a rozvijeny pouze v ramci kazdého
jednoho oboru, nybrz se v podstatné mite vztahuji na jazyk, jimzZ je vedena
vyuka“ (OECD, 2001, s. 115). Podobné uvadéji Paleckova et al. (2010, s. 25)
tri zakladni kompetence, na néz jsou orientovany testové ulohy.

Naumann et al. (2010) konstatuji, Ze ,pojem ctenaiska gramotnost vychazi
ve vyzkumu PISA z anglosaského pojeti koncepce literacy” (s. 24). Je chapana
jako zakladni kompetence, nezbytna pro uspokojivy osobni Zivot Clovéka
ijeho aktivni Gicast na zivoté spolecnosti; predstavuje bazalni kulturni nastroj.
Autori zdlraznuji, Ze tézisté ziskavani Ctenarské gramotnosti zaka spociva
ve vyuce jazyku v primarni Skole; na jejim konci vSak neni jeji osvojovani
ukonceno, a to ani pri dobrém zvladnuti spisovného jazyka.

Klumparova (2006) ve svém prispévku nazvaném Jak rozumeéji pojmu ctendr-
skd kompetence v Némecku? predstavuje model némeckych autorti Eggerta
a Garbeové (1995)* ukazujici, z jakych dil¢ich kompetenci se sklada Ctenar-
ska kompetence, a porovnava ho s rozdélenim ceskym. Autorka uvadi, Ze tito
autori chapou ¢tenarskou kompetenci tzeji - jako prostiedek slouzici pouze
ke ¢teni vécnych textll (napi. denniho tisku, clanku v ucebnici). Kompetenci
nezbytnou pro Cteni literarnich textd nazyvaji Heggert a Garbeova kompe-
tence prijimat literdrni texty. Autorka konstatuje, Ze ,Ceska definice ctenar-
ské kompetence se vyznamové shoduje s anglickym pojmem literary compe-
tence. Tato kompetence je tedy vyhradné urcena pro texty literarni“ Z textu
vsak neni ziejmé, jakou Ceskou definici ma na mysli. Za nutny predpoklad
pro utvareni dalsiho vyssiho stupné kompetence, a to kompetence ctendrské,
povazuje autorka kompetenci Cist s porozuménim. Domniva se, Ze tento u nas
uzivany pojem je vystiznéjsi nez némecky vyraz c¢tendr'ska kompetence. Nao-
pak némecky vyraz kompetence prijimat literdrni texty podle autorky lépe
vyjadruje, Ze jde o kompetenci potirebnou pro praci s texty literarnimi. Autor-
ka povaZzuje za idealni ,vybrat si z obou modelid pro danou dil¢i kompetenci
vystiznéjsi pojmenovani. Ctendr'skd kompetence by pak zasttesovala své dil¢i
slozky: dovednost Cist, kompetenci Cist s porozuménim béZné texty a kompe-

7

tenci Cist texty literdrni“. S timto pojetim se ztotoZnujeme.

Paleckova, Tomasek a Basl uvadéji definici z vyzkumu PISA 2009: ,Ctenar-
ska gramotnost je schopnost porozumét psanému textu, zabyvat se jim,
premyslet o ném a pouzivat ho k dosazeni vlastnich cild, k rozvoji vlastnich

*  Domnivame se, ze vzhledem k tomu, Ze jde o pojeti pouze dvou autord, neni na misté zobecnit
dané pojeti ¢tenai'ské kompetence na celé Némecko.
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védomosti a potencialu a aktivni tcasti ve spole¢nosti“ (2010, s. 12). Priicha
(2010) konstatuje na zakladé podobné definované ctenaiské gramotnosti
ve vyzkumu PISA 2003 (Paleckova & Tomasek, 2005), ze méreni Ctenarské
gramotnosti je zaloZeno na funk¢ni koncepci. Termin ¢tenarskd gramotnost
tedy vyjadruje nejen dovednost porozumét textu, ale také pouzivat pisemné
informace pro rlizné zivotni aktivity.

V pojeti ¢tenarské gramotnosti se tedy objevuje jednak dovednost Cist, jed-
nak schopnost ¢ist s porozuménim. Kromé toho se uvadi, Ze ¢tenarska gra-
motnost je predpokladem pro ziskavani védomosti v dalSich vyucovacich
predmétech (Naumann et al., 2010), avsak také je tieba ji v ostatnich vyuco-
vacich predmétech rozvijet (Artelt & Dorfler, 2010).

Rozlisuji se texty souvislé a nesouvislé. Souvislé texty jsou napt. odborné,
z krasné literatury a poezie, nesouvislé texty jsou napf. seznamy, diagramy,
tabulky a grafy. V soucasné dobé je vymezeno sedm trovni zptisobilosti, vyja-
diujicich aroven mérenych kompetenci: 1b, 13, 2, 3, 4, 5 a 6, priCemz tirovein
tabulka 1)°. ,Druhd troven zptsobilosti je povaZovana za Grovei zakladni, na
které zak ovlada takové ctenarské kompetence, které mu umozni fungovat
v moderni spole¢nosti“ (Paleckova et al.,, 2010, s. 13).

ZAci, jejichZ ¢tenai'ska gramotnost nedosahuje tirovné 2, jsou ozna¢ovani jako
zaci (Ctenari) slabi. V némecké narodni zpravé k vyzkumu PISA 2000 jsou
oznacovani slabi Zaci jako rizikova skupina. V dalsich analyzach vychazejicich
ze studie PISA 2000 byly identifikovany prediktory slabych vykont zaka.
Jako relevantni se ukazalo predevSim sledovani televize a negativni vliv
pocitacovych her na schopnost ¢ist a psat. Naopak jako prospésny pro rozvoj
Ctenarské gramotnosti se projevil kontakt s texty (Naumann et al., 2010).
Autori pojem kontakt s texty blize nevysvétluji. Uvadéji, ze nejde pouze
o texty psané, ale Ze také predcitani a poslech knih u déti predskolniho véku
ma pozitivni vliv na rozvoj jejich Ctenarské gramotnosti.

Klieme et al. (2010a, s. 278) konstatuji, Ze zjiSténi vyzkuml PISA nejsou prilis
vhodnd k patrani po pricinach a efektivité potencialnich opatfeni. Faktory,
které pisobi na riznych trovnich, jsou prilis riznorodé - od individualnich
podminek ptes rodinu, vyucovani, $kolu, vzdélavaci systém az ke kulturnimu
kontextu.

5 Vtextu uzivame Cesky pojem trovné zpiisobilosti, nikoli némecky pojem stupné kompetence.

Podrobnéji viz Paleckova et al. (2010, s. 43).
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2 Vysledky némeckych zaki ve ¢tenarské gramotnosti

2.1 Némecko v mezindrodnim srovndni

Ve vyzkumu PISA 2000 se umistilo Némecko ve vSech sledovanych oblas-
tech hluboko pod primérem OECD. Ve c¢tenarské gramotnosti dosahlo
484 bodi, Ceska republika 492 body; priimér OECD ¢inil 500 bodi. Podil
zaki, kteri dosahli ve ¢tenaiské gramotnosti pouze tirovné zptsobilosti 1,
¢inil v Némecku 13 %; téméi 10 % zakd nedosahlo ani tohoto stupné. Udaje
za Ceskou republiku ¢inily analogicky 11 % a 6 %. Podil zakd, kteti dosahli
urovné zpusobilosti 4 a 5, ¢inil v Némecku 19 % a 9 %, v Ceské republice
20 % a 7 %. Némecko patii k zemim, v nichz byly shledany nejvétsi rozdily
mezi nejlep$imi a nejhor$imi zaky; Ceska republika se fadi k zemim se spise
mensimi rozdily.

V Némecku se projevila v oblasti Ctenarské gramotnosti nejuzsi souvislost
socialniho prostredi a osvojovani sledovanych kompetenci ze vSech zemi
OECD. Chlapci vykazali ve ¢teni horsi vysledky nez divky. Zietelné horsich
vysledkii dosahli Zaci z rodin imigranti nez zaci némecti. Némecti zaci
projevovali o ¢teni mensi zdjem, nez byl primér zemi OECD, ¢esti Zaci naopak
zajem vétsi. V obou zemich, stejné jako v ostatnich zucastnénych zemich,
projevuji vétsi zajem o Cteni divky nez chlapci (PISA und IGLU; Strakova et
al.,, 2002).

V oblasti ¢tenaiské gramotnosti nedoslo u 15letych zakid mezi lety 2000
a 2003 k zadnym vyznamnym zménam. Ve vyzkumu PISA 2006 dosahlo
20-25 % némeckych zakd ve Cteni pouze urovné zpuUsobilosti jedna,
coz odpovida schopnostem zakli 4. ro¢niku primarni $koly (Bildung in
Deutschland, 2006).

Ve vyzkumu PISA 2009 se umistilo Némecko ve Ctenarské gramotnosti
na 16. misté (Ceska republika na 27. misté), coZ znamena mirné zlepseni
némeckych zakt. Ve srovnani s ostatnimi primyslové vyspélymi zemémi
v$ak némeéti zaci dosahli jen primérné Grovné (Artelt et al., 2007). V Ceské
republice klesl od roku 2000 do roku 2009 pocet zakd, kteii uvedli, Ze tou
pro radost (Paleckova et al., 2010).
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Tabulka 1

Hodnotovy rozsah jednotlivych tirovni zptisobilosti na skdle PISA a rozdéleni
Zdkii ve sledovanych zemich podle trovni zpiisobilosti (PISA 2009 - Ctendrskd
gramotnost)

Zemé Uroveti zptisobilosti

Pod 1b 1b la 2 3 4 5 6
Pocet <334 262-334 335-407 408-479 480-552 553-625 626-697 > 698
bodt
Némecko 0,8 4,4 13,3 22,2 28,8 22,8 7,0 0,6
Ceska 0,8 55 16,8 27,4 27,0 17,4 4,7 0,4
republika
Primér 1,1 4,6 13,1 24,0 289 20,7 6,8 0,8
zemi
OECD

Pozn.: Upraveno podle Naumanna et al., (2010, s. 27) a Paleckové et al. (2010, s. 44-45); vybér
z tabulek.

Z tabulky 1 vyplyva, Ze pod trovni 1b maji Némecko a Ceska republika shodny
podil Zakd, niz$i neZ primér zemi OECD. Némecko ma méné 74kt nez Ceska
republika na trovnich 1b a 1a, vice na trovnich 3 az 6, coz svédci o celkové
lep$im umisténi némeckych zaka. Ceska republika ma nejvétsi podil zakd na
tirovni 2. Na rozdil od Ceské republiky se vysledky Némecka vyrazné nelisi
od priméru zemi OECD na dvou nejvyssich trovnich.

Tabulka 2
Vysledky ve Ctendrské gramotnosti v letech 2000 a 2009 a na dil¢ich Skdldch ve
Ctendrské gramotnosti v roce 2009

Zemé PISA PISA Primeérny vysledek PISA 2009
2000 2009 7ziskavani Zpracovani Zhodnoceni  Souvislé  Nesouvislé

informaci informaci textu texty texty

Némecko 484 497 501 501 491 496 497

Ceska 492 478 479 488 462 479 474

republika

Primér 496 495 495 493 494 494 493

OECD

Pozn.: Upraveno podle Paleckové et al. (2010, s. 46-47) a Naumanna et al. (2010, s. 60); vybér
z tabulek.
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Z tabulky 2 vyplyva, Ze zatimco v Némecku doslo v daném obdobi ke zlepsSeni
vysledki, v Ceské republice tomu bylo naopak. Némecko se zlepsilo za dané
obdobi o 13 bod{, Ceska republika se o0 13 bodii zhorsila. Vysledky némeckych
zakd jsou na vSech dilcich skalach vyrazné lepsi nez vysledky ceskych zaka.
Eckhard Klieme, koordinator vyzkumu PISA, uved], Ze dilezitéjsi nez zebric-
ky vykont, publikované ve studii PISA, je umét ukazat vyvoj v oblasti sledo-
vanych kompetenci. ,Pisa ndm neukazuje, co mame délat, ale jen to, kde jsou
problémy* (Schmoll, 2010).

2.2 Hlavni sledované oblasti®

Rozdily mezi vykonnostné silnymi a slabymi Zdaky

Velky rozdil mezi silnymi a slabymi Zaky dlouhodobé pretrvava a predstavuje
pro némecky vzdélavaci systém jednu z nejvétSich vyzev. V obdobi
2000-2009 Klesl pocet slabych ctenarti z 22,6 % na 18,5 %. Ve vyzkumu PISA
2009 se zlepsili predevsim slabi Zaci. Podil mladistvych s vysokou trovni
Ctenarské gramotnosti se od roku 2000 nezménil. Némecké srovnavaci
vyzkumy na drovni primarniho stupné (IGLU/PIRLS)’ ukazuji, Ze Némecku
se dafi - ve srovnani s ostatnimi zemémi - podporovat rovnomérné silné
a slabé zaky; rozdil mezi nimi se zvétSuje teprve na sekundarni drovni (PISA
2009: Deutschland holt auf; Bildung in Deutschland 2012). Ve vyzkumu PISA
2000 Ceska republika nevykazala velké rozdily mezi nejlep$imi a nejhorsimi
zaky. V ramci zhorSeni vysledki ¢eskych zakl ve ¢tenaiské gramotnosti ve
vyzkumu PISA 2009 se rozdil mezi nejlepSimi a nejhorsimi zaky zmensil.
V Némecku se tento rozdil také zmensil, oviem, na rozdil od Ceské republiky,
ve prospéch celkového zlepsSeni vysledki zakd (Strakova et al, 2002;
Paleckova et al., 2010).

Rozdily z hlediska socidlniho ptivodu

Némecko patii k zemim s nejuzsi spojitosti mezi socidlnim pivodem zaka
a jejich skolni uspésnosti. V ramci Némecka existuji mezi jeho jednotlivymi
zemémi znacné rozdily. Ty Ize vysvétlit Castecné riznym podilem zde Zijicich

¢  Prebirdme c¢lenéni uvadéné ve zpravach o vzdélavani Bildung in Deutschland, kde jsou
prredstavovany vysledky zakid ve vyzkumech PISA (s mens$imi obménami v ndzvech danych
oblasti). Podobné ¢lenéni je uvedeno také v publikaci Klieme et al. (2010a).

7 IGLU (Internationale Grundschul-Lese-Untersuchung) je némecky ekvivalent vyzkumu PIRLS
(Progress in International Reading Literacy Study).
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imigrant(. Vyzkum PISA 2000 ukazal, Ze uspésnost zakid ve vychodonémec-
kych zemich byla méné ovlivnéna jejich socidlnim pivodem nez v zapado-
némeckych zemich. Pri vyzkumu PISA 2000 prokazalo 10 % mladistvych
z rodin z nejvyssich socialnich vrstev pouze elementarni ctenaiské gramot-
nosti (Uroven zptsobilosti 1 a nize); v ostatnich socidlnich vrstvach Cinil ten-
to podil 20-30 % a dosahl ve skupiné déti z rodin vyucenych a nevyucenych
délnikl témér 40 %.

V zapadnim Némecku se vztah socidlniho plivodu a Ctenarské gramotnosti
uvolnuje; statisticky napadné je to v Severnim Poryni-Vestfalsku a Dolnim
Sasku, kde se ukazuji mensi rozdily mezi zapadem a vychodem Némecka nez
v roce 2000 (Artelt et al.,, 2007; Bildung in Deutschland 2010).

V dokumentu Konference ministra skolstvi PISA 2009: Deutschland holt auf
jsou uvedeny nasledujici hlavni vysledky tykajici se vztahu mezi socidlnim
plvodem, ucasti na vzdélavani a ctenarskou gramotnosti za obdobi
2000-2009:

e Vztah Ctenarské gramotnosti a socidlniho ptvodu od prizkumu PISA
zeslabl.

e Rozdil ve Ctenarské gramotnosti mezi mladistvymi, jejichZ rodice zastavaji
povolani s vysokym socidlnim statusem, a mladistvymi z rodin vyucenych
a nevyucenych délniki, se zmensil od vyzkumu PISA 2000 k vyzkumu
PISA 2009 primérné ze 106 bodt na 75 bod.

e 7 expanze gymnazii, k niz doslo v priibéhu danych deseti let, profitovali
predevsim Zaci z rodin délnikd a ti, jejichZ rodice vykonavaji povolani
v oblasti rutinnich sluzeb. Tito zaci navstévuji nyni Castéji gymnazia.
Vyzkum PISA 2000 odhalil velké rozdily mezi vysledky zaki z rodin s vysokym
a nizkym socialné ekonomickym statusem. V mezinarodnim srovnani vSak
patrily samotné rozdily ve statusu téchto rodin k niz$im (Strakova et al,,
2002). Priicha (2010) hovoti o silné zavislosti vzdélavacich vysledki ceskych
zakd na typu rodinného prostredi, ktera je podobné silna jako v Némecku.

Rozdily mezi pohlavimi

Vyzkum PISA 2000 ukazal, Ze rozdily mezi chlapci a divkami se projevuji
zejména ve ¢tenarské gramotnosti. Divky dosahuji lepsich vysledki ve vSech
sledovanych zemich OECD. Tento rozdil Ize vysvétlit pfinejmensim tim, Ze
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chlapci maji ¢teni v oblibé méné nez divky. Obliba ¢teni se projevuje vyrazné
vice u zakl v primarni skole. Diilezitym tikolem nizstho sekundarniho stupné
proto je zachovat u zaki jejich oblibu Cteni (Artelt et al., 2007). Dal$im dtvo-
dem vyrazné horsich vysledkl chlapct nez divek miiZe byt to, Ze v Némec-
ku opakuji ro¢nik Castéji chlapci nez divky, na urovni nizsiho sekundarniho
stupné navstévuji chlapci castéji vzdélavaci sméry vedouci k vysvédcenim
o niz§im ukonceném vzdélani nez divky. Naskok divek pred chlapci se snizil
mezilety 2001 a 2006 témér na polovinu - ze 13 na 7 bodt (Bildung in Deut-
schland, 2006; Bildung in Deutschland, 2008). Vysledky vyzkumu PISA 2009
svédci o tom, Ze mezi chlapci a divkami v Némecku jsou v ramci jednotlivych
urovni zptsobilosti stale relativné velké rozdily. Pouze uroven 3 je u obou
pohlavi témér identicka. Od této drovné smérem nahoru i doll se rozdily
zvétsuji. Urovné 1a nedosahuje 8% chlapcti, zatimco divek méné neZ 3 %;
pokud pricteme k této skupiné mladistvé dosahujici irovné 1a, vzroste podil
divek na 13 %, podil chlapcii na 24 %. Tim se znovu potvrzuje, Ze relativ-
né velky podil chlapct je tfeba zaradit z hlediska ¢teni mezi rizikové zaky.
Urovné 5 dosahuje 10 % divek a 4,1 % chlapci, Grovné 6 dosahuje 1 % di-
vek a 0,3 % chlapct. Celkoveé ¢inil rozdil mezi chlapci a divkami 40 bodi ve
prospéch divek v Némecku a 48 bodii ve prospéch divek v Ceské republice
(Naumann et al., 2010).

Rozdily mezi Zdky némeckymi a imigranty

Zvyzkumu PISA 2000 vyplynulo, Ze ovladnuti jazyka komunikace pfedstavuje
pro skupinu 15letych rozhodujici ptrekdzku v jejich vzdélavaci kariére.
Celkové nepresahlo témér 50 % mladistvych, jejichZ rodice se do Némecka
pristéhovali, ve ¢tenarské gramotnosti elementarni droven 1, ackoliv vice nez
70 % z nich absolvovalo v Némecku celou Skolni drahu (Artelt et al., 2007).

Vyzkum PISA 2009 prinesl nasledujici hlavni vysledky zakd z rodin
imigranti:

e Priblizné jedna cCtvrtina 15letych zakd v Némecku pochdzi z rodin
imigrantt. Celkové pochazi priblizné 6 % 15letych z Turecka, priblizné
5 % ze zemi pivodniho Sovétského svazu a 3 % z Polska. Podil zaku
imigrantského ptvodu (prvni i druhé generace) vykazujicich ve ¢teni
velmi slabych vysledki ¢ini v Némecku 10 %, a zarazuje tak Némecko do
pasma praméru zemi OECD.
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Mladistvi z rodin imigranti se zlepsili oproti vyzkumu PISA 2000
0 26 bodl. Tim se také sniZil rozdil mezi nimi a Zaky némeckymi. Uro-
ven dosazené ¢tenaiské gramotnosti mladistvych se lisi vyrazné od zemé
jejich ptivodu. Pouze mirné se zlepsila od roku 2000 Ctenarska gramot-
nost tureckych mladistvych, ¢tenarska gramotnost mladistvych, jejichz
rodice prisli do Némecka z ptivodnich zemi SSSR, se zlepsila vyrazné.

ZAci - imigranti prvni generace dosahli signifikantniho zlep$eni ve ¢te-
narské gramotnosti, na rozdil od zakd druhé generace, u nichz nebylo
zaznamenano zlepSeni zadné. Jazyk, jimz se hovori doma (némcina nebo
jazyk zemé puavodu), nehraje ve vysledcich zakd tak velkou roli jako
v roce 2000.

V roce 2000 ziskali zaci, v jejichz rodinach se mluvi jinak nez némecky, ve
Ctenarské gramotnosti o cca 60 bodi méné, v roce 2009 Cinil tento rozdil
jiz priblizné pouze 20 bodu.

Navzdory zlepSenim jsou i ve vyzkumu PISA 2009 rozdily mezi zaky
z rodin imigranti nadale velké. Rozdil mezi zaky némeckého piivodu
a zaky z rodin imigrantl (druha generace) ve Ctenarské gramotnosti ¢inil
57 bodt, coz odpovida zlepsSeni o vice nez jeden Skolni rok. V roce 2000
byl tento rozdil 84 body, tedy vice nez dva skolni roky.

V porovnani s ostatnimi stiedo- a severoevropskymi zemémi se nachazi
Némecko v oblasti primeéru (PISA 2009: Deutschland holt auf; Naumann
etal, 2010; Klieme et al., 2010b; Stanat, Rauch, & Segeritz, 2010).

Rozdily ve Ctendrské gramotnosti vzhledem ke smériim vzdéldvani®

Uroveil gramotnosti zak se lisi podle jednotlivych smért vzdélavani.
V Némecku pokracuje trend studia na gymnaziich. Zatimco v roce 2000
navstévovalo gymnazia 29 % 15letych zakil, v roce 2009 to bylo 34 %.
Dosazend uroven Ctenaiské gramotnosti 15letych zakd gymnazii se pritom
za dané obdobi téméf nezménila; rozdil ve vykonech zaki ¢inil pouze 5 bodu
(582 bodti v roce 2000, 575 bodi v roce 2009). Naproti tomu primeérna uro-
ven Ctenai'ské gramotnosti v jinych Skolach nizstho sekundarniho stupné se
statisticky vyznamné zvysila.

Bildungsgang: smér vzdélavani, vzdélavaci program; v némeckych dokumentech uZivan
synonymicky k typtim $kol (Gymnasium, Realschule, Hauptschule, Gesamtschule).
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Vyzkum PISA 2009 ukazuje, Ze svym primeérem se nachazeji zaci gymnazif
na urovni 4, zatimco Zaci hlavnich $kol na trovni 2 (411 bodi). Mezi témito
dvéma sméry vzdélavani se nachazeji v tésném sousedstvi realka (Realschule,
498 bodid) a integrovand souhrnna Skola (integrierte Gesamtschule,
479 bod). Z hlediska primérné irovné ¢tenarské gramotnosti zak? je redlka
v celonémeckém primeéru. Vysledky svédci o prekryvani trovni Ctenarské
gramotnosti v jednotlivych smérech vzdélavani. Napt. Ctvrtina zakt realky
vykazuje lepsi ¢tenarskou gramotnost nez Ctvrtina zakl gymnazii. Priblizné
10 % nejlepsich zakd hlavnich $kol se nachazi prinejmensim na trovni,
jiz dosahuje 10 % nejslabsich Z4ak( na gymnaziich. Zaci, jejichZ ¢tenaiska
gramotnost je na urovni 5 a 6, pochazeji témér vyhradné z gymnazif (Bildung
in Deutschland 2012; Naumann et al., 2010). Od vyzkumu PISA 2000 do
vyzkumu PISA 2009 se v Ceské republice vyznamné zhorsily vysledky zaki
zakladnich $kol a zZakd v maturitnich a nematuritnich programech strednich
odbornych skol. Vzhledem k tomu, Ze vysledky zakli gymnazii se témér
nezménily, zvétsil se dale rozdil mezi nimi a zaky strednich odbornych skol.
ZAci s hor$im rodinnym zazemim pokracuji ¢astéji ve studiu méné& naro¢nych
programid nez zaci s leps$im rodinnym zazemim (Paleckova et al, 2010;
Strakova et al., 2002).

3 Opatreni vzdélavaci politiky vychazejici z vyzkumii
PISA

Za obdobi 2000-2009 klesl celkovy pocet divek a chlapcti mladsich 18 let
v Némecku z priblizné 15 miliond na 13,5 miliond. Znac¢né vzrostl pocet
mladistvych imigrantského ptivodu. Zménilo se rozdéleni zaki do smért
vzdélavani nebo druht skol. V roce 2000 se nachazelo v hlavnich Skolach
(Hauptschule) 22 % patnactiletych zaki, v roce 2009 to bylo jiz jen 19 %.
Naproti tomu v gymnaziich pokrac¢ovala expanze nartstem poc¢tu zakti o 5 %
(Klieme et al.,, 2010b).

3.1 Zmény v nemeckém vzdéldvacim systému, které mély pozitivni vliv
na rozvoj ctendri'ské gramotnosti

V némeckém Skolstvi se udala fada vyznamnych zmén. DoSlo k rozvoji
materskych skol, které se preorientovaly z pouhé péce o déti na jejich
vzdélavani, byly zavedeny jazykové testy, hlavni Skoly byly spojeny s jinymi
druhy $kol, doSlo ke zkracen{ doby studia v gymnaziich z devitilet na osm, byly
zavedeny celonémecky platné vzdélavaci standardy, které se staly hlavnim
prostiedkem intenzivnéjSi{ komparace jednotlivych spolkovych zemi.
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V roce 2003 byly zavedeny jednotné pozadavky na maturitni zkousky
vmatematice, némcinéaanglictiné. Zdiraznuji vyznam ¢tenaiské gramotnosti
a dobré vyjadrovaci schopnosti nejen v némcing, ale i v ostatnich predmétech
(PISA und IGLU). Gillmann, Hergert a Storbeck formuluji zakladni rys novych
vzdélavacich standardi: ,Zatimco diive ucebni osnovy predepisovaly, co se
ma ucit, stanovi nyni standardy, co by zaci méli minimalné umét” (2011,
s. 22). Byla zavedena interni a externi evaluace skol, Skolni inspekce, zacaly
byt publikovany zpravy o vzdélavacim systému na jeho rdznych drovnich
az po narodni zpravy o vzdélavani a zavadény srovnavaci prace a narodni
testy orientované na vzdélavaci standardy, soucasné byla posilena vlastni
odpovédnost Skol (Klieme et al, 2010b). Podle nazoru séfa studie PISA
Andrease Schleichera je pozitivni také vyvoj od triclenného vzdélavaciho
systému ke dvouclennému, ktery byl zaznamenan v mnoha spolkovych
zemich, predevsim slucovani hlavnich Skol a realek (Pisa-Studie ,Licht und
Schatten”, 2010).

3.2 (Konkrétni) realizované aktivity

Jako reakce na vysledky vyzkumu PISA 2000 bylo zavedeno monitorovani
kvality vzdélavani na celonémecké trovniina drovni jednotlivych spolkovych
zemi. Konference ministra Skolstvi prijala v kvétnu 2002 opattfeni zamérena
na zlepSeni kvality vzdélavani, a to v oblasti predSkoln{ vychovy, primarnich

skol, nizstho sekundarniho stupné a vzdélavani uciteld. Spolkové zemé
s velkym podilem imigrantl zavedly opatieni na jejich jazykovou podporu.

Konference ministrt Skolstvi umoznila srovnavani vysledk zaki na narodni
urovni tim, Ze prevedla srovnavani vykond v ramci Némecka na ovérovani
narodnich vzdélavacich standardi. Studie, kterou vypracovala na zakladé
vysledkll vyzkumu PISA 2009 (i studie nasledujici), ma slouzit jako systém
vcasného varovani pro vzdélavaci systém, ktery ukazuje, v kterych smérech
se méni kompetence, vyucovani a Skolni procesy uceni a vyucovani.

V této funkci, tedy jako databaze pro pribézné monitorovani vzdélavaciho
systému, byly studie ke Zjistovdni tspésnosti vzdéldvdni v mezindrodnim
srovndni dokonce zakotveny v Ustavé jako spole¢na uloha Spolku a zemi
(PISA und IGLU; Klieme et al., 2010Db).

Rada projektii byla zaméiena na zlepseni fe¢ové kompetence déti, podpo-
ru déti znevyhodnénych, snizeni poctu slabych zakl na nizsim sekundarnim
stupni a na profesionalizaci ¢innosti uciteld; byly zaméreny tedy bezprostied-
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Vvay

né na pedagogické jednani s tézistém v individualni podpore. K vyznamnym
programiim patii program nazvany FORMIG (Férderung von Kindern und
Jugendlichen mit Migrationshintergrund), urCeny na jazykovou podporu déti
a mladistvych z rodin imigrantt, a to v némciné i v jejich matefském jazyce
(v obdobi 2004-2009), a program ProLesen z roku 2008, zaméreny na pod-
poru Ctenarské gramotnosti jako zakladni tkol Skoly ve vSech vyucovacich
predmeétech a na vSech stupnich (Klieme et al., 2010b).

Zmény na celostatni irovni znamenaly v praxi zejména nasledujici konkrétni
aktivity. Zacala byt zavadéna rada opatieni na podporu tzv. rizikovych zaka,
napt. odpoledni pomoc s domacimi tkoly, prazdninové tabory, dodatecna
vyuka v celodennich skolach aj. Ostieji zacal byt vhiman vztah mezi socidlnim
ptvodem a Skolni Uspésnosti; aktivity se zamérily prioritné na podporu
nejslabsich zakd ze socialné znevyhodnénych rodin.

Témeér v celé zemi zahdjily spolupraci materské a zakladni skoly. Samoziej-
mosti se staly jazykové testy a rana predskolni jazykova podpora. Zemé
s velkym podilem imigrantt zavedly opatfeni na jejich jazykovou podporu
(Schmoll, 2010). Spolkové zemé zacaly organizovat pro Zaky s nedostatec-
nou znalosti némciny specialni podplrna opatteni. Pro zaky z rodin imig-
rantl pokracuji tato opatfeni i na niz§im sekundarnim stupni. Cilem Cetnych
projektt je redukovat pocet zakl predcasné koncicich skolu a podporovat
prechod zaki s obtiZzemi s u¢enim do svéta prace (PISA und IGLU).

V kvétnu 2011 vice nez 100 skol ze ¢tyt spolkovych zemi realizovalo pilotni
fadu novych tloh v ramci prizkumu PISA (Technische Universitdt Miinchen).
Ve vice nez 100 sSkolach na uzemi celého Némecka byly shromazdény
koncepce, materialy a priklady dobré praxe, predevsim s ohledem na skupiny
slabych ¢tenar, které identifikovala PISA (Klieme et al., 2010Db).

Z vysledkll vyzkumu (Schmerr, 2010) realizovaného v dubnu 2010 mezi
1940 reprezentativné vybranymi cleny skolskych odbort z oblasti vSeobec-
ného vzdélavani vyplynula nasledujici hlavni zjisténi: Ucitelé prisuzuji Cte-
narské gramotnosti nejvétsi vyznam, jeji podporu vSak vnimaji jako nestruk-
turovanou a neuspokojivou. Priblizné jedna tetina je kromé toho skepticka,
pokud se tyka uziteCnosti prijatych opatreni. Vice nez dvé tretiny uciteli
spatruji v pripravném a dal$im vzdélavani ucitell z hlediska ¢tenarské gra-
motnosti znacné nedostatky. TEmér tri ¢tvrtiny dotazanych clent skolskych

vvr Vv

odbori konstatuji, Ze ve vzdélavani na nizsim a vys$sim sekundarnim stupni
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nehraje Ctenarska gramotnost zadnou roli. Zdroje pro individualni ¢tenar-
skou podporu hodnoti ucitelé jako zcela nedostatecné. Pritom jde jak o Caso-
vé, persondlni a finan¢ni nedostatky, tak o nedostatky v uc¢ebnich planech
a rozvrzich hodin.

3.3 Opatieni povazovand dlouhodobé za nezbytnd

Ve zpravach o vzdélavani (Bildung in Deutschland 2006, 2008, 2010) se uvadi
jako ustfedni problém némeckého vzdélavaciho systému nedostatecny
uspéch v podporte déti a mladistych z rodin imigrantd, zddraziuje se nutnost
rovnomeérné podpory slabych i dobrych zakd, podpora rozvoje ¢tenarské
gramotnosti jako predpokladu pro dalsi uceni, specificka podpora chlapct
a odstranovani nerovnosti v osvojovani kompetenci dobrymi a slabymi
zaky jako vyzva predevsim na sekundarnim stupni. Ve zpravach studie PISA
se uvadi rovnéz disledna podpora Cteni ve vSech vyucovacich predmétech
a typech $kol, silnéjsi a systematickd podpora ve ¢teni v némeckych Skolach
prostirednictvim specialné zamérenych programd, podpora znevyhodnénych
détf a individualni podpora na vSech stupnich Skolntho vzdélavani zahrnujici
také nejlepsi zaky (PISA 2006; PISA-Studie..., 2010).

Burkhard a Mattwig (2005) konstatuji, Ze dosud existuje malo projektdq,
do nichZ by byli explicitné zahrnuti jako cilova skupina rodi¢e. Od drovné
nizstho sekundarniho stupné jsou projekty zaméreny prevazné na samotné
mladistvé. Vysledky vyzkumt ukazuji, Ze souvisla podpora ¢teni je nezbytna
i po ukonceni primarni Skoly. (Autofi neodkazuji na Zadné konkrétni
vyzkumy.) Zajem o Cteni se musi neustdle obnovovat. To plati jak pro déti,
které v dobé prechodu na niZ$i sekundarni stupeii dosahly dobré drovné
Ctenai'ské gramotnosti, tak pro slabé ¢tenare. Vzhledem ktomu, Ze po ukoncent
primarni Skoly postupné slabne vyznam rodiny pro déti, vyplyvaji pro Skolu
nové moznosti pozitivniho vlivu. Skola musi nabizet Zak@im prostor a ¢as pro
soukromé cteni. Pristup ke knihdm, ¢teni podle vlastni volby a rozhovory
o precteném by se mély stat ve Skole i mimo vyucovani samoziejmosti.

Arteltova a Dorfler (2010) konstatuji, Ze podpora Ctenai'ské gramotnosti by
nemeéla byt chdpana jako mimokurikularni zaleZitost. Mnohem vice jde o to,
integrovat podporu ¢teni do vyucovani tak, aby se stala jeho soucasti. Neexis-
tuje tedy Zddna mimotadnda doba, ktera by méla byt vytvorena, ale jde o pte-
sun pozornosti a z toho vyplyvajici prace s mnozstvim a riznymi druhy ¢teni
a diskusi o tom, co Zaci precetli ve vyucovani. Tato podpora Cteni v jednotli-
vych predmétech tedy slouzi také k tomu, Ze se Zaci témto predmétim uci.
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Navzdory vysoké hodnoté, ktera je prikladana spisovnému jazyku témér
ve vSech vyucovacich predmétech, prijimaji mnozi ucitelé na sekundarnim
stupni Casto malo rozvinutou schopnost zakl pracovat s texty jako viceméné
danou. Chapani ¢tenarské gramotnosti nejen jako predpoklad, ale také jako
cil ispésného vyucovani, zlistdvd omezeno na vyucovani némciné a zejmé-
na vyucovani némciné v primarni skole. Pfi podpore Cteni je tfeba zameé-
Fit se i na moznosti vyplyvajici ze systematického zapojovani rodicq, stejné
jako moznosti spoluprace s mimoskolnimi partnery: verejnymi a védeckymi
knihovnami, literarnimi domy, knihkupectvimi, novinami a ¢asopisy, nakla-
datelstvimi, filmem a divadlem.

Schleicher povazuje za jeden z nejvyznamnéjsich tikold zlepsit vybér ucitelq,
ziskavat pro skoly co nejlepsi ucitele (PISA-Studie,, Licht und Schatten”, 2010).
Zapodnétné pro ceské Skolstvipovazujeme zejména diraz narozvoj ctenarské
gramotnosti na sekundarnim stupni a ve vSech predmétech a orientaci i na
velmi dobré zZaky.

4 Bilance vyvoje ctenarské gramotnosti v Némecku

Z vysledki studie PISA 2009 vyplyva, ze Némecko patii k zemim, v nichz
se vysledky zaki béhem poslednich deseti let pribézné zlepSovaly. Velkou
zasluhu na tom ma fada pozitivnich zmén, k nimz doslo na drovni celoné-
mecké vzdélavaci politiky i ve vzdélavacich systémech jednotlivych spolko-
vych zemi. V némeckém skolstvi je vice rovnosti nez pred deseti lety. Znacné
se zmensSily rozdily vyplyvajici ze socialniho ptvodu, vyrazné se zredukovala
tzv. rizikova skupina nejslabsich zaka. O lepsi umisténi Némecka se zaslouzily
spolkové zemé tim, Ze vice investovaly do vzdélavani a zavedly opatfeni na
zlepSeni jeho kvality. Na prednim misté mezi spolkovymi zemémi se umistu-
je dlouhodobé Bavorsko. Hlavnim nastrojem ministri skolstvi urcenym ke
zvySovani kvality vzdélavani se staly vzdélavaci standardy. Ke zlepSeni ve
Ctenarské gramotnosti doslo predevsim u zaki slabsich, zatimco v horni ¢as-
ti urovni zptsobilosti nebyly zaznamenany signifikantni zmény.

Vysledky zakil ve Cteni se zlepSily vice u zakl z rodin imigrantd nez u za-
ki némeckych, ackoliv podil patnactiletych zakt s imigrantskym ptivodem
na celkovém poctu zaki soucasné vzrostl na 26 %. Presto podle vysledki
vyzkumu PISA 2009 Zaci z rodin pristéhovalcl zaostavaji o vice nez jeden
rok za némeckymi zaky. Podle byvalé ministryné skolstvi Schavanové musi
byt jesté vykonano mnohé zejména pro znevyhodnéné déti; musi pokra-
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Covat programy zameérené na podporu cteni (PISA-Studie..., 2010, Bildung
in Deutschland, 2012).

Rozdily mezi chlapci a divkami se za uplynulych deset let prakticky nezméni-
ly. Gymnazia sice pribiraji vice zaki, nepodarilo se zde vsak zlepsit jejich cte-

narskou gramotnost. Podil zakd, ktefi dosahuji nejvyssich stupni ctenarské
gramotnosti, stagnuje, coz svédci o nizsi pridané hodnoté gymnazii.

Klieme et al. (2010b, s. 296) konstatuji, Ze jestlize chce némecky vzdélavaci
systém podporovat optimalné kazdého jedince, méli by byt do podpory
zahrnuti kromé slabych zaki i nadani Zaci. Na gymnaziich vsak hovoii Zaci
i u¢itelé o pouze malé individualni podpore. Ctena¥'ska gramotnost neni podle
autort stale jesté dostatecné chapana jako dutlezity ukol vSech vzdélavacich
instituci a predmét(, zejména na urovni sekundarniho vzdélavani. Jesté deset
let po zverejnéni prvnich vysledki vyzkumu PISA chybi ovérené koncepce
podpory. Hlavni vyzvu vzdélavacimu systému predstavuje predmétove
a didakticky excelentni priprava a dalsi vzdélavani uciteld, ktefi znamenaji

rozhodujici zdroj rozvoje kvality vzdélavani.

Podobné se vyjadiuje Arteltova. Uvadi mj., Ze v oblasti snizovani velkého
podilu slabych ¢tenaii ¢eka némecké Skolstvi jesté dlouha cesta. Divodem
je jednak to, Ze existuje pouze malo dobrych koncepci podpory, jednak to, Ze
pred realizaci této podpory je tieba prekonavat radu prekazek, predevsim
pri zavadéni opatfeni na celonémecké trovni. , Tyto prekazky jsou adminis-
trativni, vzdélavaci politiky, ¢astecné urcita netecnost a setrvacnost ve vzdeé-
lavacim systému. Také vzdélavani uciteld nelze zménit ze dne na den” (,Es
liegt noch ein weiter Weg vor uns”, 2010, s. 9).

Klieme et al. (2010b) pripominaji, Ze je znamo jesté velmi malo o tom, jak
se méni a vyvijeji vzdélavaci systémy, aby bylo mozné dikladné vysvétlit
trendy pozorované v uplynulém desetileti, nebo dokonce dat doporuceni
pro budouci vzdélavaci politiku. Ve zpravé Bildung in Deutschland 2012 se
uvadi, Ze ze ziskanych dat nelze vyvodit, jak dalece jsou vysledky podminény
rozsahlymi zménami ve strukture vzdélavaciho systému a vyvoji vyucovani
v jednotlivych spolkovych zemich. Vysledky vyzkumu PISA 2012 ukazi, do
jaké miry se projevuji zmény v némeckém vzdélavacim systému a realizované
podpirné programy. Ocekavat Ize také dilezité poznatky o podminkach
osvojovani kompetenci.
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Reading literacy in Germany from the PISA perspective

Abstract: The aim of the study is to describe the development of reading literacy in
Germany from PISA 2000 to PISA 2009. Since PISA 2000, reading literacy has been
a current topic of German educational policy and it has also been the interest of
general public. After a short theoretical introduction, the paper focuses on analyzing
the students’ results in reading literacy from 2000 to 2009, stressing the cross-
sections such as the difference between the students of good and poor performance,
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differences related to social origin or gender and differences between German
students and immigrants. In the next part, the main educational policy measures
how to improve students’ reading literacy are presented. In the summary, the paper
reviews the development of reading literacy in Germany during the stated period.
The study contains a partial comparison with the situation in the Czech Republic.

Keywords: international comparative research, reading literacy, educational policy,
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Brousseau, G. (2012). Uvod do teorie didaktickych situaci v matematice. Praha:
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Kniha pojednava o zptisobu modelovani vyucovaciho procesu prostrednictvim teo-
rie didaktickych situaci (TDS) tak, jak jej popisuje G. Brousseau ve svych textech.
Vzhledem k obrovskému rozsahu praci G. Brousseaua zamétenych na rizné didak-
tické situace, jejich vlastnosti a jevy doprovazejici proces vyucovani neni v moznos-
tech této knihy obsahnout teorii didaktickych situaci v celé jeji $ifi. Ve spolupraci
s G. Brousseauem byly vybrany nékteré zakladni texty, které by mély Ctenari piinést
zdkladni informace o TDS poti‘ebné pro jeji pochopeni a vyuziti v didaktice matema-
tiky. Prvni kapitola obsahuje popis teoretického modelu konkrétni didaktické situace,
na jejimz prikladu lze studovat zplisob modelovani didaktickych situaci pomoci teo-
rie didaktickych situaci. Druha kapitola je zaméfena na studium didaktickych situaci
a jejich modelovani, na charakteristiku didaktického kontraktu vcetné jeho riznych
forem, pravodnich jevi a disledku. Treti kapitola je vénovana charakteristice vyuky
matematiky jako kombinace riznych typt her, které hraji jednotlivi aktéfi (ucitelé,
Zaci, spolecnost) vyucovaciho procesu. Na konci knihy je uveden prehled literatury,
ktera byla bud’ pouZzita autorem pii vytvareni textt, nebo ktera muize ¢tenaii pomoci
pii dal$im studiu teorie didaktickych situaci. Dale je zatazen také slovnik pojm1i teo-
rie didaktickych situaci, které jsou pouzivany v textu, ale které nemohly byt vzhledem
k rozsahu prace podrobné rozebrany primo v textu.



