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Hnik, 0. (2014). Didaktika literatury: vyzvy oboru. Od textii
umélecké povahy k didaktice estetickovychovného oboru.

Praha: Univerzita Karlova v Praze, Nakladatelstvi Karolinum.

Nase soucasna didaktika literatury je doposud pojimana jako jakasi popelka
prebirajici poznatky z oblasti tradi¢ni triady literarnévédnych disciplin (li-
terarni historie, literarni teorie, literarni kritiky), pedagogiky a psychologie
do Skolni praxe. Interdisciplinarni charakter didaktiky literatury, jeji Siroky
predmét zkoumani oscilujici mezi otazkami o utvareni poznani pri zacho-
vani oborovych kvalit a podminkach uceni se zakl a v neposledni radé i jeji
vyrazné specifikum, a to tésné sepéti s Ceskou slovesnou kulturou, s sebou
prinasi radu bariér vyznamné ztéZujicich uznani didaktiky literatury jako
autonomniho védniho oboru (srov. Slavik, 2013, s. 262). Ten je vSak (spolec-
né s dalsimi oborovymi didaktikami) ,nepostradatelnym obsahem na vSech
urovnich vysokoskolskych programii ve sfére ucitelstvi a pedagogiky”
(Kotasek, 2011, s. 226).

Vyznamnym teoreticko-metodologickym prispévkem vedoucim k posileni
statusu didaktiky literatury jako plnohodnotné védecké discipliny smyslu-
plné rozvijejici vSechny oblasti literarniho vzdélavani (Cetbu, tvorbu, nauku)
v tésné soucinnosti se Skolni praxi je monografie Ondreje Hnika Didaktika
literatury: vyzvy oboru.

Didaktika literatury je zde pojimana jako svébytny obor estetickovychov-
né povahy, jehoZz predmét zkoumani (srov. Slavik, 2014, s. 136) a specific-
ka metodologie vychazejici z aktivniho setkavani zakd s uméleckymi texty
chapanymi jako vlastni obsah (Skolni) literarni vychovy jsou objasniovany
s presahy do obecné pedagogiky, literarni historie, teorie literatury i umélec-
kych obori (zejména vytvarné vychovy). Aktualnost piedkladané problema-
tiky je podporena Cetnymi vyzkumnymi Setfenimi i zkuSenostmi z autorovy
bohaté ucitelské praxe.

Hnikova monografie nabizi hluboce pouceny vhled do problematiky literar-
niho vzdélavani v kontextu ceského Skolstvi a fadu podnéti k diskusi v deviti
kapitolach. Prvni kapitola ¢tenare uvadi do zakladnich souvislosti literarni-
ho vzdélavani v celospolecenském i Skolnim kontextu. Autor zde poukazuje
na spolecenskou zavaznost oboru literarni vychova a jeho sou€asnou pozici
v kurikulu. Za pozornost stoji kriticky historicky exkurz vystihujici podoby



RECENZE 143

literarniho vzdélavani v ¢eské Skole od 19. stoleti do soucasnosti, na jehoz
podkladu Hnik vymezuje formalisticky pristup k vyuce literatury. Je to pravé
formalizmus vedeny cestou deskripce a vyctového vykladu ,o literature®,
vi¢i némuzZ autor stavi do opozice smysluplnou Skolni literarni vychovu jako
estetickovychovny Skolni predmét s centrem ve sdileni zazitkd z aktivniho
setkavani zaku se slovesnym uménim.

Druha kapitola se tyka otazek polistopadové transformace vzdélavaciho
predmétu literarni vychova. Autor zde poukazuje na doposud trvajici vyraz-
nou dichotomii v pojeti literarniho vzdélavani jako nauky a vychovy a s ni
uzce souvisejici problematiku terminologické nejednotnosti v oblasti literni-
ho vzdélavani. Dislednou konfrontaci naukového a expresivniho (umélecko-
-vychovného) pristupu k literarnimu vzdélavani a kritické vyjadreni k sou-
casné podobé vyuky literatury podporené vyzkumnymi Setfenimi Usticimi
do pozadavku rovnomérného zastoupeni cetby (uméleckych textl a jejich
reflexi), tvorby (ve smyslu konstrukce a rekonstrukce text(i) a nauky (jako
poznavani kontexti dlileZitych pro interpretaci textu a udrzeni kulturni kon-
tinuity a identity) ve vyuce literatury povaZzuji za stéZejni autorovu vyzvu pro
smysluplné posuny v oblasti literarniho vzdélavani.

Treti kapitola otevira problematiku cetby ve smyslu kultivace ¢tenaistvi zaki
prostiednictvim aktu Cteni spojeného s interpretacnimi aktivitami a sdile-
nim zaZzitkd z ¢teného textu v (Ctenarsky/zazZitkoveé/interpretativné) poja-
té literarni vychové. Hovorime tedy o c¢teni, u kterého ,zak/student chape
smysl svého snazeni” (s. 43). Autor dale poukazuje na problematiku specific-
kych ucebnic literarni vychovy - Citanek - a predklada k diskusi néktera zjis-
téni vychazejici z kritické analyzy Citanek urcenych pro Zaky zakladni skoly.

Ctvrta kapitola teoreticko-metodického charakteru se zabyva roli tvotivé li-
terarni expresivity v literarni vychové, moZnostmi jejiho rozvijeni, jeji reflexi
a smérovanim vedoucim k dosaZeni poznani. Autor zde predstavuje konkrét-
ni nabidku tvorivych pristupti v literarni vychové a didaktice literatury, které
jsou ve svych zakladnich kategoriich (orientace na dité, harmonicky rozvoj
osobnosti, imaginace) jizZ plné etablovany v oblastech pedagogiky a filozofie
vychovy. V paté kapitole Hnik predstavuje na prikladu pozndvdni o dile vs.
pozndvdni dila takové pojeti nauky v oblasti literarniho vzdélavani, které je
proporcné i vyznamoveé zrovnopravnéno s dalSimi zakladnimi sloZkami po-
znani (Cetbou a tvorbou) v oboru literarni vychova.
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K napliiovani konceptu smysluplné literarni vychovy zacinajici poznavanim
slovesného dila, od néhoz se odvozuje poznavani o dile, sméruje Sesta kapito-
la. Autor zde poukazuje na znacné rezervy v didaktice literatury, a to zejména
v oblasti neadekvatni literarnédidaktické terminologie, ktera ,neposkytuje
oboru zaklad pro solidni diskurz, kterym by se mél obor dale rozvijet a skr-
ze ktery by se mohl prosazovat v konkurenci (nejen) s obory pribuznymi*
(s. 121). Za velmi promysleny a ucelny povazuji navrh klicovych kategorii,
které se doposud v didaktice literatury plné neetablovaly: tvoriva literarni
expresivita, zaZitkovost, reflexe Cetby a tvorby, reflexe vlastniho ¢tenarstvi,
tvorivost a tvoriva interpretace, prima prace s textem - s jeho literarnim
vs. neliterarnim aspektem, poznavani textu jako tviirctho obsahu i procesu,
poznavani textu tvliréimi metodami.

Sedma kapitola se obraci k problematice odborné pripravy budoucich uci-
teld literarni vychovy. Popisuje pri¢iny, moznosti a meze literarniho vzdé-
lavani se zietelem ke studentlim Ceského jazyka a literatury, uciteltim i ve-
decké komunité. Osma kapitola nabizi fadu podnéti k diskusi o soucasné
podobé literarniho vzdélavani v kontextech nové kultury vyucovani a uceni?,
historickém i ontologickém. V zavéreCné, devaté, kapitole autor akcentuje
estetickou a expresivni povahu literarni vychovy, ktera stavi na ,,(makro)rov-
novaze vSech tii vySe zminénych oblasti, které jsou pro didaktiku literatury
realnymi vyzvami dneska: ¢etby, tvorby a nauky“ (s. 169).

Hnikovu publikaci je moZné v oblasti didaktiky literatury oznacit za nadmi-
ru vyznamnou a novatorskou, a to hned z nékolika hledisek. Autor pojima
literarni vzdélavani jako umélecko-vychovny obor (vedle vychovy vytvar-
né, hudebni, dramatické) s primarné estetickym a expresivnim zamérenim,
pricemz jeho cilevédomy koncept didaktiky literatury je Gizce provazan se
Skolni praxi. Hnik tak vystupuje proti stale pretrvavajicimu formalizmu
ve vyuce literatury, a to dlirazem na aktivni tenarstvi, tvorivou interpretaci,
expresivitu a zazitkovost, pricemz vSak nikterak neponizuje dtileZitost role
znalosti (celospoleCenského kontextu i literarnévédné povahy), ba naopak
- snazi se o jejich smysluplné, kontextové viazeni vychazejici z primého kon-
taktu Ctenare s beletristickym textem.

Hana Lavickovd
Masarykova univerzita, Pedagogickda fakulta,
Katedra cCeského jazyka a literatury

1" Podrobnéji viz Knecht et al., 2010.
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Publikace je u nas prvnim systematickym objasnénim finského Skolstvi, jeho vyvoje
a soucasného fungovani. Seznamuje Ctenare s kontextem, v némz finsky vzdélava-
ci systém funguje, tj. politické, ekonomické a kulturni determinanty, vCetné soudo-
bé vzdélavaci politiky. Hlavni ¢asti knihy jsou vénovany objasnénim vSech sektort
vzdélavaciho systému, od predskolniho Skolstvi, primarniho, sekundarniho a ter-
ciarniho Skolstvi az k vzdélavani dospélych. Specialni kapitola, jejimZ autorem je
prof. P. Kansanen, se zabyva piipravou ucitelli. Publikace vcelku vysvétluje, na zakla-
dé ¢eho dosahuje finské skolstvi mezinarodné ocenovanych uspéchti. Zaroven pouka-
zuje na soucasné problémy v disledku ekonomickych potiZi.



