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Abstrakt: Studie si klade za cil zmapovat didaktickou ptipravu budoucich uciteld
anglického jazyka na vyuku interkulturni komunikac¢ni kompetence (ICC). Pozornost
jsme zamérili predevSim na analyzu forem existence kurikula, a to na analyzu kuriku-
la projektovaného, resp. kurikula didakticky zamérenych studijnich predmétd, tj. bud’
specificky zamérenych na didaktiku ICC, nebo ¢asti predmétii zaméienych na didakti-
ku anglického jazyka, které jsou vénovany interkulturnim aspektiim cizojazyc¢né vyu-
Ky. Sbér dat probéhl prostiednictvim dotaznikd, které byly distribuovany na katedry
na 13 fakultach ptipravujicich ucitele anglického jazyka v Ceské republice. Vysledky
vyzkumu ukazaly, Ze je didaktickd priprava na vyuku ICC realizovana na ¢tyrech fa-
kultach, a to v deviti studijnich programech. Nasledna kvalitativni analyza kurikula,
resp. teoretickych vychodisek, cilli, obsahti a procesti vyuky, odhalila, Ze na fakultach,
kde tuto piipravu realizuji, se do ni promitaji zakladni soucasné trendy. Jednak expli-
citni systematické zahrnuti pripravy na rozvoj ICC, tj. pojeti kompetencni, dale pak
pojeti tematické, které pracuje predevSim s vybranymi oblastmi interkulturni vy-
chovy a vzdélavani (IVV) v kontextu cizojazy¢né vyuky. Vétrime, Ze ziskané vysledky
poslouzi jako mozna inspirace pri revizich kurikula pripravného vzdélavani ucitelti
anglického jazyka.
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Rekl bych to asi tak, Ze chceme-Ii reformovat [...]
Skolu, musime zacit s reformou na universitdch.
(Karel Capek, 1930)

Myslet, jednat a komunikovat interkulturné kompetentné neni vSem lidem
prirozené a je tudiZ Zadouci tuto schopnost ve spolecnosti rozvijet a kultivo-
vat. Jednim z mist, kam tento rozvoj patii, je bezesporu $kola. V Ceské repub-
lice je potreba interkulturni vychovy a vzdélavani (dale IVV) s cilem rozvoje

! Na tomto misté bych rada podékovala vSem kolegynim a koleglim, vétSinou oborovym

didaktickam a didaktiktim, ktefi byli tak laskavi a mého dotaznikového Setieni se zucastnili.
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interkulturni komunikac¢ni kompetence? (dale ICC) v rtizné formé reflekto-
vana jiz napr. v Narodnim programu rozvoje vzdéldvani, tzv. Bilé knize (2001)
Ci ve Skolském zakoné ¢. 563/2004 Sb. ze dne 24. zari 2004. Vzdélavaci cile
formulované ve zminénych dokumentech byly zahrnuty do rdmcovych vzdé-
ldvacich programii (dale RVP, 2007) pro rlizné drovné vzdélavani.

Vzhledem k tomu, Ze relativné nedavno definovana problematika IVV, jejimz
cilem je rozvoj ICC ucicich se jedinct, klade nové naroky piedevsim na ucite-
le, klicové aktéry vzdélavaciho procesu, zamérujeme se v tomto textu na kon-
text jejich pripravného vzdélavani. V soucasné dobé by méli byt ucitelé v roli
tvirch kurikula schopni zapracovat IVV do skolnich vzdélavacich programi
a nasledné ji zahrnout i do vlastni vyukové praxe. Jak je uvedeno napt. v jiz
zminéné Bilé knize (2001):

K dal$im zménam v pripravé uciteli vedou zmény ve vyuce i nové pozadavky
kladené na Skolu, jako je [...] pfiprava kurikularnich a jinych dokument. [...]
Nezbytnou soucasti pripravného vzdélavani uciteli a ostatnich pedagogickych
pracovnikl je uvedeni do multikulturni vychovy, vychovy k toleranci a proti
rasismu. (s. 44)

V této studii je pozornost zameéiena na pripravné vzdélavani ucitell cizich
jazykl. V ohnisku naseho zajmu jsou pak specificky studijni programy, kte-
ré v Ceské republice zajistuji pfipravu uciteldl anglického jazyka. Obecnym
cilem je poskytnout ¢tenari vhled do toho, jak jsou budouci ucitelé anglicke-
ho jazyka pripravovani na rozvoj ICC u svych zaki ve vlastni budouci peda-
gogické praxi. Pfedpokladem pro to, aby se ucitel mohl sam stat ispésSnym
zprostiedkovatelem ICC v praxi, je jednak jeho vlastni dobra aroven ICC, ale
soucasné i didakticka priprava na to, jak ICC u zakt rozvijet (podrobné je
tato potreba deklarovana v dokumentu European profile for language teacher
education - a frame of reference, 2004).

Cilem této studie je zmapovat didaktickou pripravu budoucich ucitelti anglic-
kého jazyka na vyuku ICC prostirednictvim analyzy projektovaného kurikula
jednotlivych studijnich programi a doprovodnych informaci od vysokoskol-
skych pedagogti. Pozornost tudiz vénujeme kurikulu studijnich predméti za-
mérenych didakticky, tj. bud’ specificky zamérenych na didaktiku ICC, nebo
¢asti predmétii zamérenych na didaktiku anglického jazyka, které jsou véno-
vany interkulturnim aspektlim cizojazyc¢né vyuky.

2 Neékdy téz interkulturni kompetence (podrobnéji o vyznamovych rozdilech napt. Byram,
1997; Priicha, 2010; Kostkova, 2012).
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1  Vymezeni interkulturni komunikac¢ni kompetence

PrestoZe je problematika IVV (nékdy téz multikulturni vychovy?) ve vzdé-
lavani jiz relativné zakotvenym tématem, teoretické, vyzkumneé i praktické
zpracovani stale jesté nedospélo k obecné prijatému konsensu. Leemanova
a Ledouxova (2005, s. 575) navic upozornuji, Ze je teoreticka debata o IVV
Casto odtrzena od kaZzdodenni praxe ve tfidé. Na téchto radcich se nebude-
me vénovat teoretické diskusi nad cili cizojazyCného vzdélavani a tim, jak
by mély byt reflektovany v pripravném vzdélavani uciteli cizich jazyka (po-
drobnéji napr. Larsen-Freeman & Freeman, 2008; PiSova & Kostkova, 2015).
Shrneme pouze pozice, na nichZ stoji nase vyzkumné Setreni.

V kontextu cizojazy¢né vyuky je v projektu Rady Evropy - dokumentu
Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky (dale SERR]) cil vyuky cizich
jazykil reflektovan v SirSim socialnim kontextu, tj. jako rozvoj ICC ucicich se
jedincil. Dle tohoto dokumentu (SERR], 2002) je: ,uzitecné odlisit kompeten-
ce, které se blize nevztahuiji k jazyku, od lingvistickych kompetenci“ (s. 103).
Cile jazykového vzdélavani jsou definovany jako: (1) obecné kompetence
(SERR]J, 2002, s. 103-110), které reflektuji sociokulturni i osobnostni speci-
fika uZivateli jazyka, zahrnuji i vybrané aspekty interkulturni kompetence;
(2) komunikativni* [sic] jazykové kompetence (SERR], 2002, s. 110-133). Dle
SERR] (2002, s. 110) k realizaci komunikativnich zamért uzivatelé jazyka
vyuZzivaji svych obecnych schopnosti spolecné se specifiCt€ji jazykové za-
mérenou komunikacni kompetenci. Na pojeti cilii cizojazy¢ného vzdélavani
v tomto programovém dokumentu navazuje i formulace cill cizojazy¢ného
vzdélavani v Ceské republice. Ceské kurikularni dokumenty, konkrétné rdm-
cové vzdeldavaci programy (2007) pro rizné stupné vzdélavani reflektuji po-
trebu IVV v ramci priifezového tématu Multikulturni vychova i ve vzdélavaci
oblasti Jazyk a jazykova komunikace.

3 Napt. v Ceskych kurikularnich dokumentech i v dokumentech vzdélavaci politiky je Casto
uzivano terminu multikulturni vychova (podrobnéji napft. Faltyn, 2005; Kostkova, 2010;
Leeman & Ledoux, 2005).

* Preklad anglického terminu communicative competence do ceského jazyka neni jednot-
ny (podrobnéji viz Kostkova, 2012). Hojné se uziva terminu komunikativni kompetence
(a to i v programovych a kurikularnich dokumentech, napt. RVP, SERR]). Av§ak bohemisté
(napi. Hrdlicka, 2005) upozortiuji, Ze je vhodnéjsi uzivat terminu komunikacni, ktery je
odvozen od podstatného jména komunikace (spiSe nez terminu komunikativni, ktery je
odvozen od podstatného jména komunikativnost). Proto v textu (kromé citaci) dasledné
pouZzivdme terminu komunikacni kompetence.
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Cile jazykového vzdélavani tudiz zahrnuji kromé rozvoje cizojazy¢né komu-
nika¢ni kompetence i dalsi interkulturni aspekty, které jsou v teorii souhrn-
né oznacovany jiz zminénym pojmem ICC. Obecné definice ICC se v mnohém
shoduji, napt. Deardorffova (2009) definuje ICC jako ,vhodnou a efektivni
komunikaci a chovani v interkulturnich situacich“ (s. 11), a to na zakladé
postoji, interkulturnich znalosti, dovednosti a reflexe. Obdobné vymezuje
Fantini (2009, s. 458) ICC jako schopnost komunikovat efektivné a vhodné
s lidmi z jinych lingvistickych a kulturnich prostredi. Mnohé odborné zdroje
se shoduji na tom, Ze se ICC sklada z rtznych dilcich slozek, resp. dimenzi
(Byram, 1997; Deardorff, 2009; Fantini, 2009; Janebova & Kasikova, 2007
aj.). Nejcetnéji uvadénymi dimenzemi ICC jsou dimenze povédomi, postoji,
dovednosti a znalosti, priCemZ dimenze povédomi je chapana jako dimenze
centralni. Dale pak se jedna o cizojazy¢nou komunikacni kompetenci, ktera
tvori dalsi zasadni dimenzi ICC, ve které jsou ostatni ¢tyri dimenze zakotveny
(podrobnéji napt. Fantini, 2001, s. 1-2; Kostkova, 2012, s. 74-75). ICC tedy
chapeme jako dynamicky konstrukt sestavajici z péti vzajemné se prolina-
jicich a ovlivitujicich ¢asti: dimenzi povédomi, postojli, dovednosti, znalosti
a cizojazy¢né komunikac¢ni kompetence.

2 Vyzkum: mapovani stavu didaktické pripravy
studenti ucitelstvi anglického jazyka na vyuku
interkulturni komunikac¢ni kompetence

2.1 Cile a vyzkumné otdzky

Nasim cilem bylo zmapovat didaktickou ptipravu budoucich uciteli anglické-
ho jazyka na rozvoj ICC prostrednictvim analyzy kurikula pripravného vzdé-
lavani ucitelli anglického jazyka. Analyzovano bylo predevsim projektované
kurikulum oborovédidaktickych studijnich predmétt, resp. studijnich pred-
métl vénovanych didaktice anglického jazyka se zamérenim na vyuku ICC.

Pro komplexni pohled na zvolenou oblast jsme se zamérili na pripravné
vzdélavani ucitelli prvniho stupné se specializaci na anglicky jazyk, uciteli
anglického jazyka pro druhy stupen zakladni Skoly a ucitelli anglického jazy-
ka pro stredni skoly. V ramci kazdého z uvedenych studijnich programi jsme
si kladli nasledujici vyzkumné otazky, pricemz otazky ctyri a pét obsahovaly
fadu konkretizacnich podotazek:

1. Prochazeji studenti v ramci pripravného vzdélavani ucitelli didaktickou
pripravou na rozvoj ICC Zaku ve vyuce AJ?
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2. Jakje ICC vymezena, prip. s jakym obdobnym konstruktem je v ramci pri-
pravného vzdélavani uciteli pracovano?

3. Jaky didakticky pristup / jaké didaktické pristupy je/jsou v ramci pri-
pravného vzdélavani vyuzivan/y?

4. Je didaktické pripravé na rozvoj ICC zaki ve vyuce A] vénovan samostatny
studijni predmeét?

5. Je didakticka priprava na rozvoj ICC zakt ve vyuce AJ zahrnuta jako samo-
statné téma / samostatna témata do jiného studijniho pfredmétu / jinych
studijnich predméti?

2.2 Metodologie vyzkumu

Zodpovédét vyse uvedené vyzkumné otazky jsme se rozhodli prostrednic-
tvim analyzy kurikula s pozornosti zamérenou predevsSim na formy exis-
tence kurikula, a to na kurikulum projektované (oproti kurikulu realizova-
nému a dosazenému, resp. osvojenému). Projektované kurikulum chapeme
jako rozpracovani cilii a obsahli vzdélavani do kurikuldrnich dokumentt
(podrobnéji PisSova, Kostkova, & Vicek, 2011). Kurikularni procesy jsme se
pokusili stru¢né nahlédnout analyzou realizace kurikula, tedy toho, jak jsou
kurikularni cile a obsahy zprostiredkovavany ucicim se jedinclim. Z hlediska
struktury kurikula jsme se tak v tomto vyzkumu zamérili na vSechny ¢tyrti di-
menze, pricemZ hlavnimi analyzovanymi oblastmi byly dimenze cilova (ideo-
va) a dimenze obsahova, dale jsme se pokusili nahlédnout i do procesualnich
oblasti, tj. do dimenze organiza¢ni a dimenze metodické (podrobnéji Manak,
Janik, & Svec, 2008, s. 23-26). Kontext je v tomto ohledu specificky, jelikoZ
vysoké Skoly jsou pri tvorbé kurikula do vysoké miry autonomni.

Analyzovanymi oblastmi tudiZ byly predevsim cile a obsahy konkrétnich stu-
dijnich predmeétq, prip. jejich ¢asti. Pomoci dotaznikového Setieni jsme shro-
mazdili anotace a sylaby danych studijnich predmétd, prip. webové odkazy
na relevantni idaje v informacnich systémech vysokych skol. Nasledné jsme
pozadali respondenty o komentare k danym oblastem, ¢imZ jsme ziskali jed-
nak komentované anotace a sylaby (tj. dimenze cilova a obsahova), dale pak
teoreticka vychodiska, z nichZ pojeti studijnich predméti vychazi, podmin-
ky, v nichz jsou realizovany (studijni program, typ studia atd.), a informace
o didaktickém ztvarnéni uciva a jeho zpristuprniovani (tj. dimenze organizacni
a metodicka, resp. realizace kurikula). Veskera ziskana data byla podrobena
obsahové analyze.
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Sbér dat - dotaznikové Setreni

Sbér dat probéhl formou dotaznikového Setreni. Jednalo se o dotaznik vlastni
konstrukce, pricemz jsme dodrZeli vSechny zakladni postupy, véetné pilotni-
ho ovéreni. Struktura dotazniku byla standardni: (a) vstupni informace (za-
hlavi, ivod a instrukce); (b) hlavni ¢ast sestavajici ze tii oblasti zamérenych
na jednotlivé (vySe zminéné) studijni programy, v ramci kazdé byla obsaZe-
na jedna uzaviena polozka (vicendsobny vybér s upresnujici dichotomickou
nabidkou) a polozky otevrené, které reflektovaly vySe uvedené vyzkumné
otazky; (c) zavérelna €ast s dopliiujicimi otevienymi otazkami a podékovani
respondentlim. Dotaznik obsahoval piilohu, a to teoretické Strucné vymezeni
interkulturni komunikacni kompetence (prip. obdobnych konstruktii) s cilem
objasnit respondentiim obsahové zaméreni dotaznikového Setteni.

Dotaznik byl administrovan elektronicky na vSechny fakulty verejnych vy-
sokych Skol, resp. katedry, kde jsou vzdélavani budouci ucitelé anglického
jazyka. Jednalo se celkem o 13 instituci, z toho sedm pedagogickych fakult,
vcetné Fakulty prirodovédné-humanitni a pedagogické, a pét filozofickych
fakult, v€etné Filozoficko-prirodovédecké fakulty. Osloveni byli vedouci pri-
sluSnych kateder, prip. didaktici anglického jazyka. Dotaznikové Setreni bylo
zahdajeno v roce 2014. Navratnost dotazniktli byla 10 ze 13 administrovanych
(viz tabulka 1).

2.3 Vysledky vyzkumu

Obdrzena data byla s ohledem na vyzkumné otazky kvantifikovana (viz ta-
bulka 1) a nasledné podrobena kvalitativni analyze. MnoZstvi ziskanych dat
pro kvalitativni Setfeni bylo omezené, a to jak v Cetnosti, tak obsahovosti.
Spravnost dat uvedenych v dotaznicich nebyla dohledavana a ovérovana.
Vzhledem k relativné omezenému charakteru ziskanych dat zpracovavame
odpovédi na jednotlivé vyzkumné otazky souhrnné, tj. pro vSechny tri zkou-
mané studijni programy.

Prochdzeji studenti v ramci pripravného vzdéldvdni ucitelti didaktickou pri-
pravou na rozvoj ICC Zdkii ve vyuce AJ?

Z 10 obdrZenych dotaznikl vyplyva, Ze je didaktickad priprava zameérena
na vyuku ICC realizovana na Ctyrech fakultach, z toho na trech fakultach pe-
dagogickych a jedné filozofické. Na trech dalSich fakultach uvadéji, Ze zahr-
nuti didaktické pripravy budoucich uciteld na vyuku ICC do kurikula planuji,
a to na dvou pedagogickych a jedné filozofické fakulté. Ve vSech pripadech
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se jedna o navrh samostatného predmétu vénovaného didaktické pripravé
budoucich ucitelti na vyuku ICC.

Prehled o navracenych, tj. analyzovanych, dotaznicich a studijnich progra-
mech, v ramci nichz je didakticka piiprava na rozvoj ICC Zaki ve vyuce A
realizovanad, nabizi tabulka 1.

Tabulka 1
Prehled obdrZenych informaci z dotaznikového Setreni - zameéreno
na didaktickou pripravu budoucich ucitelii A] na rozvoj ICC

Ucitelstvi x Ucitelstvi =
Fakulta pro 1.' st.upefl 7S, pro 2. stupeii Z8 Ucitelstvi pro SS
specializace AJ
PF°1 ano ano ano
PF2 ano ano -
PF3 ne ne ne
PF4 ne ne ne
PF5 ne ne -
PF6 ne ne -
PF7 X X X
PF8 ano ano ano
FF%9 - ne —
FF10 x x x
FF11 - ne ne
FF12 x x x
FF13 - - ano
PF: analyzovano 3 3 2
FF: analyzovano 0 0 1
Celkem analyzovano 3 3 3

Pozn. Udaje v tabulce 1 reprezentuji nasledujici informace:

ano = obdrZena odpovéd - didakticka priprava na vyuku ICC je realizovana; obdrZen vyplnény
dotaznik - tato skupina byla podrobena analyze;

ne =obdrZena odpovéd - didakticka ptiprava na vyuku ICC neni realizovana;

-  =obdrZena odpovéd - dany studijni program neni na fakulté realizovan;

x  =odpovéd neobdrzena; v jednom pripadé byla obdrzena pozitivni e-mailova odpovéd,
tj. informace o tom, Ze studijni predmét didaktika anglického jazyka obsahuje prednasku
a seminar na téma rozvoje ICC, dotaznik o pojeti této pripravy vSak nebyl vyplnén,
nemuze tudiz byt zahrnut do analyzy.

> PF - pedagogické fakulty, v€etné Fakulty prirodovédné-humanitni a pedagogické.
¢ FF - filozofické fakulty, véetné Filozoficko-prirodovédecké fakulty.
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Na c¢tyrech zminénych katedrach je didakticka priprava ucitelti na vyuku
ICC realizovana celkem v deviti studijnich programech (viz tabulka 1), a to
v ramci trech ucitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly se specializaci na anglic-
ky jazyk na pedagogickych fakultach, trech ucitelstvi anglického jazyka pro
druhy stupen zakladni Skoly na pedagogickych fakultach, a trech ucitelstvi
anglického jazyka pro stiedni Skolu” na dvou pedagogickych a jedné filozo-
ficke fakulté.

Jak je ICC vymezena, prip. s jakym obdobnym konstruktem je v ramci priprav-
ného vzdéldavani ucitelil pracovdno?

Pojeti ICC, se kterymi je v ramci jednotlivych studijnich programi pracovano,
se lisi ve dvou zakladnich ohledech.

Na dvou institucich je zkoumana problematika vymezena prostrednictvim
(kombinace) cilovych konstrukti. Jedna se o pojeti kompetenc¢ni. V obou
piipadech je vyuzito pojeti cili z dokumentu SERR] (2002), tedy kombinaci
komunikativnich [sic] jazykovych a obecnych kompetenci (viz kap. 1). Dale
pak je v obou pripadech odkazovano na dimenzionalni model ICC v pojeti
Kostkové (2012).Vjednom pripadé je navic pracovano s modelem kulturniho
povédomi (Cultural awareness) od autori Tomalina a Stempleskiové (1993).

Na dalSich dvou institucich je zkoumana problematika pojimana na drovni
tematické, resp. obsahové - v jednom pripadé obecné jako ,interkulturali-
ta, multikulturalita“, v dotazniku jsou nasledné uvedena témata: mnohoja-
zycnost, stereotypy v ucebnicich, zpracovani mezipredmeétového vztahu
Multikulturni vychova atd. V druhém pripadé respondent konkrétné vysvét-
luje, Ze je interkulturalita pojimana

spiSe v ramci témat, nez cileného obsahu. Studenty informuji o potfebé zaClenovat
interkulturni tématiku a odkazuji je na mnozstvi odborné literatury, ktera se tim
v soucasnosti zabyva [...] napf. i v seminafi o u¢ebnicich upozormuji na moZnost
analyzy jejich obsahu (a tak i vybéru ucebnic) s ohledem na genderové
a interkulturni otazky.

Z vySe uvedeného lze usuzovat, Ze zatimco vymezeni v podobé cilovych
konstruktli (zahrnujicich dimenzi cizojazy¢né komunika¢ni kompetence),
tj. vymezeni kompetencni, je vice navazano na Kontext cizojazy¢né vyuky

7 Vjednom pripadé je ucitelstvi anglického jazyka pro druhy stupeii zakladni skoly realizovano
spolecné s ucitelstvim anglického jazyka pro stfedni Skoly.
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a souhrnna teoreticka vychodiska, pojeti tematické inklinuje spiSe k rozvoji
schopnosti didakticky uchopit téma na roviné obecnéjsi, ktera neni zastieSe-
na jasnym souhrnnym teoreticky zakotvenym ramcem.

Jaky didakticky pristup / jaké didaktické pristupy je/jsou v rdmci pripravného
vzdéldvdni vyuzivdan/y?

Pokus o vhled do realizace kurikula prostrednictvim analyzy didaktickych
pristupli k vyuce ICC, resp. toho, jak je v ramci eduka¢niho procesu s kuri-
kulem pracovano, jak je didakticky ztvarnéno, odhalil nasledujici pojeti:
zkuSenostni uceni (trikrat), prezentace teorie (trikrat), kooperativni uceni
(dvakrat), projektova vyuka (dvakrat), kritické cteni (jedenkrat) a diskuse
(jedenkrat).

Prezentace teorie byla ve vSech uvedenych pripadech propojena se zkuSe-
nostnim ucenim. Charakter zkuSenosti, kterad je reflektovana, se vsak lisi.
V jednom pripadé je reflektovana zkusSenost studentii s didaktickym ucho-
penim problematiky interkulturality v ramci rznych aspekti cizojazy¢né
vyuky, napt. planovani vyuky, hodnoceni a vybér didaktickych material.
Ve dvou pripadech je vyuzivano zkusSenosti studentl s konkrétnimi modelo-
vymi aktivitami zamérenymi na rozvoj ICC a jejich nasledné reflexi s akcen-
tem na jejich didaktické zpracovani, pricemzZ prezentace dané teorie zaZitku
modelové aktivity bud’ predchazi, nebo je naopak elicitovana z reflexe zkuse-
nosti s danou aktivitou.

Kromé teorie spojené s vlastnim didaktickym uchopenim konstruktu ICC
ve vyuce se vyskytuji i témata tykajici se toho, jaké slozZky z komplexniho
konstruktu ICC vyucovat. Zde jednoznac¢né pievlada pozornost vénovana di-
menzi znalosti, a to objasnéni vztahili mezi jazykem a kulturou, vyuka realii
anglicky mluvicich zemi, resp. tzv. small c culture a predevsim big C Culture,
Ci (s projektovym a zkuSenostnim uCenim propojené) pripravy prezentaci
»vlastniho naroda a jeho zvyklosti pro cizince“

Je didaktické pripravé na rozvoj ICC Zdkii ve vyuce A] vénovdn samostatny stu-
dijni predmét?

Samostatné predméty zamérené na didaktickou pripravu budoucich uci-
telli anglického jazyka se nabizeji pouze na dvou pedagogickych fakultach,
a to ve trech studijnich programech. Ve dvou pripadech se jedna o ucitelstvi
pro prvni stupen zakladni Skoly, predméty jsou volitelné a jsou zahrnuty
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do nestrukturovaného magisterského studia, pricemzZ v jenom pripadé ne-
byl studijni predmét doposud realizovan pro nedostatecny zajem studen-
tl. V dalSim piripadé se pak jedna o povinny studijni predmét realizovany
v ramci navazujictho magisterského studia ucitelstvi pro druhy stupen
zakladni skoly.

Z analyzy cil{i, anotaci a komentovanych sylabti studijnich predmétt vyplyva
jasnéjsi obraz o dvou riznych pristupech k didaktické pripravé budoucich
ucitelli anglického jazyka na integraci ICC do vlastni vyuky. V prvnim pri-
padé se jedna o to, jak reflektovat multikulturni sloZeni vlastni tridy a jak
s nim efektivné didakticky pracovat. V ramci tohoto pristupu studenti napf.
fesi riizné pripadové studie kritickych situaci (critical incidents), se kterymi
se mohou setkat ve tridé, s cilem rozvoje schopnosti tyto situace didakticky
zpracovat. Ve dvou dalsSich pripadech se jedna o didaktickou pripravu stu-
dentd na rozvoj ICC zakil (bez ohledu na sloZeni tridy) v kontextu cizojazycné
vyuky. Obsahem téchto studijnich predméti jsou konkrétni aspekty kultur
cilového jazyka, se kterymi je nasledné didakticky pracovano. Studenti tvori
vlastni vyukové materialy, prip. navrhuji plany hodin inkorporujici kulturni
témata do jazykové vyuky, ty prezentuji a nasledné reflektuji.

Je didaktickd priprava na rozvoj ICC Zdkii ve vyuce A] zahrnuta jako samo-
statné téma / samostatnd témata do jiného studijniho predmétu / jinych
studijnich predmétui?

Témata zpracovavajici problematiku interkulturality jsou obsahem studij-
nich predméti napri¢ vSemi Ctyfmi fakultami, a to predevsim do povinnych
predmétli zamérenych na didaktiku anglického jazyka v ramci ucitelstvi pro
prvni i druhy stupen zakladni Skoly a ucitelstvi pro stfedni Skoly.

Ne ve vSech dotaznicich, resp. studijnich programech, jsou témata specific-
ky uvedena, resp. nejsou explicitné planovana a naopak vyplyvaji ze sloZe-
ni a potieb konkrétni studijni skupiny. Jednalo se napt. o moZnost studentii
volit konkrétni interkulturni témata a nasledné reflektovat jejich didaktické
uchopeni v seminari. Tam, kde témata v sylabech studijnich predmétl expli-
citné uvedena byla, se jedna napft. o: analyzu ucebnic perspektivou rozvoje
ICC; schopnost studentii planovat soucasné jazykové (viz komunikac¢ni kom-
petence) a interkulturni (viz jednotlivé interkulturni dimenze ICC) cile; po-
jeti interkulturality v RVP; stereotypy v osvojovani cizich jazyk; konstrukce
ustni ¢asti maturitni zkousky, kdy studenti navrhuji, jak je moZno téma inter-
kulturality v pripravé na maturitni zkousku realizovat.
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2.4 Shrnuti a interpretace vysledkii

Cilem této studie bylo zmapovat didaktickou pripravu budoucich uciteli
anglického jazyka na vyuku ICC prostrednictvim dotaznikového Setfeni za-
méreného na projektované kurikulum (a jeho realizaci) predmétl zamére-
nych specificky na didaktiku ICC, pripadné pak casti predmétli zamérenych
na didaktiku anglického jazyka, které byly vénovany interkulturnim aspek-
tim cizojazy¢né vyuky. Nejprve jsme se zamértili na pritomnost ¢i absenci
dané didaktické pripravy v analyzovanych studijnich programech. V pripa-
dech, kde je didaktika ICC v pripravném vzdélavani uciteli zahrnuta, jsme
dale analyzovali teoretickd vychodiska relevantnich studijnich predméti ¢i
jejich casti, didaktické pristupy implementované vysokoskolskymi pedagogy
pri jejich realizaci a dalsi informace obsaZené v kurikulu danych studijnich
predmeétd, tj. cile, obsahy, procesy atp.

Vysledky této vyzkumné sondy ukazuji, Ze je didakticka priprava budoucich
ucitelli anglického jazyka na vyuku ICC uskuteciiovana na ctytrech fakultach
pripravujicich ucitele anglického jazyka, z toho na tiech fakultach pedagogic-
kych a jedné filozofické. Navratnost dotazniki byla 77 % - vyplnéné dotaz-
niky jsme obdrZeli z 10 instituci, na nichz jsou ucitelé pripravovani celkem
ve 22 studijnich programech. V ramci deviti z téchto studijnich programi je
didakticka priprava na vyuku ICC realizovana (dileZitym dopliiujicim tda-
jem vsak je, Ze pouze ve trech studijnich programech se jedna o samostatny
studijni predmét a pouze jeden z nich predstavuje studijni predmét povin-
ny). Ve zbylych 13 studijnich programech didakticka ptiprava na vyuku ICC
realizovana neni. Kelly (2012, s. 418) ve své studii Second language teacher
education shrnujici hlavni trendy v ptipravé ucitell cizich jazyki v Evropé
poukazuje na debatu tykajici se potieby explicitné do ni zahrnout modul
zaméreny na interkulturni komunikaci. Jako hlavni diivod uvadi potiebu
vybavit budouci ucitele relevantnimi koncepty a strategiemi, které budou
schopni implementovat a reflektovat ve své budouci vyukové praxi. Naproti
tomu hlavnim argumentem proti zafazeni modulu zaméreného na interkul-
turni komunikaci je moZnost vnimat a pojmout ji jako alternativu k vyuce
jazyka. Rozvoj cizojazy¢né komunikacni kompetence by tak zahrnoval i osvo-
jovani si sociokulturnich aspektti jazyka. Prvni z pojmenovanych trendd, t;j.
explicitni zaclenéni interkulturality do pripravy ucitelli jako samostatného
modulu, akcentuje rovnéz rozvoj schopnosti budoucich ucitelti uchopit ICC
didakticky, druhy nikoli. Z realizovaného dotaznikového Setreni vyplyva
vyskyt obou zminénych trendd, resp. pristupt k integraci interkulturality
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do pripravného vzdélavani uciteld. Prestoze je vSak interkulturalita soucas-
ti projektovaného kurikula didaktickych predmétli v témeét poloviné studij-
nich programu, nelze rici, Ze je pomér obou identifikovanych trendl vyva-
Zeny, jelikoZ pouze v jednom pripadé se jedna o povinny studijni predmét
a v naprosté vétsiné pripadi se navic jedna pouze o zarazeni interkultur-
nich témat do $iteji pojatych predmétii zamérenych na didaktiku anglického
jazyka. V naSich tvahach se vSak ztotoZnujeme s Kellym (2012, s. 418), Ze
je explicitni zahrnuti interkulturni komunikace do pripravného vzdélavani
prinosné, a to predevsSim v souvislosti s praktickou implementaci zkuSenos-
ti z uceni se jazyku do vlastniho jazykového vyucovani, tzn. soustiedéni se
rovnéZ na rozvoj schopnosti didaktizace ICC napf. prostrednictvim reflexe.
Z doplikovych otazek v dotazniku navic vyplyva, Ze jsou studijni predméty
zameérené na didaktickou ptipravu studenti ucitelstvi na vyuku ICC planova-
ny, (napt. pripraveny v podkladech pro akreditacni rizeni) na trech dalSich
fakultach, tzn. Ze v horizontu cca jednoho aZ dvou let budou uvedené studijni
predméty realizovany na sedmi (tj. 70 %) z 10 fakult pripravujicich ucitele
anglického jazyka.

Na fakultach, resp. katedrach, kde je do oborovédidaktické pripravy ucite-
1t zaclenéna priprava na vyuku ICC, je tato oblast pravdépodobné povaZo-
vana za dulezitou, nebot je ve vSech pripadech soucasti vSech studijnich
programd, které jsou na fakultach uskute¢novany (viz tabulka 1). Z analyzy
doplitkovych otazek v dotazniku® navic vyplyva, Ze pristup k problematice
interkulturality oborovédidaktickou perspektivou jde ruku v ruce se silnym
dlirazem na predméty orientovanymi na kulturni studia (culture studies)
anglicky mluvicich zemi, resp. interkulturni studia, a na specializované lin-
gvistické predmeéty, napr. sociolingvistiku ¢i pragmalingvistiku. Kelly (2012,
s. 410) ve své prehledové studii uvadi, Ze v ramci pripravného vzdélavani
uciteli cizich jazykd v Evropé jsou vzdy zarazeny do kurikula studijni pred-
meéty pojednavajici o historii, literature a kulture zemi cilového jazyka, v cca
poloviné evropskych zemi pak kurikula obsahuji rovnéZz komparativni ling-
vistiku, sociolingvistiku a psycholingvistiku. V tomto kontextu poukazme
vSak na teze Bennetové (2011, s. 5), ktera uvadi, Ze pouha znalost kultury
nevede primo k rozvoji ICC a Ze uceni se jazyku (prip. o jazyce) neznamena
piimo uceni se kulture. Presto z nasich dotaznika vyplynul jisty vztah mezi

8 Doplnkové otazky v dotazniku se tykaly rozsahu predmétii zamérenych na kulturni studia,
resp. na oblast interkulturality, které nejsou pojaty didakticky (tj. na didaktickou ptipravu
studentd na vyuku/rozvoj ICC).
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nabidkou studijnich predméti zamérenych na kulturni, resp. interkulturni
studia, pfedmétii orientovanych lingvisticky a tim, zda jsou studenti na vyu-
ku ICC pripravovani didakticky. Dvé ze ¢tyr fakult poskytuji bohatou nabid-
ku specializovanych lingvistickych studijnich predméti. Na dvou fakultach
je pak nabizeno Siroké spektrum povinnych a povinné volitelnych predmé-
tli zamérenych na interkulturni studia, které podporuji obeznamenost stu-
dentli s kulturami cilového jazyka, ale i rozvoj ICC jako takové, tj. zahrnuji
napr. postoje k cilové kulture. S timto pojetim vyuky interkulturality v ram-
ci pripravného vzdélavani uciteli se ztotozZiuje rada autord, napi. Sercu
(1998), Fantini a kol. (2000), Miiller-Hartmann (2006), Cushner a Mahonova
(2009), Kostkova (2012). Jiz v roce 1987 formuloval Edelhoff tfi hlavni body
ucitelské kvalifikace pro interkulturni vyuku cizich jazykd, a to: postoje uci-
teld (napft. pripravenost ucitell sdilet vyznamy, zkuSenosti a emoce s lidmi
z cizich zemi i Zaky ve tfidé), znalosti uciteld (napt. znalost sociokulturniho
prostiedi a zemi a komunit cilového jazyka) a dovednosti ucitelli (napft. ko-
munikacni dovednosti v cizim jazyce vhodné pro jednani ve tridé i v situacich
mezinarodni komunikace; cit. podle Sercu, 1998, s. 256-257). Z uvedeného
se zda zfejmé, Ze ve studijnich programech, v ramci nichz je kladen diiraz
na rozvoj ICC studentt ucitelstvi, prip. pak jejich vybranych c¢asti, je rovnéz
do kurikula ucitelské pripravy zahrnuta didaktickd priprava na vyuku ICC
ve vlastni budouci praxi. V jednom pripadé dokonce tvori predmét zaméreny
na rozvoj ICC studentii ucitelstvi a nasledny predmét zaméreny na didaktiza-
ci ICC ve vyuce jeden povinny dvousemestralni integrovany celek.

Teoreticka vychodiska rdmcujici pojeti ICC v ndmi analyzovanych studijnich
programech jsou relativné rozmanita. Jako dvé zakladni tendence se ukazaly
jednak pojeti kompetencni a dale pak priklon k pojeti obsahovému, resp. te-
matickému. Kompetenéni pojeti vykazuje jasnéjSi oporu o definované teore-
tické konstrukty, a to jak vzdélavani interkulturniho, tak jazykového, pricemz
rozvoj cizojazy¢né komunikacni kompetence je do cilového konstruktu za-
hrnut ve vSech pripadech (obdobné jako uvadéji napr. Byram, 1997; Fantini,
2009; Juan & Flor, 2006;). Naopak v kontextu obsahového pojeti neni explicit-
né uvedena opora o teoreticky ukotvena vychodiska. Pozornost je vénovana
jednotlivym tématiim, napf. vybranym oblastem z mezipiedmétového vztahu
Multikulturni vychova, jejich praktickému didaktickému uchopenti a reflexi.

Implementované didaktické pristupy byly relativné rozmanité, nicméné je-
jich spoleCnym jmenovatelem se zda byt opora v konstruktivismu. Rozvoj ICC
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i schopnost jeji didaktizace ze své podstaty inklinuje ke konstruktivistické-
mu, resp. socidlnékonstruktivistickému pristupu, prip. pak k socidlnimu inte-
rakcionismu, ktery klade diraz na roli jazyka v interakci. Didaktické ptistupy
uvedené v analyzovanych dotaznicich jsou v souladu s doporucenimi, ktera
lze dohledat v relevantni odborné literature. Jedna se predevsim o doménové
obecné pristupy, tj. zejména zkuSenostni a kooperativni uceni (Fantini, 2000,
s. 31; Kasikova, 2007, s. 183-184; Kostkova, 2012, s. 101-105).

Jasny vztah mezi teoretickymi vychodisky a pojetim studijnich predméti,
prip. jejich casti nelze vysledovat. I s ohledem na relativné omezené mnoz-
stvi analyzovanych dat lze usuzovat pouze na jisté tendence. Vyuka realizo-
vana v celosemestralnim studijnim predmétu byva ramcovana cilovym, resp.
kompetencnim pojetim. Naopak priprava na didaktizaci ICC, které je véno-
van jeden Ci dva seminare vykazuje spiSe praktické zaméreni na vybranad in-
terkulturni témata (obsahy). V souladu s tim, co jsme jiZ diskutovali vySe, se
zda, Ze jsou celosemestralni studijni predméty s oporou o kompetencni poje-
ti pojimany vice teoreticky i oborovédidakticky, tedy zahrnuji jak teoretické
vymezeni cili IVV / konstruktu ICC, tak prezentaci didaktickych pristupq,
jak k vyuce ICC pristupovat. Didakticka priprava prostrednictvim vybranych
interkulturnich témat pak tenduje spise k pojeti metodickému, tj. prezenta-
ci a praktické implementaci konkrétnich aktivit, pricemZ v jednom pripadé
i toto tematické pojeti implicitné odkazuje k ciltim cizojazy¢ného vzdélavani
v dokumentu SERR]J (2002, viz kapitola 1). Uvedené trendy - pojeti oboroveé-
didaktické a pojeti metodické - jsou v souladu s tvrzenim Dakowské (2003),
dle které se i na univerzitach pripravujicich ucitele stale setkavame s vnima-
nim didaktiky cizich jazyki jako metodiky, tj. praktickych navodi a recepti
na ,uspésnou” vyuku (vice napt. PiSova & Kostkova, 2015).

3 Zavérem

Vysledky vyzkumu zaméreného na analyzu projektovaného kurikula a jeho
realizaci v ramci vysokoskolské pripravy ucitelti anglického jazyka s cilem
odhalit, zda a jak jsou studenti ucitelstvi pripravovani na vyuku ICC, nazna-
Cuji, Ze je priprava budoucich ucitelli v této oblasti omezend. Povinny studijni
predmeét je vyucovan pouze v jednom studijnim programu v navazujicim ma-
gisterském studiu pro ucitele anglického jazyka na druhém stupni zakladni
Skoly. Na dvou fakultach pak existuji dva povinné volitelné studijni predmé-
ty v ramci ucitelstvi anglického jazyka pro prvni stupen, avsak pouze jeden
z téchto predmétl je pro zajem studentli do pripravy ucitelti opakované
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zarazovan. Nahlédneme-li takovéto vysledky ve vztahu k obdobné analyze
projektovaného kurikula zakladni Skoly (Kostkova, 2012), konkrétné na ana-
lyzu ocekavanych vystupt vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace,
cizi jazyk na 37 zakladnich skolach?®, lze usuzovat na vztah mezi ptipravou
uciteld a tim, co a jak ucitelé nasledné zahrnuji do projektovaného kuriku-
la, potazmo pak do vlastni vyuky. Tento vztah podrobuje otazkam Kotatkova
(2009), a to:

Uvazujeme-li o multikulturni a interkulturni vychové, méli bychom si polozit
nékolik otdzek. Staci deklarovat potiebu multikulturni vychovy, zaclenit ji
v urcitych Sirsich souvislostech do RVP v celém systému vzdélavani, vydavat
rizné kvalitni odborné publikace a nechat na ucitelich (i téch budoucich), jak se
s tim vyrovnaji? (s. 121)

Odpovéd' na uvedenou otazku neni obtizna. Je zifejmé, Ze pouha deklarace
potieby IVV v narodnich kurikularnich dokumentech nestaci. Napt. v RVP ZV,
ktery tvori urcity ramec pro praci ucitelt na projektovaném a potazmo pak
i realizovaném kurikulu, jsou cile vzdélavani definovany na Grovni klicovych
kompetenci. V nich Ize IVV, resp. rizné aspekty ICC na velmi obecné trovni
identifikovat v komunikativni'® [sic], socialni a personalni a ob¢anské kompe-
tenci. K jejich dosahovani sméruji oCekavané vystupy ve vSech vzdélavacich
oblastech. V pro nas relevantni oblasti Jazyk a jazykovad komunikace, oboru
Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk je ICC obsaZena v ivodni charakteristice této vzdeé-
lavaci oblasti, avSak opét na roviné znacné obecné. Konkretizaci do urovné
cilii a obsahli dokument RVP ZV ucitelim neposkytuje. Méné obecné jsou
cile IVV rozpracovany v prurezovych tématech, napt. Multikulturni vychova,
Vychova k mysleniv evropskych a globdlnich souvislostech, a to i s prinosy pri-
Fezovych témat pro rozvoj védomosti, dovednosti, postoji a hodnot zaka.

% Jednotkou analyzy byly oCekavané vystupy, analyze jich bylo podrobeno celkem 3 381
(100 %). Nejpocetnéji zastoupenou dimenzi byla komunika¢ni kompetence v anglickém
jazyce (94,49 %), s vysokym odstupem ji nasledovaly dimenze ostatni, a to dimenze znalosti
(4,70 %), dimenze povédomi (0,44 %), dimenze postoju (0,35 %) a nejméné zastoupena
dimenze dovednosti (0,32 %). Vysledky vyzkumu tedy ukazaly silny akcent na cile,
resp. ocekavané vystupy, zaméiené na rozvoj cizojazy¢né komunikacni kompetence. Oproti
tomu ocekavané vystupy zameéfené na rozvoj ostatnich interkulturnich dimenzi byly celkové
zastoupeny velmi nizkym poctem - celkem 6 %, piicemz vétSinu tvorila dimenze znalosti
ve formé tzv. realii. Uvedené vysledky ukazuji, Ze ICC v kurikularnich dokumentech obsazena
je, jejl jednotlivé Casti vSak nejsou zastoupeny rovnomérné, v jistych pripadech znacné
omezené (pro vice informaci k vyzkumu viz Kostkova, 2012, s. 125-132).

10V ramci RVP je komunikativni kompetence pojimana jako nadoborova, tj. jako jedna
z klicovych kompetenci.
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Je zirejmé, Ze jasna konceptualizace ICC pro potreby cizojazytné vyuky
v RVP ZV absentuje. Ucitelé se v tomto dokumentu mohou inspirovat prede-
vS§im obecnymi formulacemi z konkrétnich klicovych kompetenci a priifezo-
vych témat. V téchto kurikularnich dokumentech neni ICC jasné kontextové
zakotvena v ramci cilového ciziho jazyka a kultur s danym jazykem spojenych
(oproti tomu, jak je pojimana v odbornych, predevSim zahrani¢nich zdro-
jich, viz vySe). Tento fakt stavi ucitele anglického jazyka do sloZité situace.
V souvislosti se soucasnou globalizaci a anglickym jazykem v roli tzv. lingua
franca (tzv. ELF) nejsou jiZ vybaveni autoritativnim jazykovym modelem, coz
pro né Cini oblast vyuky anglického jazyka v socialnim kontextu obtiZné;jsi
(napt. Larsen-Freeman & Freeman, 2008). V ramci anglického jazyka dochazi
k posunu jeho standardii (lexikum, gramatické struktury, vyslovnost; srov.
napi. Kramsch 2014) a tedy i riznym moZnostem pri vybéru relevantnich
autentickych zdroji (tzv. world Englishes). Dle dostupnych vyzkumi se ucite-
1é navic neciti byti na inkorporaci ICC do vlastni vyuky dostate¢né vybaveni
(napft. Lazar, 2005). Ve vztahu k vysledkiim naseho vyzkumu lze usuzovat, ze
diivodem miiZe byt i jejich nedostatecnda ptiprava v této oblasti. Jako ilustra-
tivni zahranicni priklad uvedme kvalitativni vyzkum organizovany Radou
Evropy (Lazar, 2005, s. 11) v 10 evropskych zemich zabyvajici se uciteli ang-
lického a francouzského jazyka a jejich zkusenostmi s rozvojem ICC v jazyko-
vém vyucovani, ktery bohuzel prokazal absenci jakékoli systematické prace
v této oblasti. Tento vyzkum prinesl mnohé zajimavé informace - predevsim
divody, proc ucitelé nevénuji IVV ve vyuce pozornost. Jako hlavni pricinu
ucitelé uvadéli, Ze 1ze rozvoj ICC ve vyuce prirovnat k plachténi v neznamych
vodach s nebezpecim ,vpluti“ do mist, kde se neciti bezpecné a jejich pozice
autority by mohla byt ohroZena.

IVV, resp. rozvoj ICC ucicich se jedincti by tudiZ mél tvorit neopomenutelnou
soucast vSech urovni vychovné-vzdélavaciho procesu, tzn. jak vzdélavani
zakd, tak budoucich uciteld, pripadné i ucitelli v praxi. Prvnim ¢lankem to-
hoto retézce vSak bezesporu je pravé pripravné vzdélavani budoucich uci-
teld, jelikoZ v souCasné dobé informa¢niho boomu jsou na ucitele kladeny
stale vyssi a vyssi naroky. Zajimavym navazujicim vyzkumem by tudiZ byla
analyza projektovaného kurikula pedagogickych predméti, prip. pak obec-
né didaktiky (tj. tzv. domain general predmétii) s cilem nahlédnout pripravu
budoucich uciteld v roviné obecné. Nasledné pak analyza kurikula realizova-
ného, prip. dosazeného.



92 Kldra Uli¢nd

Literatura

Bennett, ]. (2011). Developing intercultural competence. Association of international education
administrators (AIEA).

Byram, M. (1997). Teaching and assessing intercultural communicative competence. Clevedon:
Multilingual Matters.

Cushner, K., & Mahon, J. (2009). Intercultural competence in teacher education. In D. K. Deardorff
(Ed.), The SAGE handbook of intercultural competence (s. 304-320). Los Angeles: Sage
Publications.

Dakowska, M. (2003). Current controversies in foreign language didactics. Warszawa: Wydawn.
Uniwersytetu Warszawskiego.

Deardorff, D. K. (2009). Implementing intercultural competence assessment. In D. K. Deardorff
(Ed.), The SAGE handbook of intercultural competence (s. 2-52). USA: Sage Publications, Inc.

European profile for language teacher education - a frame of reference. (2004). Dostupné z http://
edz.bib.uni-mannheim.de/daten/edz-/gdbk/04/spr/European_profile_frame_en.pdf

Faltyn, . (2005). Teoretickd vychodiska multikulturni andragogiky. Praha: MJF Praha.

Fantini, A. E. (2000). A central concern: Developing intercultural competence. Adapted from
a Report by the intercultural communicative competence task force. Brattleboro: World
Learning. Dostupné z http://www.sit.edu/publications/docs/competence.pdf

Fantini, A. E. (2001, duben). Exploring intercultural competence: A construct propsal. Prispévek
prezentovany na NCOLCTL Fourth Annual Conference. Barttleboro, Vermont, USA.

Fantini, A. E. (2009). Assessing intercultural competence: Issues and tools. In D. K. Deardorff
(Ed.), The SAGE handbook of intercultural competence (s. 456-476). Los Angeles: Sage
Publications.

Fantini, A. E., Freeman, D., Maciel, T, Redlinger, W,, Silverman, A., & Stanley, C. (2000). Language
teacher preparation. In SIT Occasional papers series, addressing intercultural education,
training & service (s. 53-62). Bratttleboro: School of International Training.

Hrdlic¢ka, M. (2005). K otdzce komunikacni metody a komunikativnosti. Dostupné z http://www.
auccj. cz/starestranky/kotazcekomunikac. htm.

Janebovj, E., & Kasikova, H. (2007). Interkulturni vychova. In A. ValiSova & H. Kasikova (Eds.),
Pedagogika pro ucitele (s. 291-298). Praha: Grada.

Juan, E. U, & Flor, A. M. (2006). Current trends in the development and teaching of the four
language skills. Berlin: Mouton de Gruyter.

Kasikova, H. (2007). Kooperativni uceni. In A. ValiSova & H. Kasikova. (Eds.), Pedagogika pro
ucitele (s. 183-188). Praha: Grada.

Kelly, M. (2012). Second language teacher education. In ]. Jackson (Ed.). The Routledge handbook
of language and intercultural communication (s. 409-421). London: Routledge.

Kostkova, K. (2010). Teacher and intercultural communicative competence as a challenge.
In T. Janik & P. Knecht (Eds.), New pathways in the professional development of teachers
(s. 232-240). Miinster: LIT Verlag.

Kostkova, K. (2012). Rozvoj interkulturni komunikacni kompetence. Brno: Munipress.

Kramsch, C. (2014). Teaching foreign languages in an era of globalisation: Introduction. The
Modern Language Journal, 98(1), 296-311.



O stavu didaktické pripravy ucitel( anglického jazyka... 93

Larsen-Freeman, D., & Freeman, D. (2008). Language moves: The place of “foreign” languages in
classroom teaching and learning. Review of Research in Education, 32(1), 147-186.

Lazar, 1. (2005). Incorporating intercultural communicative competence in language teacher
education. Strasbourg: Council of Europe Publishing.

Leeman, Y., & Ledoux, G. (2005). Teachers on intercultural education. Teachers and Teaching:
Theory and Practice, 11(6), 575-589.

Manak, J., Janik, T, & Svec, V. (2008). Kurikulum v soucasné $kole. Brno: Masarykova univerzita.

Miiller-Hartmann, A. (2006). Learning how to teach intercultural communicative competence
via telecollaboration: A model for language teacher education. Dostupné z https://www.
researchgate.net/publication/237544625_Learning_How_to_Teach_Intercultural_
Communicative_Competence_via_Telecollaboration_A_Model_for_Language_Teacher_
Education

MSMT. (2001). Ndrodn{ program rozvoje vzdéldvdni v Ceské republice: Bild kniha. Praha: Tauris.

PiSova, M., & Kostkova, K. (2015). Didaktika cizich jazyku. In 1. Stuchlikova & T. Janik, et al,
Oborové didaktiky: vyvoj - stav - perspektivy (s. 67-92). Brno: Munipress.

PiSov4, M., Kostkovj, K., & VI¢ek, P. (Eds.). (2011). Kurikuldrni reforma na gymndziich: pripadové
studie tvorby kurikula. Praha: Vyzkumny Ustav pedagogicky v Praze.

Priicha, J. (2010). Interkulturni komunikace. Praha: Grada.

Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni. (2007). Dostupné z http://rvp.cz/
informace/dokumenty-rvp/rvp-zv

Sercu, L. (1998). In-service teacher training and the acquisition of intercultural competence. In
M. Byram & M. P. Fleming (Eds.), Language learning in intercultural perspective: Approaches
through drama and ethnography (s. 255-289). Cambridge: CUP.

Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky: Jak se ucime jazykim, jak je vyucujeme a jak
v jazycich hodnotime. (2002). Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci.

Tomalin, B., & Stempleski, S. (1993). Cultural awareness. Oxford: OUP.

Autorka

Mgr. Klara Uli¢n4, Ph.D., Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, Katedra anglického
jazyka a literatury, Celetna 13, 110 00 Praha 1, e-mail: klara.ulicna@pedf.cuni.cz

On didactic preparation of English language teachers for
intercultural communicative competence development

Abstract: The study attempts to grasp the reality of how future English language te-
achers are didactically prepared to incorporate intercultural communicative compe-
tence (ICC) into their English language teaching. Specific focus is thus paid to the ana-
lysis of ELTE (English Language Teacher Education) projected curriculum. Data were
collected via a questionnaire which was distributed to departments at 13 faculties
preparing English language teachers in the Czech Republic. Research results show
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that didactic preparation of English language teachers for teaching ICC is realized at
four faculties in nine different study programmes. Consequent qualitative analysis of
curriculum, i.e. theoretical rationale, aims, content and processes applied, reveal that
main trends to the teacher preparation in the area under question are applied. Mainly
explicit systematic incorporation of preparation for ICC development, i.e. a compe-
tence approach, but also a thematic approach, which works with selected areas of
intercultural education in the context of foreign language teaching. We believe, that
obtained outcomes brought some interesting results and may function as an inspira-
tion for possible modifications of ELTE curriculum.

Keywords: intercultural communicative competence, English language teaching,
pre-service teacher education, projected curriculum

Chraska, M., & Kocvarova, 1. (2014). Kvantitativni design v pedagogickych vy-
zkumech zacinajicich akademickych pracovniki. Zlin: Univerzita Tomase Bati
ve Zliné.

Monografie je zamérena na vybrané otazky metodologie empirického vyzkumu v pe-
dagogice, konkrétné nametody sbéru datvkvantitativné orientovanych pedagogickych
vyzkumech. Metodologie monografie je postavena na obsahové analyze vybranych
metod sbéru dat, a to pedagogického pozorovani, dotazniku, sociometrie, g-metodo-
logie a sémantického diferencidlu. Hlavnim cilem je identifikovat zakladni spole¢né
aspekty vybranych metod sbéru dat, a zaroven jejich specifika, kterymi se navzajem
odliSuji. Zdmérem autorti je prezentovat na pirikladech konkrétnich technik sbéru dat
z redlnych vyzkumnych Setfeni moZnosti jejich konstrukce, validizace, odhadu re-
liability, aplikace, ale predevsim statistické analyzy ziskanych dat. Dilezitym dil¢im
cilem monografie je prezentovat tvorbu nastroje pro méreni postoji zaka k edukac-
ni realité (nastroj ATER) a jeho rozsahlou validizaci s vyuZzitim specifickych postupii
vCetné explorativni i konfirmativni faktorové analyzy.



