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Abstrakt: V poslednich priblizné sedesati letech dochazi k dynamickému rozvoji
vyzkumu procesui uceni a vyucovani cizich jazyki, s podobnou mirou intenzity jsou
rovnéz vytvareny nové teorie, které ozrejmuji intencionalni a incidentalni procesy
osvojovani jazykl. V obou téchto oblastech se odrazeji nejen nejnovéjSi poznatky
relevantnich védnich disciplin, ale i poZadavky soucasné spolec¢nosti na jazykové
vzdélavani. PredloZena studie se soustfed’uje na jednu z oblasti, ktera se stava v po-
sledni dobé zejména v zahranici velmi frekventovanym tématem odborného diskurzu
v ramci didaktiky cizich jazykl. Touto oblasti jsou komplexni a mnohodimenzionalni
vztahy mezi jazykem/jazyky a identitou/identitami jedince. V tivodni ¢asti prispévku
je podan stru¢ny vhled do konceptualizace identity a nastin vybranych teorii uc¢eni
a osvojovani jazykd, v nichz Ize zietelné identifikovat spoletné jmenovatele se sou-
Casnym chapanim identity. Poté nasleduje souhrnna charakteristika vztahi jazyka
a identity. Nasledujici ¢ast predstavuje oblasti vyuky cizich jazyki, v nichz se kon-
strukt identity zrcadli zvlasté zretelné, a v zavéru je exemplarné predstaven dosa-
vadni vyzkum zaméreny na zkoumani jazyka a identity v kontextu uceni a vyucovani
cizich jazyku.
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O tom, Ze identita Clovéka je tvofena souhrnem mnoha faktord, z nichZ k nej-
dlleZitéjsSim patii jazyk, neni tfeba polemizovat. Presvédcivé to dokladaji
mnohé teoretické i empirické vyzkumy zejména filologickych a kulturologic-
ky orientovanych véd, v SirSim kontextu pak i véd dalSich, z nichZ na jed-
nom z Celnich mist stoji sociologie. Nabizi se tak otazka, zda jiZ neni téma
identity vycerpano a co bylo motivem a cilem pro jeho uchopeni v ramci to-
hoto prispévku. Po zralé tivaze jsem dospéla k nasledujici odpovédi: I kdyz
se v posledni dobé setkavame napriklad v ramci socialnich véd s kriticky-
mi pohledy na samotny koncept identity i na jeji zkoumani (napr. Fleissner,
2014), ve vyzkumu uceni a vyucovani cizich jazyki je identita zastoupena
spiSe margindlné a nasi pozornost si zasluhuje z mnoha diivodd. Na tomto
misté jmenujme alesporn dva. Jednim ze stéZejnich je konstitutivni role jazyka
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pri konstrukci a rozvoji identity, priCemZ s kazdym dalSim jazykem a jeho
kulturou nabyvaji tyto procesy na nové kvalité. I v eské spolecnosti dochazi
v disledku naristajici mobility/migrace k castéjSimu a intenzivnéjSimu
stretavani jedince s jinymi jazyky a jejich kulturami, coZ se odrazi i ve vy-
uce cizich jazykl ve Skolni tiidé. A to nejen v tradi¢cnim smyslu - ucitel,
popt. lektor ciziho jazyka a jazykové a kulturné homogenni trida. Vlivem
zminéné migrace se totiz mnohdy jedna o model jiny, kdy tento ucitel /lek-
tor plisobi ve tridé, ktera je jazykové a kulturné heterogenni. Dalsim dtivo-
dem je pak - prinejmensim v ramci evropské jazykové politiky - podpora
rozvoje mnohojazyc¢nosti jedincli mj. tim, Ze si zak jiZ béhem povinné skolni
dochazky ma osvojit vice nez jeden cizi jazyk, coZ je v souvislosti s procesem
konstrukce identity uchopovano ve vyzkumu uceni a vyucovani cizich jazykt
v zahranici se zna¢nou razanci (napr. Burwitz-Melzer, 2013; Kiister, 2010;
Norton, 2013). Vychazi se pritom z toho, Ze osvojovani materského jazyka se
vyznamné podili na konstruovani identity, a u¢enti se cizim jazykiim (popt. ja-
zyku druhému), k cemuZ dochazi zpravidla v pozdéjsim véku, znamena zis-
kavani pohledu na svét kolem nas z jiné perspektivy a na rozvoj identity ma
znacny vliv. A pravé tento aspekt rezonuje s jednim z hlavnich cilti soucasné
vyuky cizich jazyk, k nimzZ patfi umoznit u¢icim se jedincim vyrovnavat se
s jinakosti, reflektovat a ve vyukovych situacich ,proZit” jazykové a kulturni
rozdily i shody. Ve vyuce je sice identita latentné pritomna vZdy, ale explicitni
zajem o ni jako o konkrétni obsah vyuky a predmét vyzkumu zaznamenava-
me aZ v poslednich nékolika letech. Tyto dlivody se staly impulsem k tvorbé
predloZené studie, jejimz cilem je se vsi védeckou pokorou ve smyslu neskry-
vaného hledani vnést toto téma do odborného diskurzu ceské didaktiky ci-
zich jazykt v jejim propojeni s teoretickym i empirickym vyzkumem, v némz
doposud uchopeno nebylo.

1 Kpojetiidentity

Zamérem této kapitoly je uchopit identitu s ohledem na jeji usouvztaznéni
s vyzkumnym polem uceni a vyucovani cizich jazykl. Za poctivé povazuji
predeslat, Ze téma identity a jeji povahy je velmi rozsahlé, coZ neumoznuje
v ramci jedné studie predloZit vyCerpavajici vyklad. Proto je hlavni pozor-
nost vénovana soucasnému pojeti identity, které je v ivodni ¢asti ukotveno
ve strucném nahledu na stéZejni proudy a predstavitele, ktefi se na vyvoji
pojmu identita podileli.
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Obecné patri identita mezi fenomény, které je diky jejich komplexnosti obtiz-
né nejen uchopit, ale i jednoznacné vymezit, o coZ se nicméné snazi védecky
diskurz na poli vyvojoveé- a socialnépsychologickém (napft. Vyrost & Slaménik,
2008), sociologickém, ale i (socidln&) pedagogickém (napt. Svaricek, 2007)
Ci, v pripadé jazyka a identity pak zejména, sociokulturnim a sociolingvis-
tickém (napt. Werlen, 2002) ¢i pragmalingvistickém (napt. Aguado, 2013).

Nejdrive se identita objevuje v psychologickém, resp. psychoanalytickém dis-
kurzu a jako prvni s ni cilené pracuje Erikson (1996), ktery rozpracovava pro
dalSi vyvoj zasadni teorii, tzv. ego teorii identity. Autor v ni vychazi z dualniho
charakteru identity a rozliSuje ego identitu ve smyslu psychologického me-
chanismu umoznujiciho udrzet vnitini kontinuitu a stejnost v ¢ase a self iden-
titu jako sebevnimani, coZ povazuje za stézejni. Identita v jeho pojeti zahr-
nuje vnitini procesy jedince (individualni struktury) a procesy ve strukture
sdilenych kulturnich hodnot, pri¢emz za rozhodujici pro formovani identity
povaZzuje vrozené charakteristiky jedince. Erikson (1996) zaroven podtrhuje
vyvojovy aspekt procesu formovani identity s diirazem kladenym na dobu
pozdni adolescence (srov. napt. Macek, 2003), identité obecné pripisuje ne-
jen stalost, ale souCasné i proménlivost ¢i pomijivost.

Pomeérné brzy vSak dochdazi ke kritice Eriksonovy teorie, jiZ je vytykana ze-
jména priliSna akcentace vrozenosti, zasadni vyznam pro formovani identi-
ty zacina byt pripisovan socidlnimu prostredi a socialni interakci s druhymi
lidmi. Dochazi k proméné psychologickych paradigmat a nastupu paradig-
matu socidlniho, v némz je jiz za jeden z jejich hlavnich aspektli vniman
jazyk. Zaroven se zde setkavame s dichotomnim c¢lenénim identity, v némz
je rozliSovana na jedné strané identita osobni (personalni/individualni) -
jako nazor na schopnosti, dovednosti a vlastnosti jedince, a na druhé strané
identita socidlni (popf. spoleCenska/kolektivni), ktera se vztahuje k ¢lenstvi
v urcité socialni skupiné, projevuje se emocni angazZovanosti a hodnotovym
vyznamem spojenym s timto ¢lenstvim (srov. Vyrost & Slaménik, 2008, s. 47).
Toto prehodnoceni se do zna¢né miry projevuje jiZ u Eriksonova pokracova-
tele, kterym je Marcia, jenZ povaZuje za dvé vyznamneé slozky identity krizi
a zdvazek, pricemz krizi je minéno hledani a rozhodovani o zavazku identi-
ty a zavazkem docileni pevnych a stalych hodnot a piesvédceni v riiznych
sférach Zivota.

K vymezeni identity ze sociologicko-psychologického pohledu pristupu-
je symbolicky interakcionalistickd teorie identity (napl. Mead, 1968), v niz
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je ,Ja“ (self) definovano jako hierarchicka struktura internalizovanych roli,
které jedinec béhem svého Zivota v riiznych situacich ,hraje“ a jak se v nich
chova, pricemz roli' je minéna pravé identita (napft. role ¢i identita matky,
ucitele atd.). Postupné tak vznika koncept tzv. vicendsobné identity (multi-
ple Identitdt, srov. napt. Kresic, 2006, s. 81). Identita a chovani jedince jsou
zde nahliZzeny ve vzdjemné podminéném vztahu: identita ovliviiuje chova-
Meadovy teorie identity tvori tedy predstava o tom, Ze nase ,Ja“ je konstitu-
ovano v socialni interakci a hlavnim médiem je pritom jazyk, ktery se ozna-
cuje jako prostiedek ,kooperace, ktera se uskutecnuje pomoci signalti a gest”
(Mead, 1968, s. 44). Zdlraznuje tak vztah mezi uzivanim jazyka a zménou
identity (resp. jedné z identit; Mead, 1968, s. 184).  kdyZ Mead nezohlednuje
vnitini strukturu jazykovych systémi ani pragmalingvistiku (zejména v ob-
lasti mluvnich akti), skryva jeho ptistup k identité cetné jazykoveé teoretické
a jazykové filozofické implikace, které lze nalézt v radé teorii uceni/osvojo-
vani (cizich) jazykd, o nichzZ se zminime niZze.

V této souvislosti se jako relevantni jevii etnolingvistickd teorie identity, ktera
povaZzuje za stimulus pro ziskani pozitivni socidlni identity zvySené sebevé-
domi pri uzivani jazyka dominantnéjsi skupiny a explicitné hovori o kulturni
a jazykové identité (srov. Vyrost & Slaménik, 2008, s. 48).

Ve vyrazném protikladu k pocatecnimu vnimani identity jako stabilniho
rysu osobnosti jedince (viz Erikson, 1996) stoji pojeti konstruktivistické, jez
identitu nepovaZuje za vniti'ni vlastnost, ale chape ji jako konstrukci jednani,
¢imz podtrhuje jeji dynamicky charakter. Na toto pojeti navazuji postmoder-
ni ivahy, v nichZ se mimo jiné silné odraZeji pochybnosti o moZnosti dojit
ke konsensu v otazkdch vymezeni identity. Tyto Gvahy jsou determinovany
nejen novymi védeckymi poznatky, ale i vyvojem spolecnosti a novych €i mé-
nicich se podminek a faktorti ovliviiujicich konstituovani a rozvoj identity.
Spole¢né s vySe uvedenymi pojetimi se poté stavaji vychodiskem pro jeji
soucasné chapani.

1.1 Soucasné pojeti identity

Pro soucasné vnimani identity, resp. chapani obsahu identity, je charakteri-
sticka pluralita pohledti v interdisciplinarnim ramci s respektovanim toho,

1 Tento aspekt se mtze vzhledem k identité cilené uchopit v jedné z vyukovych metod, ktera je
vcelku bézné pouzivana ve vyuce cizich jazykl - v tzv. hrani roli.
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Ze jedinec - prislusnik moderni spolec¢nosti - je vystaven velké mu mnoZstvi
interakci, v nichz na jeho identitu plisobi velké mnozstvi faktora. Identita je
pojimana v celé své mnohovrstevnatosti a mnohoaspektovosti a v ndvaznos-
ti na koncept internalizovanych roli jedince (viz kap. 2) hovofi mnozi od-
bornici ne o jedné, ale o vice identitach, které jsou utvareny vztahy a jejich
proménlivou dynamikou (Hrda & Sip, 2011, s. 442). K nejdfileZit&j$im rysim
soucasného chapani identity patri zejména:

dliraz na dilci (situacni) souvislosti a na tzkou provazanost s kulturou
a historii;

zkoumani nejen samotného jedince, ale i vnéjsiho svéta, kterym je tento
jedinec obklopen;

multiperspektivnost ve smyslu respektovani rtiznych zptisobti a thld na-
hledu na déni a misto aktérd v ném;

dliraz na prolinani a splyvani identit v siti rozmanitych vztaht k jinym
lidem (napt. identita kulturni, narodni Ci etnicka);

vicenasobnost (identitu tvori rada roli, které se v kazdodennim Zivoté fle-
xibilné stridaji a méni);

dynamika (identita se neustale vyviji/pretvari, predstavuje hledani plu-
rality ménicich se vyznamii);

dliraz na hodnoty (identita je urcovana hodnotami, jejich interpretaci;
stejné jako u hodnot, tak i v pristupu k identité béhem Zivota prevliada
nikoliv neménnost, ale dynamika a kontinualni zmény);

prakti¢nost (pri konstruovani identity prevlada uZitecnost a praktické
zajmy, v popredi je praktické poznani;? stejné tak plati, Ze identita je ové-
Fovana praxi a ne teoriemi);

V této souvislosti je tfeba zminit teorii diskurzi Foucaulta (napt. 1987), o niz se opira
zejména sociologie vzhledem k otazkam formovani socialnich identit. Tato teorie oziejmuje
vzajemnou zavislost spoleCnosti a jazyka. Diskurz pro Foucaulta znamenda propojeni
lingvistického systému reprezentace se zplisobem produkce védéni (epistemologicka
rovina), je tedy ukotven jak v jazyce, tak ve védéni i diskurzivnich praktikdch. Pti formovani
subjekty uci provadét ty praktiky, které jsou pro né subjektivné zvlasté vyznamné vzhledem
k urcité spole¢nosti (kolektivité), jako je naptiklad mluventi jejim jazykem.
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e diraz najazyk (jazyk je pro identitu konstitutivni, nahliZi na realitu z ur-
Cité perspektivy — ,,o¢ima“ struktury a zejména pragmatiky konkrétniho
jazyka (jazykova identita) a jeho kultury (srov. Bacova, 1997, s.215-228).

vvvvvv

nych pristuptl k identité nachazi jazyk v jeho zavéru, neznamena to, Ze v nich
sehrava méné diileZitou roli. Nebot jazyk — v neoddélitelném spojeni s kul-
turou - je zde ve snahach o komplexnéjsi vnimani identity Gzce spojen s vy-
znamné nartstajici individualni i spoleCenskou mnohojazyc¢nosti a interkul-
turalitou, popf: transkulturalitou jdoucimi mimo jiné ruku v ruce se zvysujici
se migraci v ramci etnickych, kulturnich i jazykovych hranic (srov. Miiller-
Hartmann, 2013, s. 208), ktera je charakteristickd pro soudobou spolecnost.
(I) tyto skutecnosti vedou k tomu, Ze v soucasnosti zaznamenavame pomeér-
né silny tlak na nasi identitu ve smyslu ,hledani Ja“ (Ri¢an, 1999) v psycholo-
gickém, socialnépsychologickém a sociologickém pojeti identity.

Shrneme-li vySe nastinéné kratké pojednani, mizeme vzhledem Kk identi-
té a jejimu pojimani vyslovit nasledujici shrnuti: V obecné roviné je mozné
chapat identitu jedince jako amalgdm osobnich (individualnich) a socialnich
(kolektivnich) aspektii. Identitu tak lze oznacit jako hluboky pocit vlast-
ni totoZnosti zaloZeny na prozivani vlastni komunity, tedy jakym clovékem
jsem a ¢im se liSim od druhych, jinymi slovy jako ,prozivani toho, ¢im jedi-
nec je (vlastni autenticity, jedine¢nosti a konzistentnosti v ¢ase a prostoru),
bud’ jako individuum, nebo jako c¢len lidskych spolecenstev” (Bacova, 1997,
s. 211). Pro sledovani identity jedince se jevi jako esencialni ndhled na zakla-
dé jeho biologickych a genetickych dispozic, fenotypickych urceni a psycho-
logickych nastaveni. Jedinec vSak prichazi na svét v rizném socialnim, poli-
tickém, ekonomickém a kulturnim prostredi v ramci riznych spolecenstvi
a vstupuje tak do nejriiznéjsich vztahii a kontakt{i, coz je pro poznani identity
zasadni. Obsahem identity clovéka se tak stava systém vztah, ktery profi-
luje jeho osobnost, mysleni a formuje jeho védomi. Identita ¢lovéka spociva
v téchto vztazich k okoli, které se mohou v riiznych Zivotnich obdobich pod
vlivem vnitinich i vnéjSich faktor ménit, coz identité propijcuje jisty stupen
nestability a Cini z ni fenomén, ktery se rozviji celoZivotné. Identita ozna-
Cuje také ztotoZnéni jedince se svymi Zivotnimi rolemi, souhrn socialnich
roli. Vzhledem k tomu, Ze jedinec ma tolik socialnich ,ja“ kolik ma skupin, se
kterymi je schopny se identifikovat, priklani se mnozi odbornici k tomu, Ze
jedinec ma identit vice. Ty pak napf. Jandourek (2001) oznacuje jako ,iden-
tity parcialni. Identita se vZdy vyviji v konkrétnim socidlnim a kulturnim
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kontextu. Jako fenomén individualni je vnimana jako sebeuvédoméni jedince
a vztahuje se tak k vnitini dimenzi jejiho pojeti, resp. védomi jedince, nebot’
sidentita je zaleZitosti védomi, tedy reflektivniho uchopeni nevédomého se-
beobrazu“ (Assmann, 2001, s. 115), zahrnuje hodnoty, kterym cloveék véri,
a miliZe na nich zalozit smysl svého Zivota nebo osobni ideologii. Za jeden ze
zasadnich aspekti identity v ramci jeji konstrukce i ko-konstrukce je pova-
Zovan jazyk.

Vzhledem k zaméreni tohoto prispévku bude v nasledujici kapitole pojedna-
no o vzajemném vztahu mezi pristupy k identité a relevantnimi vybranymi
teoriemi intencionalnich a incidentalnich procesii osvojovani (cizich) jazyk.
Toto pojednani zaroven uvadi nasledujici kapitolu, v niZ je nastinén vztah
jazyka a identity.

2 Teorie uceni (osvojovani) (cizich) jazykii a identita

Podobné jako u pristupi k identité zaznamenavame i v oblasti teorii uceni
(osvojovani) (cizich) jazykil rtzné teorie a hypotézy, které reflektuji soucas-
ny stav poznani a zaroven akcentuji urcité aspekty téchto procest. V souvis-
losti s dichotomnim vnimanim identity ve smyslu identity osobni (individu-
alni) a socialni (kolektivni), s prihlédnutim Kk jejich vzajemnému prolinani,
je i v této oblasti mozné zaznamenat urcité paralely, které na tomto misté
ukotvujeme ve svétle soucasného nahledu na procesy uceni (osvojovani)
(cizich) jazykd.

V soucasnosti se v oblasti teorii osvojovani (cizich) jazykil ve stale rostouci
mife zacinaji prosazovat teorie, v nichZ jsou zdlraznovany socialnéinterak-
tivni aspekty a akcentovany individualni predpoklady a podminky jedince
v rdmci procesi osvojovani jazykli. Podobné tomu je u teorii identity, jako
je napriklad teorie socidlni identity, s diskurzem jako zasadnim aspektem
pro udrZovani socialnich interakci nebo konstrukci osobnosti. V dané sou-
vislosti exempldrné uvadime tri vybrané teorie osvojovani jazyka, v jejichz
nasledném stru¢ném popisu miiZeme spatrit mnohé paralely mezi osvojo-
vanim jazykl a utvarenim, resp. rozvojem identity. Jedna se o sociokulturni
teorii (sociocultural theory, SCT), interakcni hypotézu (interaction hypothesis)
a tzv. hypotézu jedince (Einzelgdnger-Hypothese).

Sociokulturni pristup se etabloval v souvislosti s osvojovanim druhého jazyka.
Opira se o dilo sovétského psychologa Vygotského, na néjz navazal v oblasti
uceni se cizim jazyklim v poloviné osmdesatych let minulého stoleti zejména
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Lantolf a Thorne (2006; viz rovnéz Aguado, 2010, s. 816-822). Vygotskij
(2004) vyjadiuje presvédceni, Ze lidé pri vytvareni svého vztahu vii¢i sobé
samym, k sobé navzajem i k vnéjSimu svétu, vyuZivaji riznych kulturné
podminénych zprostiedkovacich nastrojli, resp. symbolickych prostredkii,
z nichZ k nejdtilezitéjSim a stale pritomnym patii jazyk (Lantolf & Thorne,
2006, s. 205), ktery se stava i ,nastrojem mysleni“ (Schoormann & Schlak,
2012,s.178).

Tato teorie hovoii o tom, Ze osvojovani jazykii neni zavislé pouze na vnitf-
nich procesech a individualnich predpokladech (determinantach) jedinctj,
ale ve velké mire také na faktorech vnéjsich, k nimz patri faktory sociokultur-
ni. Zde tak nalézame jednu z vyznamnych paralel mezi osvojovanim (ucenim)
jazykil a identitou, nebot mnohocetny soubor vnitinich i vnéjsich faktorti ma
vliv i na utvareni a rozvoj identity jedince. Sociokulturni teorie dale vnima
osvojovani jazykli v obecné roviné jako holisticky a primarné socialni proces
(Aguado, 2010, s. 821), podobné je chapana identita v souCasném pojeti.

Sociokulturni teorie osvojovani byva Casto davana do souvislosti s tzv. in-
terakéni hypotézou® (Long, 1983). Tato hypotéza tika, Ze socialni interakce,
ve které dochazi k vyjednavani vyznamu, usnadnuje osvojovani jazyki, pro-
toze modifikace, k nimZ v ramci této interakce dochazi, poskytuji jedinciim
(v ramci institucionalniho uceni se jazykiim zaktim) tzv. srozumitelny vstup,*
ktery potiebuji. U¢innost srozumitelného vstupu se podle Longa vyznamné
zvySuje, kdyZ se objevuje komunikacni problém a jedinci potrebuji vyjednat
vyznam. V socialné a kulturné zasazené interakci - at' se jedna o intencional-
ni nebo incidentalni osvojovani jazyk - jedinec mobilizuje své existujici kul-
turné vazané pohledy na svét a vyuziva je pri procesu vyjednavani vyznamu.

Toto vyjednavani akcentuje v obecné roviné sociokulturni ¢i interakéni pri-
stup. Prvni znich se vSak vice zamértuje na to, co se pfiném v procesu interakce
odehrava, zatimco druhy - interakéni hypotéza - zdliraziuje vnitini mental-
ni procesy, jeZ interakce aktivuje. Interakce mezi jedinci je soucasti procesii
osvojovani jazykl (Swain, 2005), stejné tak jako je pomoci interakce vytva-
rena vlastni identita jedince. V obou teoriich nalézame uzkou provazanost

3 Vygotskij zaméril svoji pozornostjednak k interpersonalni, jednaki intrapersonalni interakci.

Zatimco se druhd jmenovana zabyva konstruovanim struktur v rozhovoru (v mluvené ci
psané feci) sama se sebou, prvni zminovana vyzdvihuje pravé roli interakce jedince s jeho
okolim (Saville-Troike, 2006, s. 112-116).

* Jednim z vychodisek interak¢ni teorie je Krashenova teorie vstupu (Krashen, 1985).
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mezi jedincem a skupinou, podobné jako v teoriich identity. Tento aspekt
propojuje psychologicky pohled na identitu s procesy osvojovani jazykd,
nebot v obou pripadech plati, Ze ,psychologické procesy se ziretelné proje-
vuji v kolektivnim chovani, ve spolupraci s jinymi lidmi, a teprve potom jsou
internalizovany jako majetek konkrétniho jedince“ (Stetsenko & Arievitch,
1997,s.161). A tim jsou jak znalosti jazyki jedince, tak i jeho osobni identita.

Ve vztahu k osvojovanti cizich jazyka v edukacéni praxi, tedy jejich uceni pod
vedenim pedagoga, je tfeba zminit fakt, Ze sociokulturni, resp. sociokultur-
né-interakcionalisticky pristup je v obecné roviné i ,predmétem zajmu peda-
gogiky zamérené na pedagogickou interakci (interakce a komunikace ve tfi-
dé ve smyslu vzajemného pisobeni ucitele a zaka)“ (Ttma, 2014, s. 181).
Jednim ze stéZejnich vychodisek tohoto pristupu je mediace. Nebot stejné
jako kazda jina dusevni aktivita je mediovano také uceni® (v naSem pripadé
uceni se cizim jazyktim), at pomoci socialni interakce nebo kulturné konstru-
ovanych artefakti, které predstavuji do jisté miry ,materializované“ vysled-
ky socialni interakce (Schoormann & Schlak, 2012, s. 178). Na tomto misté
vstupuje do hry specificky koncept profesionalni identity, konkrétné profesi-
onalni identity ucitele, o niZ bude pojednano niZze.

Vzhledem ke vztahlim mezi teoriemi osvojovani jazyku a identitou se nabizi
rovnéZ zminka o tzv. hypotéze jedince (Riemer, 1997), ktera byla ovérovana
zejména v souvislosti s vyzkumem motivace pri uceni se cizim jazyktm. Tato
hypotéza je spojena s konceptem individualnich rozdilt v predpokladech je-
dince pro uceni se cizim jazyklim, jimiZ je minéna fada navzajem propoje-
nych proménnych, které pri tomto procesu implikuji rozdilné pristupy k uce-
ni. V komplexu téchto proménnych® je treba vzhledem ke konstruktu identity
mit na paméti mj. kulturni, popr. sociokulturni dimenzi, nebot kazda kultura,
spolec¢nost ¢i nabozZenstvi mliZe vnimat identitu a individualitu jedince rizné
(srov. Hufeisen, 2013, s. 82), cozZ se poté miize odrazit i v samotnych proce-
sech uceni se jazykiim. Soucasné s tim Uzce souvisi i individualni repertoar
jazyk, ktery dany jedinec na riznych drovnich ovlada a v rtiznych komuni-
kacnich situacich s rliznymi motivy a cili uziva, ¢imz si zaroven rozviji svoji
identitu, resp. identity v SirSim jazykovém a kulturnim spektru.

> Vice viz Tima (2014).

6 Zejména v souvislosti s osobni identitou zdlraznuje napi. Skehan (1998) tzv. osobnostni
faktory, které mohou mit vyznamny vliv na uceni/osvojovani (cizich) jazykd, k nimz radi
vedle napt. etnocentrismu, autoritarstvi, osobni angaZovanosti, vytrvalosti, introverze nebo
extroverze, rodinného zazemi a kulturniho prostiedi ¢i drivéjSich zkusenosti i jazykovou
identitu, kterou oznacuje jako language ego.
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3 Jazyk a identita

Jazyk predstavuje v konstruktu identity velmi dileZité, ne-li zdsadni misto.
JiZ sam o sobé je symbolem a pro lidské spolecenstvi predstavuje struktu-
ru symbolickych hodnot. A jsou to praveé jazyky (narodni ¢i etnické), které
jsou povazovany za zaklad kulturnich odliSnosti mezi lidskymi skupinami.
Zdlraznit je tfeba také fakt, ,Ze z hlediska spole¢nosti funguje jazyk jako své-
ho druhu kontinuum, které je v priibéhu staleti jejim nejcharakteristictéjSim
znakem“ (Furdal, 2004, s. 242). Jako spoleCensky fenomén ma dvé zakladni
funkce: komunikac¢ni a identifikacni, které jsou v konstruktu identity inhe-
rentni a navzajem se velmi Uzce prolinaji. Jazyk je pro identitu konstitutiv-
ni - bez jazyka urcité skupiny, s niZ se jedinec chce nebo musi identifikovat
(i kdyby to bylo proti jeho vlastni viili), by formovani ¢i rozvoj identity nebyly
mozné. Podle Biihlera (1934, cit. podle Meifdnera, 2013, s. 195) ptisobf ja-
zyk mij. jako urcity ,signal“ (Kdyz mluvim, ukazuji ti, kdo jsem.) a zaroven
jako ,apel (Rikam ti pomoci uspotadani své feci, jak té nyni a zde hodnotim,
ty mné ukazujes, za koho mne povazujes.). Jazyk je médium pro konstrukci
identity (Blell, 2013, s. 30),” a to jazyk matefsky i osvojené jazyky dalsi.
Prostrednictvim prvniho/materského jazyka je jedinci umoZnéno pochopit
své ,Ja“aartikulovat jej (osobni identita), stejné jako si uvédomovat svoji pri-
slusnost k rodiné i spolecenstvi (socialni identita). Pomoci prvniho jazyka,
popt. jazyki si zpravidla vStépujeme religiézni i kulturni hodnoty (kulturni
identita). Pro mnoho jedinci je konstrukce identity monolingvni, piicemz:

prvni jazyk se stava nejen jistym ostrovem jistoty, ktery vytvari a posiluje vztahy,
ale zaroven i ,vézenim‘, které u Clovéka vytvari tzv. monolingvni svétovy nazor,
jez miize vést k tomu, Ze jakakoliv odchylka od vlastni jazykové normy je vnimana
jako néco ciziho a ohroZujiciho. (Krumm, 2013, s. 119)

Mezi ndmi jsou tedy lidé, ktefi prostrednictvim uvédomélého pouZzivani dal-
Sich jazyku hledaji cestu k rozsireni své identity, ale také ti, kteri maji zabrany
ucit se dalsimu jazyku a pouzivat jej, nebot ten pro né predstavuje ohroZenti je-
jich identity, ktera je velmi Gzce spojena pravé s jazykem (napt. Kresic, 2006).

Vyznam jazyka ve smyslu urovné jeho ovladani podtrhuje napt. Krappmann
(1993), ktery pripisuje zasadni vyznam stupni tzv. ,virtuozity“ pti zachazeni

7 Blellova (2013, s. 31) pripomina, Ze Konstruovani identity v ramci vyuky cizich jazykl se -
vice ¢i méné uvédomeéle - déje zejména v souvislosti s rozvojem kompetenci v oblasti recové
recepce i produkce, v oblasti interkulturniho uceni i prace s literarnim textem.
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s jazykem v procesu rozvoje identity. Cim lépe (virtu6znéji) jedinec s jazy-
kem zachazi, tedy jej ovlada a spravné chape vyznam jazykového projevu, tim
intenzivnéji probihaji procesy sebeutvareni osobnosti v ramci rozvoje vlast-
ni identity. V tomto kontextu hovori Konigs (2013, s. 13) také o tzv. estetické
kvalité jazyka, ¢imZ mini subjektivné estetické vnimani vlastniho tspésné-
ho uzivani konkrétniho jazyka, pripadné jazyka. Prijemné pocity, ocenéni ¢i
prijeti partnerem v komunikaci vyplyvajici z dobré znalosti jazyka (Konigs
tuto skuteCnost oznacuje jako estetické ptisobeni jazyka matetrského, druhé-
ho i ciziho) mizZe u jedince pozitivné ovlivnit rozvoj identity.

Z toho vyplyva prinejmensim jedno: Identita se vyviji ne tim, Ze jedinec ho-
vori néjakym jazykem, ktery je popsatelny pomoci urcitych lingvistickych
kategorii nebo kritérii. Nerozvijime tedy svoji identitu proto, Ze hovorime
néjakym jazykem s jeho charakteristickymi znaky (napf. v némciné vétny
ramec nebo slovesa s odlucitelnou predponou), ale protoZe nas tento jazyk
je schopen dostat do situace, kdy dochazi k interakci s ostatnimi, pri niz zjis-
tujeme, jakd ocekavani na nas ma dana spolecnost a jaky obraz sebe sama
o sobé mame, a protoze s jeho pomoci mizeme uspokojovat své potieby
a touhy (srov. Konigs, 2013, s. 19). Jazyk tedy nepodporuje identitu ve smyslu
abstraktniho a systémového utvaru, ale ve smyslu komunikacniho prostred-
ku v jeho uzivani.®

Zejména vicejazyCni jedinci si zpravidla mnohem vice uvédomuji, jakou roli
pro né jazyk/y hraje/hraji. Cetné studie (napf. Krumm, 2003) ukazuji, jak
jsou urcité jazyky v jejich mysli Casto hluboce zakorenény, s jakou emocni in-
tenzitou je obsazeno vlastnictvi jazyki a jak bolestivy miliZe byt poznatek, Ze
urcita pravidla pri uzivani jazyka diky zménénym ramcovym podminkam jiz
neplati. To se miize odrazit i v procesu rozvoje identity, ktery se poté zacina
ubirat jinym smérem, nez jakym by se ubirat mél ¢i mohl.

Hovorime-li o vztahu jazyka a identity, nemiZeme opomenout lingvistiku
jako védni disciplinu zkoumajici prirozeny jazyk. Ta v ramci svych Cetnych
dil¢ich disciplin vice ¢i méné reflektuje rtizné aspekty interak¢ni a komuni-
kacni funkce jazykového projevu se zretelem ke kulturnimu kontextu. Kénigs
(2013, s. 12) v této souvislosti zdliraziiuje vyznam myslenek Meada, které

8 Jsme si plné védomi toho, Ze vztahy mezi identitou a cizim jazykem jako nastrojem a repre-

vvvvvv

(2007) a coz se zietelné projevuje v konceptech interkulturni komunikace, resp. v kulturnich
specifikach komunikace (napf. Priicha, 2010).
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byly nastinény jiz vySe v tomto textu (kap. 2) a které se staly v ramci pristu-
pl k identité v obecnéjsi roviné vyznamnym impulsem pro uchopeni toho-
to konstruktu v lingvistice. Pro zkoumani vztahli mezi jazykem a identitou
sehravaji kromé lingvistickych disciplin zkoumajicich jazykové podsystémy
(fonetika, fonologie, lexikologie, syntax, sémantika aj.) a tzv. tradi¢nich
lingvistik (napf. historicka lingvistika, sociolingvistika, pragmalingvistika,
lingvisticka genealogie a typologie Ci psycholingvistika) zasadni roli lingvis-
tiky chapané jako Sirsi védni discipliny. Jedna se zejména o (1) kognitivni
lingvistiku, ktera zkouma jazyk jako mentalni nastroj, pomoci néhoz jedinec
poznava, kategorizuje a interpretuje svét; jazyk povazZuje za soucast lidské
kognice; (2) lingvistiku jako soucast sémiotiky, ktera chape jazyk jako sou-
bor jazykovych znaki ve smyslu vztahi mezi mysSlenkami (mentalnimi kon-
cepty), jejich formalnim vyjadirenim a vnéjSim okolim; tyto vztahy umoznuji
komunikaci, a to jak verbalni, tak i neverbalni; (3) lingvistiku jako soucast
filologie, jezZ zkouma jazyk v jeho vztahu k ¢lovéku, jako napt. vzajemné vli-
vy naroda a jazyka, kultury, historie, spolecnosti ¢i literatury (vice viz napr.
Cerny, 1998; Cermak, 2001).

Vneposledniradé je treba se alespon kratce dotknout filozofie jazyka, jeZ byla
zminéna v kapitole 2 v souvislosti s jazykové filozofickou rovinou vnimani
vztahu jazyka a identity. StéZejni je v daném pripadé Wittgensteinova (1998)
pozdéjsi faze zkoumani, v niZ chtél pomoci terminu jazykovd hra podtrhnout
raznorodost aktivit ¢loveéka, které se opiraji o jazyk. Dochazi k nasledujicimu
zavéru: Urcitému znaku dava ,Zivot” teprve jeho pouziti a pri ném poté tento
znak ziskava sviij vyznam; existuje tedy tolik jazykovych styl{i, kolik je forem
zivota. Cetnost tzv. jazykovych her se zvyS$uje diky mnoha moZnostem jejich
vyuziti v riznych (sub)kulturach a spole¢nostech. U Wittgensteina tak miiZe-
me pozorovat Uzké spojeni mezi jazykem ve smyslu tiCasti na jazykové hte ¢i
Fecovém stylu v ramci specifické zivotni formy/role,’ kterou miizeme vnimat
jak sociokulturni identitu (Kresic, 2006, s. 32-33).

SloZity a spletity vztah identity a jazyka se odrazi i v oblasti vyuky cizich
jazykl. V nasledujicim textu nabizime nékolik vybranych pohledli na tuto
problematiku.

9 Zde nachazime paralely se symbolickyinterakcionalistickou teorii identity (Mead, 1968),
s konceptem vicenasobné identity a internalizovanych roli, které jedinec béhem svého Zivota
v riznych situacich ,hraje‘, jak se v nich chova (i jazykové).



36 Véra Janikova

4  Vyuka cizich jazykii a identita

Vyuku cizich jazykil povazujeme za situaci, v niZ se vyrazné prolina identita
osobni (Zak, ucitel) s identitou socialni ¢i kolektivni (v uzsim slova smyslu
spolecenstvi Skolni tridy, v SirSim smyslu napt. mimoskolni - extrolingvni po-
uzivani jazyka v interakci s rodilym mluvéim daného jazyka). Na identitu zde
tedy nahliZime v obou jejich rovinach s respektovanim jejiho dynamického
a mnohovrstevnatého charakteru.

Zastavme se na tomto misté u vzajemné interakce mezi subjektem ridicim vy-
ucovani (ucitel) a subjektem rizenym (Zak). V obou pripadech se jedna o iden-
titu v jeji podstaté, tedy o uvédomeéni si vlastni odliSnosti ,k tém druhym*
a jejim utvarenim v interakci s okolim, které je obklopuje. V naSem pripadé
se jedna o specifickou interakci mezi zakem a ucitelem cizich jazyk, pricemz
oba si do této vyuky prinaseji svou/své osobni i socidlni identitu/identity
a dale ji/je rozvijeji. U ucitele cizich jazykil se jedna naptiklad o jeho identi-
tu profesni (k profesni identité ucitelt napt. Svaricek, 2007), v jejimZ ramci
jedna ve smyslu utvareni vysledné podoby vyuky cizich jazyki s tim, Ze ta
cilené podporuje zachazeni s mnohonasobnymi identitami Zaka ve vyuce
a rozviji je. Klicovym predpokladem je ucitelovo vnimani sebe sama a své
vlastni (profesni) identity (srov. Lukas & Svari¢ek, 2007, s. 8), tedy vlastniho
presvédceni, jak by takova vyuka méla vypadat.

Toto jednani ucitele cizich jazykl je ovlivnéno z pohledu identity fadou
specifickych faktord, z nichZ uvadime dva a to (1) provazanost mezi osobni
a socialni identitou v ramci ucitelovy profesni identity a (2) vnéjsi faktory
formujici jeho profesni identitu. Velmi izkou provazanost mezi osobni a so-
cidlni (kolektivni) identitou nalézame v pripadé€, kdy nova kolektivni identita
je vClenovana do vlastni osobni identity (srov. Mlynar, 2015, s. 259). Tento
proces miZeme v kontextu vyuky cizich jazykl pozorovat v pripadé, Ze se
jedna o ucitele-nerodilého mluvciho jim vyucovaného jazyka (napt. cesky
ucitel italStiny v Ceské skole), ktery zprostredkovava zakiim nejen novy ja-
zyk, ale i novou kulturu, a do jisté miry se identifikuje s timto jazykem i kul-
turou a pro zZaky miiZe predstavovat reprezentanta této kultury. K mnohem
tésnéjsi provazanosti mezi obéma typy identit vSak dochazi v pripadé, kdy
ucitel zprostredkovava vyuku jazyka své kultury (napr. jako lektor anglic-
kého pivodu ve vyuce anglictiny v ¢eské Skole). Z hlediska vnéjsich faktori
plisobicich zejména na profesni identitu ucitele cizich jazykid se jedna na-
priklad o konkrétni politicky i spole¢ensko-kulturni kontext a v ném ,,usty*“
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vladnich instituci formulovana jazykova politika nebo jazykové vzdélavani.
Stejné tak se miliZe jednat o v tomto kontextu preferovany metodicko-didak-
ticky koncept vyuky cizich jazykil ve vysokoskolské pripraveé budoucich uci-
telli cizich jazykl apod. Ne vZdy se totiZ ucitel ve svém vnitinim presvédceni
miize s deklarovanymi ,doporucenimi“ zcela identifikovat. V obou ptipadech
tak mize dochazet k jisté disharmonii jak v rdmci osobni a socialni identity,
tak i v jejich vzajemném vztahu (srov. Medgyes, 1994).

O vztahu identity a procest uceni a vyucovani cizich jazykd se v posled-
nich nékolika letech zacinaji vést odborné diskuse se zvySenou intenzitou
(viz napi. Schmelter, 2013). K vysledklim zasadniho charakteru patfi to, ze
zainteresovani odbornici (spolec¢né s didaktiky cizich jazyki jsou to i mnozi
lingvisté Ci filozofové, kteri se zabyvaji filozofii jazyka) se sjednotili v tom, Ze
je tfeba navzajem neoddélitelné spojeni jazyka a identity pti zkoumani téch-
to procesu ve vétsi mire akcentovat a vysledky implementovat do didaktiky
cizich jazyku jako profesni védy pro ucitele cizich jazykt (Burwitz-Melzer,
2013, s. 39). Zkoumany musi byt oba subjekty, a to jak ucitel, tak i Zak, a zo-
hlednovat je treba fadu aspektd vyplyvajicich z jedinecnosti a specificnosti
procest uceni a vyucovani cizim jazykam, rtiznorodosti pojeti identity, jeji
rizné typy (napt. osobni/individualni, kolektivni/socialni, kulturni ¢i jazy-
kova'?), stejné jako jeji dynamicnost a mnohonasobnost. Nasledné uvedeme
exemplarné ctyti oblasti vyuky cizich jazykt, v nichz se Konstrukt identity
zrcadli zvlasté intenzivné. Jedna se o (1) interkulturni komunikac¢ni kompe-
tenci coby hlavniho cile soucasné cizojazycné vyuky, (2) motivaci ve vztahu
k uc€eni se jazyklim, (3) koncept vyuky zameérené na Zaka a (4) rozvoj indi-
vidualni mnohojazycnosti jako jednoho z vyznamnych dilcich cili soucasné
cizojazyCné vyuky.

ad 1) Interkulturni komunikacni kompetence a identita

V postkomunikac¢nim obdobi dochazi k jistym zménam pii stanoveni cilti vyu-
Ky cizich jazykt. Ty spocivaji mj. v tom, Ze se ma stat prilezitosti ke stiretavani
se s jinym/cizim, k proZivani rozdilli i shod, stat se prileZitosti pro rozvoj

10" Jazykova identita nas determinuje ve vyjadrovani, pti artikulaci nazord, postojt, pocitd atd., ji-
nymi slovy vyznamnym zplisobem ovliviiuje realizaci komunikacnich zamért. Priicha (2004)
uvadi v souvislosti s timto fenoménem priklad z oblasti vyjadfovani emoci, v némz byly jed-
noznacné prokazany interkulturni rozdily. Poukazuje na srovnavani, jakymi zptsoby prislus-
nici rtznych etnik a narodti mohou komunikovat své emocni stavy v zavislosti na tom, co jim
umoziuje jejich typ jazyka, a urcuji kulturné dané komunika¢ni normy v dané spole¢nosti.
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interkulturni komunikac¢ni kompetence jako jejiho hlavniho cile. I kdyZ je vy-
znam jazyka/jazykil pro vytvareni a rozvoj identity nesporny, nejde zde o to,
aby se zak v této situaci vzdal své vlastni identity nebo si ,osvojil“ identitu ji-
nou''.Jde o to, aby béhem vyuky mohl rozpoznat, jak sloZité jsou mechanismy
nejen mezi riznymi kulturami, ale i v ramci jedné kultury. Silici uvédomovani
si toho, Ze lidé nevlastni pouze jednu jednodimenzialni identitu, ale soucasné
mohou prinalezet vicero spoleCenstvim, s nimiz se mohou identifikovat, je
cilem potfebnym, ale zaroven velmi obtiZnym v jeho dosahovani (Burwitz-
Melzer, 2013, s. 40). Bredella (2002) pri této prilezitosti zminuje, Ze ve vyuce
cizich jazykd se:

jazyk a kultura navzadjem od sebe oddéluji, protoZe ucici se jedinec vnima cizi jazyk
na pozadi své vlastni kultury. To vedlo ¢asto k pokuslim tento rozkol mezi jazykem
a kulturou odstranit. [...] Pfi vyucovani a uceni se cizim jazykiim je nezbytné brat
v Uvahu prekryvani a vzajemné prolinani materského a ciziho jazyka i kultury,
s ¢imZ se jedinec miiZe obtiZné vyrovnavat. [...] Interkulturné orientovana vyuka
cizich jazykl vnasi do povédomi mnohé kulturni rozdily a zostfuje senzibilitu
zakl pro né. (s. 129-130)

ad 2) Motivace a identita

V souvislosti s motivaci v procesu uceni se cizim jazykiim a s ni spojova-
nym fenoménem identity rozvinula Nortonova (2013) tzv. konstrukt inves-
tice (construct of investment), ktery se soustred’uje na komplexni vztah mezi
identitou Zaka a jeho angaZovanosti pfi uceni se (cizim) jazykim. Vychazi
pritom z presvédceni, Ze pokud jedinec investuje do uceni se jazyku (i jazy-
ktim, ¢ini tak s védomim, Ze si osvoji Sirokou paletu symbolickych (k nimz pa-
tii i jazyk) a materialnich zdroj, které zvysuji jeho kulturni kapital a socialni
silu. Mehlhornova (2013, s. 183) tento fenomén uvadi na prikladu své praxe
jako poradkyné pri uceni se némciné jako druhému jazyku, v niZ se casto
setkava s tim, Ze napr. jedinci s ruStinou jako materskym jazykem se citi diky
svému ruskému akcentu pri pouzivani némciny znac¢né stigmatizovani a in-
tenzivné se snaZi tento akcent odbourat ¢i alespon eliminovat, nebot jej (¢as-
to subjektivné) vnimaji jako deficit v interakci s okolim, tedy s jinou kulturou.
Identifikace s kulturou cilového jazyka jde tak ruku v ruce se silnym pranim

11 Vysledky nékterych studii vSak poukazuji na pravy opak, totiz Ze nékteti jedinci/Zaci dokonce
touzi zménit svoji vlastni identitu a priblizit se identité nékoho jiného (napf. Kramsch,
1997, s. 3).
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tento jazyk pouZivat v gramatické a fonetické roviné co mozna nejspravné;ji
a zaroven si osvojit co nejSirsi vyrazovy repertoar.

Pokud se naproti tomu jedinec s kulturou cilového jazyka nechce identifiko-
vat (napf. z divodi riznych predsudki vici této kultuie), odrazi se to Casto
v nedostate¢né motivaci pii u€eni se tomuto jazyku (viz napi. Dérnyei, 2003;
Biel, 2007). Na tomto misté je vSak také tfeba zminit, Ze na vztah motivace
a identity pri ucCeni se cizim jazykim lze pohliZet i z opacné strany: Pokud
totiZ neni identita jedince dostatecné stabilizovana, pak i uceni se cizimu
jazyku v sobé skryva nebezpeci nejen nedostatecné motivace, ale i ohroZe-
ni identity jedince a z toho plynouci strach, navenek projeveny i jako odpor
nebo nechut k cizimu jazyku.?

ad 3) Zaméreni na Zdka a identita

V neposledni radé je tieba rici, Ze otazky identity v kontextu uceni se cizim
jazyklim azce souviseji také se soucasné akcentovanym zamérenim na Zaka,
nebot procesy uceni jsou vyrazné determinovany ,identitou zaka, ktery bé-
hem svého kognitivniho/intelektualniho vyvoje prochazi rliznymi fazemi
a stupni lingvistické kompetence” (Ahrens, 2013, s. 19). Identita kazdého je-
dince se projevuje v jeho individualité, a to nejen v rtizné ,kvalité“ lingvistic-
ké a interkulturni komunikac¢ni kompetence, ale i v jeho jedine¢ném jazyko-
vém repertodru, coz velmi uzce Koreluje s oblasti predchazejici i nasledujici.

ad 4) Individudlni mnohojazycnost a identita

Se zietelem Kk rozvoji zejména individualni mnohojazy¢nosti v ramci pedago-
gické komunikace (Krumm, 2013) se jevi jako podnétné didakticky vyuZivat
jazykovou ,expertnost” jednotlivych zakl (jejich znalosti riiznych jazyki)
a poskytnout jim prileZitost sdélit svym spoluzakiim tyto znalosti, svilij vztah
k jazykiim a pohled na né. To spoluutvari vhled do vztahu mezi rozvojem
nejen osobni, ale i socidlni identity, a podporuje rozvoj jazykového povédo-
mi (language awareness, srov. Konigs, 2013, s. 114) a kulturniho povédomi
(cultural awareness), stejné jako motivujici interakce ve Skolni tridé. Timto

12V souvislosti s institucionalni/skolni vyukou cizich jazyki zde nalézame paralely s Eriksonem
a jeho vyvojové pojatou teorii ego identity. V obdobi adolescence (vyvojové obdobi mezi
pubertou a ranou dospélosti, zpravidla od 11-13 do 21 let véku, viz Jandourek, 2001, s. 13)
se v soucasnosti zaci uc¢i jednomu az dvéma cizim jazykiim. A pravé v této dobé dochazi
k tzv. krizi identity, ktera se poté miliZe odrazit i v jejich vztahu ke v§emu ,cizimu®, mj. i cizim
jazyklim ¢i ,cizim“ (jingm) kulturam.
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tématem se zabyva v jedné své studii napt. Canagarajah (2004), ktery si sta-
novil za cil blize osvétlit vliv riznych kultur na pedagogickou komunikaci
a identifikovat tzv. bezpecna mista ¢i chranény prostor (safe house) pro je-
dince s riznym kulturnim a casto i jazykovym ptvodem, které miizeme vni-
mat jako piilezitost pro podporu jejich vzdélavani s ohledem na jejich rizné
(odlisné) identity. Pedagogickou situaci byl predmét akademického psani,
respondenty byli afroamericti a tamilsti studenti na Sri Lance, ktefi si osvo-
jovali akademickou anglictinu jako druhy jazyk.

Tento aspekt by méla v mnohem vétsi mire reflektovat i bézna vyuka cizich
jazykl, jak ji zname z naseho kulturniho kontextu. Mélo by se v ni lépe
vyuZzivat moZznosti poskytovani vySe zminéného tzv. ,chranéného prostoru“
pro explicitnéjsi tematizovani identity v ramci osvojovani i uzivani jazyka
a tim zplsobem prispivat k rozvoji pozitivniho sebepojeti (sebekoncepce,
self-concept) v cizim jazyce (Aguado, 2013, s. 16).

Nejen ve vyuce cizich jazyk, ale i béhem jazykového poradenstvi lze pri volbé
vhodnych metod a postupi umoznit zakim ziskat hlubsi vhled do vlastniho
vztahu k jazyku ¢i jazyklim i do procesii jejich uCeni. Mohou pritom ziskat
poznatky o svém individudlnim vztahu mezi rozvojem identity a jazykem a lépe
si uvédomit to, do jaké miry se chtéji aktivné na tomto rozvoji podilet a jaké silné
Ci slabé stranky jsou spojeny s procesem uceni se cizim jazyklim i jejich uzivanim.
(srov. Hoffmann, 2013)

4.1 Kidentité ve vyzkumu uceni a vyucovdni cizich jazyki

V aktudlnich vyzkumech identity se do poptedi zajmu dostavaji spise urci-
té aspekty/fragmenty i ndhodnosti jako znaky konstrukce identity. A praveé
v tomto kontextu se mj. otevira dalsi prostor pro zkoumani jazyka a identity;,
konkrétné poté vztah mezi rozvojem identity a jazykem/jazyKy, resp. jejich
uCenim i vyucovanim a identitou. Z této perspektivy je krucidlni koncep-
tualizace konstruktu identity a precizni terminologické vymezeni, jeZ jsou
poté diilezitymi vychodisky pro operacionalizaci konkrétné zameéieného vy-
zkumu, v némZ miZe byt identita zkoumana s akcentovanim pohledu riz-
nych védnich disciplin, at' je to napf. psychologie, sociologie, sociolingvis-
tika, pragmalingvistika nebo pedagogika. Stejné tak je treba zvazit, zda se
vyzkum bude zamérovat spiSe na ucitele Ci Zaka nebo jaké vyukové situace
jsou pro tematizovani identity zvlast prihodné.’* S tim poté uzce souvisi

13 Podle Blellové (2013, s. 31) je to zejména oblast rozvoje reCové produkce i percepce, realii
nebo prace s literarnim textem.
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i volba vyzkumnych metod, které se jevi pro dany zamér nejvhodnéjsi,
priCemzZ v obecné roviné jsou preferovany metody kvalitativniho vyzkumu.
Osvédcuje se zde zejména biograficky pristup s vyuZitim metody jazykové
biografie (napt. Janikova, 2012, 2014). Uprednostiiovany jsou oteviené a ne-
strukturované vyzkumné plany, stejné jako pripadové studie, tedy rozsahem
malé vyzkumné vzorky, od nichZ je ziskdvano velké mnoZstvi informaci.
Zv1ast respektovany jsou individualni zivotni drahy (osudy) a interakce mezi
ucastniky vyzkumu. Z pristupli kvalitativni analyzy dat prevlada interpreta-
tivni fenomenologicka analyza spolecné s diskurzivni (véetné konverzacni)
a narativni analyzou (srov. Hendl, 2008). Z pohledu lingvistickych disciplin je
tento vyzkum realizovan nejcastéji jako jazykové sociologicky a sociolingvi-
sticky (Mehlhorn, 2013, s. 189), v poslednich letech pak i jako interkulturné
pragmaticky (napt. Auer & Nekvapil, 2014; Ttima, 2014). V Gvahu je tieba
rovnéz vzit aspekty, které byly nastinény jiz vySe. K zasadnim patfi fakt, ze
za stéZejni je pri formovani identity sice povazovan matersky jazyk, ale i zna-
losti cizich jazyki vcéetné procest jejich osvojovani skryvaji znacny potencial
pro jeji dalsi rozvoj. Je treba si také uvédomit, Ze vztahy jazyka a identity jsou
sloZité a mnohodimenzionalni a implikuji fadu typtl identity. Pripomerime
nékolik z nich: Jazyk nelze oddélit od kultury (kulturni identita), socialnich
roli (socialni identita'?), v jejichZz ramci probihaji interakce, v nichZ jsou reali-
zovany komunikacni zaméry jazykem, ktery se vyznacuje kulturnimi rozdily
(jazykova identita)'® aj. Podstatnou roli zde sehrava také soucasny pristup
k vyuce cizich jazyk, ktery se ve velké miie opira o tzv. komunikacni metodu
(70.1éta 20. stoleti) a béhem dalsich let byl obohacen o interkulturni aspekty.
Pozornost je v ném zamérena na osvojeni jazyka v jeho komunikacni funkci,
pricemzZ hlavnim cilem je rozvoj interkulturni komunika¢ni kompetence pri
zohledniovani nejen interlingvni, ale i interkulturni kontrastivity. [ zde je ob-
sazena identita nejen jedince, ale i identita riiznych kultur a etnik.

14 K prvnim pokustim uchopit v ¢eském vyzkumu vztahy mezi socidlni identitou a jazykem
miizeme zatadit prace Hrdé, ktera se zaméruje na CeStinu jako cizi, resp. druhy jazyk
v souvislosti s integra¢nimi tendencemi socialné znevyhodnénych skupin, tedy migrujicich
cizincl, v kontextu jejich jazykové integrace do vétSinové spoleCnosti a minimalizace
moznosti jejich socidlniho vylouceni (Hrd4a, 2008), a vyzkum opirajici se o specificky pohled
na vyznamnou spojitost mezi interakci komunikujicich, jejich pragmatickou kompetenci
a jejich socialni identitou (Hrda & Sip, 2011).

15 Slozitost vztahli mezi jazykem a kulturou ¢ini rovnéz jejich reciprocita, kdy jazyk a jazykovy
obraz svéta, tzn. v jazyce obsaZena interpretace reality a vidéni svéta, jsou jednémi z faktord,
které vytvari kulturni rozdily.
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Dle Meifdnera (2013, s. 195-199) lze v souvislosti s identitou a jazykem,
vcetné identity v ramci procest uceni se jazykiim, nalézt v soucasné dobé
nasledujici vyzkumné oblasti: a) konstrukce ,Ja“ a alterace, b) identita a ja-
zyk v celoZivotni perspektivé, c) kompetence a identita, d) identita a vyuka
jazyku, e) identita, okoli a jazyky migranti.

a),Ja“a alterace

Pro soucasné vyzkumy povazuje Kiister (2010, cit. podle Konigse, 2013,
s. 110) za relevantni fenomén tzv. idedIniho Jd, coZ mj. znamena jisté ,vyladé-
ni“ se s redlnym Jd, tedy potvrzeni ¢i korektura pomoci druhych (napft. rodi-
na, pratelé, kolegové v zaméstnani i prislusnici jinych kultur hovorici jinymi
jazyky) a vnimanti jejich (ciziho) dsudku. Tématem pro vyzkum se zde miize
stat napr. ukotveni ,idealniho Ja“ v interakci s cilovou nebo vlastni skupinou,
stejné jako komunikace v rtiznych jazycich. Jedna se zejména o nasledujici
kontexty: misto uzivani cizich jazykl v rodné zemi s prislusniky vlastni kul-
tury, v cizi zemi s heterokulturnimi partnery, pricemz je treba vzit v ivahu
jak osobni, tak socialni identitu. Zde se miizeme opirat o teorii jazyka, kterou
formuloval Coseriu (1974, s. 60), podle niz je jazyk (dialog) primarni zaklad
a primarni zptisob vyjadreni intersubjektivity, mluveni (fec) je chapana jako
konstituovana socialni identita, ktera je urCovana intersubjektivitou a histo-
ricizmem (Kresic, 2006, s. 169). Coseriu chape alteraci ve smyslu mluveni
jako ostatni a mluveni pro ostatni. V jeho teorii silné vystupuje do popre-
di Maedova symbolickyinterakcionalistickd teorie identity a Foucaultova
teorie diskurzli. Z hlediska sociolingvistiky a pragmalingvistiky je alterace
uchopena ve smyslu jazykového zapojeni partnera v komunikaci s ohledem
na vhodné pouzivani riiznych a pro dany jazyk specifickych vyjadiovacich
prostiedki. Predmétem vyzkumu se rovnéz mize stat diatopicky (napft- dia-
lekt), diastraticky (sociolekt) nebo diafazicky (styl) aspekt jazyka, které je-
dinec citlivéji vnima az v pokrocilejsi fazi osvojovanti ciziho jazyka, a jeZ maji
sviij vyznam i pri konstituovani jazykové identity (Kresic, 2006, s. 171).

b) Identita a jazyk v celoZivotni perspektive

V pojeti identity jako dynamicky a v celozivotni perspektivé se ménici-
ho fenoménu se nabizi zejména longitudinalni biograficky vyzkum za-
méreny napi. na rozvoj jazykového povédomi, procesy uceni se jazykim
nebo na zkoumadani vztah mezi vékem a osvojovanim, prip. uzivdnim jazy-
ki v kontextu migrace tak, jak jej realizoval napt. Krumm (2010). Faktor
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dlouhodobosti ve svém vyzkumu identity akcentuje i Werlen (2002), ktery
vychazi z predpokladu, Ze jazyk se vyznamné podili na proménach identity,
umoznuje pristup k jinym kulturam a otevira moZznost k rozvoji vlastni iden-
tity Ci popt. ,dojiti“ k identité nové, pricemz béhem delsi Zivotni etapy jedince
miiZe dochazet k ,prolinani“ identit. Ve svém biografickém vyzkumu pfti vyu-
Ziti metody jazykové biografie (data ziskdvana pomoci narativniho rozhovo-
ru) Werlen (2002) mj. zjistuje, Ze napt. u migranti (v jeho piipadé se jednalo
o italské migranty druhé generace v némeckojazy¢né ¢asti Svycarska) lze
mnohdy identifikovat v souvislosti s jazyky tzv. dvojitou identitu. Tato ob-
last vyzkumu koresponduje s tim, Ze zejména v priibéhu 20. stoleti znacné
zesilil spoleCensky tlak na hledani a nalézani vlastni identity. Hledani vlast-
ni identity se stalo osobnim Zivotnim projektem a vyhledavanou hodnotou
samo o sobé.

c) Kompetence a identita

Otazky identity jsou spjaty i s komunikacni kompetenci, tedy s rovni (Ci vir-
tuozitou - viz vySe) osvojeni jazyka. [ v obecné roviné plati, Ze to, co clovék
umi/zna, ma vliv na to, jak je prijiman ¢i viniman okolim, coZ se odraziiv jeho
sebepojeti. I kdyz jsou kompetence mnohdy mobilizovany vili jako vnitini
dispozici osobnosti, ktera kontroluje chovani jedince, aby bylo v souladu s in-
teriorizovanym systémem hodnot a s racionalnimi perspektivami jednani,
zaroven interaguji s mnoha jinymi faktory, jako je kulturni kontext, znalosti
interkulturnich a pragmatickych aspektii komunikace i znalosti o vlastnich
procesech uceni. To, co jedinec umi, ma poté vliv na to, jak je okolim vniman
a jak vnima sam sebe. Tuto oblast zkouma napt. Meifdner (2012) ve svém
Setfeni orientovaném na identitu s ohledem na jazykové kompetence Zaka
pii uceni se cizim jazykam.

d) Identita a vyuka jazykii

Caspari (2003) poukazuje na to, Ze ucitelé i Zaci napliiuji své socialni role
a v jejich ramci maji urcita ocekavani vzhledem k vlastnimu ,Ja“ Zde se na-
bizeji napriklad (i gendrové) vyzkumy k oziejméni komplexu faktort, jako je
obraz jazyk, pedagogicka interakce (viz vyse napt. Canagarajah, 2004) nebo
interference mezi jednotlivymi jazyky (vice viz v ivodu této kapitoly).
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e) Identita, prostredi a jazyky migrantii

Zvlasté v soucasné dobé - pod vlivem zejména politicky, socialné a ekono-
micky podminéné dramaticky nartistajici migrace - je velmi aktualni oblast
didaktiky tzv. druhého jazyka (v Ceské republice se jednd o ¢estinu pro ci-
zince, kteff chtéji nadale v této zemi Zit; viz Hrd4 & Sip, 2011). Jedinec/zak
s migracnim plivodem se setkava s novym/cizim jazykem a novou/cizi kultu-
rou zemé, kde by chtél ispésné Zit. Zde ziskavaji status migranta, od kterého
se oCekava, Ze obé beze zbytku prijme. Setkavame se vSak s pripady, v nichz
takovi jedinci odmitaji kulturu (nékdy i jazyk) prijimajici zemé a svoji iden-
titu spojuji se zemi svého ptivodu (Meifdner, 2013, s. 198) Tento nanejvyse
delikatni problém vyvolava radu otazek i v oblasti jazykové politiky, napt. zda
ma byt nabidnuta témto jedincim vyuka i jejich matetskych jazyki i jak jim
vysvétlit, Ze pro jejich identitu neni znalost jiného jazyka a respektovani jiné
kultury ohroZujici (srov. Konigs, 2013, s. 116-117). K obecnym charakteristi-
kam studii tohoto zaméreni patfi kvalitativni pristup, nebot je zkoumano to,
jak jednotlivci a skupiny nahliZeji, chapou a interpretuji svét pomoci jazyka.

Jak naznacuji vySe uvedené oblasti, nabizeji se tomuto oborovédidaktickému
vyzkumu zamérenému na fenomén identity mnoha témata, k nimz lze pristu-
povat z riiznych perspektiv a s pouZitim riiznych metodologickych pristupi.

5 Jedno malé zamysSleni

I kdyZ v poslednich nékolika letech v odborném diskurzu k otazkam identity
a uceni se / osvojovani si cizich jazykli a vyucovani cizim jazyklm pievla-
da nazor, Ze tyto dvé oblasti jsou prokazatelné v tésném vztahu a v ménici
se moderni spolecnosti predstavuji pravé pro oborovédidakticky vyzkum
novou vyzvu, nemély by se ztratit ze zietele i jisté opravnéné kritické ivahy.
Dosavadni zjisténi ziskana v ramci teoretického i empirického vyzkumu po-
ukazuji na to, Ze vyuka (cizich) jazykl muZe jedinci napomoci k rozpoznani
vlastni identity a uvédomeénti si jejiho dynamického charakteru. Nicméné
nékteri vyzkumnici (napr. Hufeisen, 2013, s. 80-81) doporucuji pri badani
v ramci tohoto vyzkumného pole jistou ostraZitost a zdrzenlivost, a to pri-
nejmensim ve dvou rovinach. V obecné roviné se totiz institucionalizovany
proces vzdélavani, kterym jedinec prochazi, vyznamné podili na utvareni
jeho povédomi o sobé samém, o spoleCenstvi, v némz se nachazi, ale i o svéte,
v némz Zije. Vyuka ciziho jazyka se tak stava jednim ze stiipkl pestré mozai-
ky Skolnich predméti, v jejichZ ramci je zakova identita vice ¢i méné zamérné
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ovliviiovana a konstruovana. Druhou rovinou je samotny ucitel cizich jazykd,
ktery sice v obecné roviné nese bezesporu velky dil zodpovédnosti za rozvoj
jazykovych znalosti a dovednosti Zaka i rozvoj celé jeho osobnosti, avsak v ob-
lasti rozvoje jeho identity (vnimané jako nedilné soucasti osobnosti jedince)
je jeho uloha ponékud sloZitéjsi. Je treba totiZ na ni v edukacnim procesu
- a tedy i ve vyuce cizich jazykd - nahliZet jako na urcity znak, ktery nelze
vtésnat do kategorii, a pak hodnotit, nebo dokonce znamkovat. Uvédomovani
si vlastni identity a jeji (pripadny) rozvoj jsou zpravidla dlouhymi a velmi
subtilnimi procesy, které jsou ovliviiovany i sebepojetim ucitele cizich jazyki
a které specifiky vyplyvaji z procesu zprostredkovani cizich jazykt a kultur
i jeho vlastni identitou (Hufeisen, 2013, s. 81). Tyto otazky a ,nejistoty” spo-
jené s tim, do jaké miry, jakym zptisobem, za jakych podminek apod. se ucitel
cizich jazykl miize seri6zné podilet na rozvoji Zakovy identity v edukacnim
procesu, se vSak na druhé strané stavaji velkou vyzvou pro dalSi empiricky
vyzkum v dané oblasti.

6 Zavérem

Pojem identita zaznamenal v poslednich desetiletich zvySeny zajem ba-
dateli v mnoha spolecenskych a humanitnich védach; ve vyzkumném poli
nékterych z nich - k nimZ je mozné priradit i didaktiku cizich jazykl - se
objevuje s vyraznou razanci. Tento zajem ma radu diivodi. Jednim z nich je
fakt, Ze v dnesnim svété maji dynamicky se zvysSujici migrace v ramci etnic-
kych, kulturnich i jazykovych hranic, nartstajici individualni i spolecenska
mnohojazycnost, stejné jako transkulturalita jako vyusténi interkulturality
vyznamné dopady na jedince a jeho vlastni identitu. V téchto novych pod-
minkach jedinec zacina vice premyslet o kulturnim a socialnim prostredi,
v némz se nachazi a v némz hleda svoje misto, s nimz se chce (¢i musi) ztotoz-
nit. Tyto skutecnosti poté vedou ke komplexnéjSimu vnimani pojmu identity,
k jehoz hlavnim atributlim v sou¢asném pojeti patii zejména nestabilita, ote-
vienost, dynamicnost, jedinecnost a sociokulturni podminénost (srov. Janas,
2011). Zaroven dochazi k diferencovanéjsimu pohledu na vlastni konstrukt
identity, coz vede k rozliSovani jejich rtznych typl (osobni, spoleCenska/so-
cidlni, kulturni, profesni, jazykova atd.), coz koresponduje s tim, Ze se jedinec
ztotoznuje s vice spoleCenstvimi ¢i internalizovanymi rolemi, do nichz bé-
hem svého Zivota v rliznych situacich vstupuje, ma dvoji ¢i troji narodni ¢i et-
nickou identitu, zna vice jazykd, pricemz prave jazyk je pro identitu konstitu-
tivni. A to nejen pri jejim utvareni, v némz zasadni roli hraje jazyk matersky/
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prvni, ale i pro jeji rozvoj, béhem néhoZ sehravaji vyznamnou roli cizi jazyky
jako individualni bohatstvi jedince i jako spoleCensky fenomén.

Identita v soucasném pojeti se tak i v dlisledku vySe nastinénych situaci za-
Cina pomérné razantné odrazet i v oblasti intencionalniho i incidentalniho
uceni se cizim jazykiim, stejné jako pri jejich vyucovani, a to v teorii i empirii.
Z hlediska teorie se ukazuje za prinosné uvédomovani si potreby tésné;jsi-
ho propojovani teorii osvojovani (cizich) jazyka s riiznym pojetim identity
a hledanti jejich pranikil s cilem vzajemného obohaceni a umoZznéni hlubsi-
ho vhledu do sloZitych vztahli mezi jazykem a identitou. V empirickém vy-
zkumu procesli uceni a vyucovani cizich jazykl se nabizeji cetné moznosti
k dalSimu objasniovani vztahu jazyka a identity, a to napriklad v nasledujicich
oblastech: (profesni) identita ucitele cizich jazyku, pedagogicka komunikace
ve vyuce cizich jazykl ve tridé s vétSim poCtem Zaki-migranti - prislusniki
raznych kultur, metodicko-didaktické postupy poskytujici prilezitost pro
uvédomovani si a rozvoj identity, sebepojeti a uceni se cizim jazyktim, rozvoj
jazykového povédomi a jazykové kompetence, prip. kompetence k uceni se
cizim jazykim v dlouhodobéjsi perspektivé ¢i nova témata v oblasti jazyko-
vé identity v lingvisticky orientovaném vyzkumu. Z hlediska metodologic-
kého se v této oblasti ukazuje jako velmi vhodny kvalitativni design. Rovnéz
edukacni praxe, tedy vyuka cizich jazyku jako predmét Skolni vyuky, vyka-
zuje jisté deficity v uchopovani vztaht mezi jazykem a identitou, i kdyz patii
ke klicovym oboriim, které mohou (a maji) prinést vyznamné impulsy pro
konstrukci komplexni identity. Mimo jiné i proto, Ze mnohdy je pro ucici se
jedince obtiZné hovorit z pozice jemu ,nové identity*, ale pri volbé odpovi-
dajicich metodicko-didaktickych postupil jim maZe byt poskytnuta ptilezi-
tost nové ramovat svoji identitu, rozvijet ji a ziskavat identitu alternativni
a poté silnéjsi.

[ ve svétle védeckych pochybnosti a kritickych ivah se domnivam, Ze fenomén
identity a jazyka ma své misto v sou¢asném i budoucim vyzkumu procesi
uceni a vyucovani cizich jazyki a jeho vysledky mohou prinést fadu novych
impulzi pro teorii i praxi tak, jak to nastifiuji mnohé zahrani¢ni vyzkumy.
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Learning and teaching foreign languages, and identity

Abstract: In the past sixty years, there has been a rapid development in research
on processes of teaching and learning foreign languages. With similar intensity, new
theories of foreign language acquisition have been created which investigate pro-
cesses of both intentional and incidental language acquisition. These areas do not
only reflect the latest findings from relevant neighbouring disciplines, but also the
demands of the contemporary society on language training. This paper focuses on
one of the areas, which is becoming, especially abroad, a widely discussed issue in
the scholarly discourse on foreign language teaching methodology and research. This
is the area of the complex and multidimensional relationship between language/lan-
guages and identity/identities of individuals in the context of teaching and learning
of foreign languages. The paper opens with a brief glance at the constructs of identi-
ty and an outline of relevant theories of language learning and language acquisition
which correspond to current concepts of identity. A general presentation of the re-
lationships between language and identity follows. The next section presents those
areas of FLT in which the construct of identity emerges with particular intensity. Last
but not least, a research survey on the issue of relationships between language and
identity in the context of teaching and learning of foreign languages is presented.

Keywords: learning and teaching foreign languages, identity, language identity,
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