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Kooperativni vyuka predstavuje pristup, ktery stavi na aktivnim zapojeni
zaki do spolecné prace, sdileni poznatkii a feSeni tkolti. Vedle védomostnich
vysledkil rozviji komunikaci, socidlni dovednosti a odpovédnost. Piispévek
vychazi z triletého vyzkumu kombinujiciho kvalitativni a kvantitativni meto-
dy, ktery porovnaval frontalni a kooperativni vyuku v jazykovém vzdélavani
a sledoval podminky, za nichZ je kooperace efektivni.

1 Teoreticka vychodiska

Kooperativni uceni je dlouhodobé spojeno zejména s pracemi Davida
W.Johnsona a Rogera T. Johnsona (1989), kteri formulovali jeho klicové prin-
cipy odliSujici jej od bézné skupinové prace. Na jejich praci navazuje Robert
E. Slavin (1990), autor metodickych postupli pro implementaci kooperace
do Skolni vyuky. V ¢eském prostredi predstavuje zasadni osobnost Hana
Kasikova (napt. 2016), ktera akcentuje jak prinosy, tak vyssi organizacni na-
rocnost kooperativnich aktivit. Ve vztahu k jazykovému vzdélavani doplnuji
tento ramec také Slavik et al. (2017), ktefi upozoriiuji na vyznam interakce
a spoleCného vytvareni znalosti.

2 Struktura a metodologie vyzkumu

Vyzkum probihal v letech 2019-2023 ve trech fazich. Prvni dvé faze porov-
navaly efektivitu frontadlniho a kooperativniho usporadani pomoci pretes-
tl, posttestil a pozorovani (celkem 58 respondentti). Treti faze se zamérila
na zkusenosti studujicich (celkem 20 respondentti) prostiednictvim dotaz-
nikl a individualnich rozhovort. Cilem bylo identifikovat specifika koopera-
tivniho uceni, jeho prinosy i rizika pri vyuce ciziho jazyka.
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3 Vysledky vyzkumu: specifika, prednosti a rizika

3.1 Pocdtecni ndrocnost kooperativni vyuky

Vv

Toto popisuje i Kasikova (2016), podle niZ je kooperativni uceni v zacatcich
organizacné slozitéjsi a vyZaduje dlisledné sledovani ucebni Cinnosti i dia-
gnostiku. Studenti zpocatku pocituji nejistotu a obtiZnéji prijimaji aktivni
roli, ale po osvojeni struktury ocenuji bezpecné prostredi mensi skupiny
a okamzitou zpétnou vazbu.

3.2 Aktivni zapojeni a efektivita uceni

Kasikova (2016) zdtliraziuje, Ze Zak se uci nejlépe tehdy, kdyZ ma moznost
aktivné konstruovat poznani v komunikaci s ostatnimi. Slavik et al. (2017)
podtrhuji, Ze pri jazykové vyuce jsou znalosti spolecné vytvareny prostied-
nictvim interakce a zpétné vazby. Vyzkum vsak ukazal, Ze samotna koopera-
ce neni efektivnéjsi nez frontalni vyklad z hlediska osvojeni faktickych zna-
losti. Frontalni faze poskytla systematictéjsi a ucelenéjsi porozumeéni ucivu.
Kooperace byla nejprinosnéjsi ve fazi procvi¢ovani, rozvoje mluveni a poro-
zumeéni. Nejlépe fungovala kombinace obou piistupi.

3.3 Organizacni obtiZe a limity kooperace

Kasikova (2005) upozornuje, Ze ucitel nemuizZe vzdy zajistit rovhnomérnou
ucast vSech zaku, ale mize vytvaret podminky, které ji ¢ini pravdépodobnéj-
$i. Sitna (2009) i Slavin (1990) poukazuji na obtiZnost udrzet jasné instrukce,
vhodné tempo, motivaci i kohezi skupiny. Vyzkum potvrdil, Ze mezi nejcastéj-
$i problémy patfi Casova narocnost, rozdilné tempo skupin, obavy studenti
z vlastnich nedostatkd a nepohodli vyvolané slozenim skupiny. Tyto obtiZe
se vSak pri dobre vedené reflexi a opakované zkuSenosti zmirnuji. Vyraznym
prinosem je rozvoj komunikac¢nich a socialnich dovednosti.

3.4 Kooperativni vyuka a typologie studentii

Skoda a Doulik (2011) upozortiuji, Ze zplisoby zpracovani informaci jsou ob-
tiZné ovlivnitelné a vychdazeji z individualniho kognitivniho stylu. Teoreticky
by tedy urcité typy studenti mohly mit k tymové praci sklon ¢i odpor. Vyzkum
vSak ukazal opak: kooperativni vyuku hodnotili pozitivné studenti riznych
typl, bez ohledu na vychozi jazykovou uUroveil nebo preferovany zptisob
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uCeni. Nejvyssi spokojenost vykazovali studenti nevyhranéni a intuitivni, ale
rozdily mezi skupinami byly minimalni. Kooperace pro vétSinu predstavova-
la motivacni prvek a podnétné prostredi.

4 Diskuse a zaver

Vysledky ukazuji, Ze kooperativni vyuka ptinasi ve vyuce ciziho jazyka vy-
razny motivacni a socialni potencial. Podporuje autentickou komunikaci, sdi-
leni strategii, aktivni procvicovani a budovani pozitivniho klimatu. Na druhé
strané je spojena s organizaCnimi riziky, vySSi casovou naroc¢nosti a nerovno-
mérnou participaci. Za nejefektivnéjsi se ukazuje kombinovany model, kdy
kooperativni aktivity dopliuji frontalni vyklad. Ten poskytne strukturu a po-
rozumeéni, zatimco kooperativni faze vede k aplikaci, hlubSimu porozumé-
ni a upeviiovani poznatkd. Uspéch kooperace zavisi na jasnych instrukcich,
promysleném slozeni skupin, pribézné reflexi a postupném navysSovani ob-
tiznosti. Kooperativni vyuka nepredstavuje univerzalni reSeni, ale flexibilni
a didakticky cenny pristup, ktery pri peclivé implementaci posiluje komuni-
kacni kompetence, aktivni zapojeni studentli a podporuje dovednosti zasad-
ni pro vyuku ciziho jazyka.
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