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Rola pisaného jazyka vo vzdelavani:
kratke zamyslenie nad novymi
(kurikularnymi) vyzvami !

Martin Klimovic

PreSovska univerzita v Presove, Pedagogicka fakulta

Jedno z renomovanych vedeckych periodik Language and Cognition* v roku
2025 vypisalo vyzvu na publikovanie v monotematickom ¢isle Cognitive
approaches to written language. Spomedzi viacerych otazok, ktorymi bola
vyzva ramcovana, vyberam ako ukazku aktualneho vedeckého diskurzu v ob-
lasti pisania niektoré z nich (pre vedecku exaktnost ponechavam v anglic-
kom jazyku): (1) What exactly can written language tell us about the mental
representation of language(s), and what are potential limitations of captur-
ing cognitive concepts through writing? (2) How does literacy change the
way we learn and think about language(s)? (3) In what ways do writing tools
(e.g., pen, keyboard, touchscreen) affect how we think and write? (4) What
is the relationship between spoken and written language and what conse-
quences does spoken language bias have for written language?

Odkryvanie odpovedi na tieto aj dalSie podobné otazky evidentne je v suCas-
nosti ulohou viacerych vednych disciplin a transdisciplin, okrem iného aj
preto, Ze mézu pomoct nasmerovat lingvodidaktické i d'alSie odborovodi-
daktické avahy o vyuZivani pisania (presnejSie pisanej produkcie) vo vzde-
lavani. Vo svojom texte sa pokusim pripomenut obsah svojho vystipenia na
konferencii organizovanej Pedagogickou fakultou MU v Brne v juni 2025,
kde som stru¢ne naznacil niektoré okolnosti vyvoja a tvorby nového kuri-
kula materinského jazyka na Slovensku ako jeho spoluautor na pozadi vlast-
nych vyskumnych zisteni a prvej reflexie ucitel'skej verejnosti na vytvoreny
kurikuldrny dokument. Vysledkom tejto kratkej avahy bude ozrejmenie moz-
nosti uchopenia pisania v skole.

1 Referat na konferencii a ¢lanok su c¢iastkovymi vystupmi projektu VEGA ¢. 1/0734/25
Ucenie sa v stvislostiach v matematickej edukdcii - vyskum moZnosti integrdcie doménovych
a prierezovych gramotnosti v kontexte kurikuldrnej transformdcie (veduca rieSitel’ka doc.
RNDr. Iveta Scholtzova, PhD.).

2 Link na vyzvu: https://www.cambridge.org/core/journals/language-and-cognition/call-
for-papers/cognitive-approaches-to-written-language.

https://doi.org/10.5817 /Ped0r2025-42367
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V novom vzdelavacom Standarde slovenského jazyka a literattry pre zaklad-
né vzdelavanie z roku 2023 sa spomedzi vSeobecnych cielov vzdelavacej ob-
lasti jazyk a komunikdcia na oblast pisanej produkcie vyznamnejsie vztahuju
tri ciele: (1) ,vyuzivat komunikacné ¢innosti pri vzdelavani, sebarealizacii
a pri naplitani roznych komunika¢nych a kultdrnych potrieb*; (2) ,ziskat' sk-
usenosti s vyuzivanim réznych textov a foriem komunikacie (hovorena, pisa-
na, vizualna, audiovizualna, digitalna)“; (3) , osvojit si stratégie porozumenia
a tvorenia textu a vyuZzivat ich pri spracivani a vyhodnocovani informdcii
a pri sebavyjadrovani“ (Narodny institat vzdelavania a mladeze, 2023, s. 2).

Pri vymedzeni cielov podoblasti vyuCovania prvého jazyka (slovenciny ako
materinského jazyka) sa nasledne pracuje s tymto definicnym zdZenim (zno-
va vyberam len ciele vztahujuce sa na oblast pisanej produkcie): (1) ,,pouZi-
vat' Citanie a pisanie v r6znych komunika¢nych a vzdelavacich kontextoch®;
(2) ,ziskat vztah k ¢itaniu a k pisaniu textov, stat’ sa samostatnym a aktiv-
nym Citatelom a pisatelom®; (3) ,vyjadrovat obsah a komunikacné zamery
prostrednictvom réznych Zanrov hovoreného a pisaného textu“ (Narodny
inStitat vzdelavania a mladeZze, 2023, s. 5).

Takto nastavené kurikuldrne ramce v oblasti jazyka a komunikacie a Spe-
cificky v oblasti rozvijania pisanej produkcie umoZnia Skole v SirSej miere
zohladnit to, ¢o empiricky vyskum v zahranici a v poslednom case aj u nas
signalizuje. Pisana produkcia nemdéze byt v Skolach dalej ponimana len ako
aplikac¢ny priestor na preukazovanie miery zvladnutia jazykového uciva,
odsuvana na perifériu, ale je svojbytnym komponentom v jazykovom vzde-
lavani (popri komponentoch komunikacna interakcia, hovorena produkcia,
vecna recepcia a zazitkova recepcia). Upustenie od zauZivanej triady zloZiek
jazykové vyucovanie - slohova (a komunikac¢na) vychova - literarna vychova
by malo umoznit zamerat vyucCovanie materinského jazyka ¢innostne a ko-
munikacne, s oporou o tri zakladné procesy recepcie, produkcie a interakcie
(viac Liptakova et al., 2024).

Pisanie sa v naSich zemepisnych Sirkach zvycajne viac asociuje s formalny-
mi aspektmi pisma, technickou strankou pisania alebo ovladanim pravopi-
su (aj preto tu uprednostiiujem termin pisana produkcia). Akonahle sa Ziak
v Skole nauci pisat’ pismend, povaZuje sa za pisatela, ktory je (alebo ¢asom
bude) schopny pomocou pisania vyjadrovat svoje komunikacné zamery.
Skola vyvija vela silia, aby si Ziak osvojil pravopisné pravidla a vedel ich pri
pisani aplikovat. Zanedbava sa alebo sa bagatelizuje systematické rozvijanie
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jeho predpokladov na tvorbu textov réznej povahy a formy, veriac v to, Ze
recepCnymi ¢innostami s réznymi textami si Ziak len tak mimochodom osvoji
funkcie r6znych druhov textov, ich Strukturu, vlastnosti, kompozicné charak-
teristiky Ci typické jazykové prostriedky?. Tu sa ¢asto naivne vychadza zrejme
z predpokladu, Ze tak ako pri hovoreni, ktoré si Ziak osvojil v neformalnom
prostredi bez systematického vzdelavania, tak aj v pisani to bude takto fun-
govat: Ziak si Castym vyuzivanim pisania vytvori subor znalosti o pisani ako
o komunikacnej ¢innosti a dokaZe potom pruZne vyuzZivat pisanie na rézne
Ucely. LenZe pisanie (tak ako citanie) si moZno osvojit’ len v systematickom
vzdelavani. Ak ale vzdelavanie dostatoCne neakcentuje Zanrové Specifika pi-
sanych textov alebo problematiku procesov tvorby textu, tazko si Ziak moZe
vytvorit pevnu sustavu znalosti o pisani v naznacenych aspektoch, ktoré by
potom pri jeho pouzivani aktivoval. Vlastna produkcia textov sa ¢asto v Skole
odstuva na perifériu*. Nezriedka je potom na vystupe zo zakladného vzdela-
vania zZiak, ktory za celych 9 rokov nedostal okrem spatnej vazby k pravopisu
a sporadicky mozno aj k obsahu vlastného textu iné a potrebné relevantné
usmernenie, ako postupovat pri tvorbe toho-ktorého textu, o brat na zretel
pri jeho tvorbe, ako pristapit k jeho upravam, ako si poradit, ked nevie najst
relevantny obsah alebo mu nie je jasna funkcia tvoreného textu.

Aj na tieto okolnosti reaguju vzdelavacie Standardy nového kurikula. Okrem
doposial’ v praxi pomerne solidne zastipenych vyucbovych obsahov viaza-
nych na textové Zanre (napr. ,napisat jednoduchy informacny text“) sa do
vykonovych Standardov systematicky dostala problematika procesového
pristupu k pisaniu uZ v prvom vzdelavacom cykle, teda uz pre 1. aZ 3. roc-
nik (napr. v standarde ,zhromazdit zakladné informacie k téme textu“ alebo
»upravit obsahovu a jazykovu stranku napisaného textu“). Rovnako sa uz od
prvého cyklu postuluje tematicky celok obsahového Standardu viazany na
proces tvorenia textu. Po¢nic druhym vzdelavacim cyklom (od 4. roc¢nika)

3 Pri tomto konstatovani vychddzam jednak zo svojej ucitelskej praxe, z lektorovania

vzdelavacich seminarov pre ucitelov a ich vedenia pri ré6znych zaverec¢nych a kvalifikacnych
pracach, dalej z priamych pozorovani vyucovania, z vlastnych vyskumov pisanej produkcie
v primarnom vzdelavani a tieZ z analyz u¢ebnych materialov pre Ziakov vratane ucebnic, ich
zamerania, podnetnosti, relevancie (pozri napr. Klimovi¢, 2016, 2023).

Vjednom zrozsiahlejSich pozorovani vyu€ovania slovenského jazyka v primarnom vzdelavani
v 1. 2016 sme v priebehu 2 tyzdnov v 19 Skolskych triedach z priblizne 300 vyucovacich
jednotiek zaznamenali iba 3 také, ktorych cielom bolo rozvijat pisand produkciu Ziakov.
K tomu pridame aj zvycajny jav, pri ktorom sa tloha spojena s produkciou zadava Ziakom
ako domadca uloha, ktorej sa uZ nasledne nevenuje patricna pozornost (nanajvys sa
texty precitaju).
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sa do vykonovych standardov dostava aj problematika pisania napriec kuri-
kulom (v Standarde ,vyuZit pisanie pri uceni sa“) a explicitne sa formuluju
obsahové Standardy viazané na metakognitivne procesy pri pisani textu (pla-
novanie, monitorovanie a posudzovanie vlastného tvoreného textu).

O tom, Ze aj témy ako proces tvorby textu alebo metakognitivne aspekty pi-
sanej produkcie si potrebnym a uZz od prvych rokov zakladného vzdelavania
primeranym obsahom rozvijania pisanej produkcie, nas presvied€aju data
z vyskumu zameraného na prekoncepty Ziakov o procese tvorby (narativne-
ho) textu (Klimovic¢ 2020). Pri pomenovavani ¢innosti autora pri tvorbe textu
dokazali Ziaci vo veku 6 — 7 rokov pomerne presvedcivo vymenovat ¢innosti
suvisiace jednak s fazami tvorby textu (o com premysla autor pred pisanim
textu, o Com pocas pisania a o Com po napisani), jednak pomenovat Cinnosti
suvisiace s procesmi pisania (planovanie, zapisovanie textu, posudzovanie
textu, monitorovanie tychto procesov; viac Flower & Hayes, 1981; pozri aj
Klimovi¢, 2016).

Nové kurikulum sa v oblasti pisanej produkcie snaZzi reagovat aj na dalSie
teoretické modely a empirickeé zistenia z domacich a zahrani¢nych vyskumov
(pre limitovany rozsah textu iba vymenujem niektoré oblasti komentované
na konferencii):

e pisanie je kognitivno-komunikacna aktivita autora, pricom kognitivna ak-
tivita autora spociva v priradovani textovej Struktury istému vyseku re-
ferovanej skutocnosti, a komunikacna aktivita autora spociva v prirado-
vani textovej Struktury podla komunikacne relevantnych faktorov (pozri
Dolnik & Bajzikova, 1998; Slancova et al., 2022);

e 7iak v zakladnej Skole prechadza podla vyvinovych modelov pisania
(Bereiter & Scardamalia, 1987) postupne etapou tzv. knowledge-telling
stage (zjednoduSene povedané, pisanim je schopny vyjadrit iba to, Co ma
aktualne v pracovnej pamati aktivované, napisSe to tak, ako mu to mysel
predloZi) a v zaverecnej Casti zakladného vzdelavania sa dostava do etapy
tzv. knowledge-transforming stage (zacina modifikovat vyjadrované zna-
losti a viac reSpektovat’ potencialneho adresata textu) - vyskumné po-
znatKky o zacinajucich a zdatnych pisateloch s cennou informaciou tak
pre tvorcov kurikula a u€ebnic, ako aj pre ucitelov;

e do tvorby pisaného textu v Skole vyznamne vstupuje komplex motivac-
nych aspektov u autora (ciele, predispozicie, presvedcenia a postoje,
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odhad pomeru usilia k uzitku), ktoré interaguju s ostatnymi zloZkami
modelu v celom procese pisania (Hayes, 2006);

e pisatelia vnimaju funkciu pisania na osi od tzv. transmisivnych presved-
Ceni (hlavnym cielom pisania je odovzdat inym informacie) po tzv. trans-
akcéné presvedcenia (pisanie mi pomaha porozumiet, o Com prave roz-
mySlam) - tieto presvedCenia vstupuju ako vyznamny faktor pri vyuzivani
pisania v Skole (tzv. implicit writing beliefs, White & Bruning, 2005) -
pisatelia s nizkym transmisivnym a vysokym transaké¢nym presvedcenim
vyuzivaju pisanie ako nastroj sebavyjadrenia a piSu pre poteSenie.

Vo februari 2023 bolo nové kurikulum slovenského jazyka predlozené od-
bornej verejnosti na pripomienkovanie. V stuvislosti s komponentom pisa-
na produkcia rezonovali v komentaroch iba dve témy: problematika pisma,
¢co dokumentuje doslovné znenie komentara od ucitela (,Vymedzit spojité
pismo pisanu latinku ako jedinud pisant formu slovenskej abecedy.), a pro-
blematika diktatov (,Nikde v Standarde som sa nedozvedela o kontrolnych
diktatoch.”). Ako piSem vysSie, zda sa, Ze slovenska edukacna realita vnima
pisanie najma v kontdarach pisma (thl'adnost, normovanost) a pravopisu,
ostatné aspekty pisanej produkcie bud st v Standarde spracované uspo-
kojivym spO6sobom, alebo sa ucitelska verejnost nevie relevantne vyjadrit
k poziadavkam formulovanym v cieloch a Standardoch. Kontrast medzi teo-
riou a praxou sa zda byt citelny, eduka¢na prax pravdepodobne vyznamne
zaostava za vyskumnymi zisteniami. Praktici v Skolach nereflektuji nové zi-
stenia, ostavaju vo svojich rutinach. Ked’ sme sa ucitelov pytali na ich vztah
ku komunikac¢no-slohovej vychove (v ktorej sa produkcia textu cielene vy-
ucovala podla predoslého kurikula), iba sporadicky sa objavi ucitel, ktory
vnima pisanie ako prileZitost pre Ziakov rozvijat svoje ucebné predpoklady;,
dokonca aj v inych predmetoch, va¢Sina respondentov vSak vnima tvorbu
textu ako zataZ pre nich samotnych a aj pre Ziakov (,Doteraz som moc k slo-
hu neinklinovala.“; ,Slohova zloZka na prvom stupni, to je také trapenie.”).
Niektori ucitelia primarneho vzdelavania vnimaju Ziakov nie ako pisatelov,
ale ako pisarov (,Ja osobne mam velmi rada pisanie, ... zaviedli sme si kraso-
pisniky, ... slab8i sa mi zacali dotahovat na tych dobrych pisarov...“). Ak ucitel
neprehodnoti rolu pisania v si¢asnom vzdelavani, potencial nového kurikula
sa v praxi zrejme oslabi.

Ako prakticku syntézu vysSie naznaceného a na konferencii prezentovaného
ponukam v zavere ozrejmenie dvoch komplementarnych ponati roly pisania
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vo vzdelavani. InSpirujem sa tu vo svete etablovanymi pristupmi vyjadre-
nymi slovnou hrackou learning-to-write pristupy (ucit sa pisat) a writin-
g-to-learn pristupy (pisanim sa ucit). V prvom pristupe je pisanie cielom,
v druhom prostriedkom. Kym v prvom pristupe je stredobodom pozornosti
rozvoj pisatelskych zrucnosti Ziakov, zlepSovanie predpokladov Ziaka ako
pisatela a v centre jeho text, ku ktorému dava ucitel' spatnu vazbu najma
v oblasti kompozicie, obsahu a jazyka textu (vratane reSpektovania rozlic-
nych noriem), v druhom pristupe je stredobodom rozvoj Ziakovho zaujmu
o tému vyucby, v centre je jeho ucebny proces, v ktorom pisanie zohrava isti
rolu. Spatna vazba k textu ziaka vtedy smeruje k posudeniu kvality Ziakovho
poznania/porozumenia témy a hibky jeho zaujmu o u¢ebnt tému.

V prvom pristupe (learning to write) je teda pisanie v Skole (sebareflexiv-
nym) nastrojom komunikacie, vdaka ktorému sa uc¢ivo méze rozkladat okolo
ustrednych otdzok (inSpirovanych Stylistikou, pozri Slancova et al., 2022):

e Ako roznorodo sa (v podobnych aj r6znych komunikacnych situaciach)
dorozumievam pisanim? Ako produkujem text? Mdm o Com? (téma)
Mam komu? (adresat) Viem preco? (zmysel, zamer) Viem ako? (postup,
stratégia)

e Akymi prostriedkami sa dorozumievam?

e Aku hodnotu (kvalitu, trovenl) ma toto moje dorozumievanie? Aku hod-
notu pre mna? Aku hodnotu pre adresata?

e (o to pre mna znamenad, ¢o mi to prindsa, ¢o ma to stoji?

V druhom pristupe (writing to learn) je pisanie nastrojom ucenia sa, pri kto-
rom je znalost pisatela vyjadrena v urcitej vete implicitnou sucastou celej
siete asociovanych znalosti o téme (Galbraith, 1999). Tento pristup pomaha
ziakovi premyslat o obsahu ucebnej témy, najst slova na vyjadrenie ziskanej
znalosti, reflektovat mieru porozumenia témy, zvazovat uplatnené procesy
ucenia sa. Pomdckou pre ucitela zvazujiceho zaradit pisanie ako nastroj uce-
nia sa moZe byt revidovana Bloomova taxondmia vzdelavacich cielov s kon-
kretizaciou slovies, ktorymi sa naznacuje sposob prace s u¢ebnym obsahom
(napr. na Urovni zapamatania slovesa ako pomenuj, zopakuj, na drovni po-
rozumenia slovesa parafrazuj, daj priklad, najdi zhodu, sumarizuj a pod.).
Mnohé konkrétne inSpiracie najde Citatel pri zadani hesla do vyhladavaca pi-
sanie napriec kurikulom (odporuc¢am v anglictine writing across curriculum).
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