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Abstrakt: Studie nabizi vhled do vynortujici se profesni filozofie zac¢inajicich studen-
tl v programu Ucitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly realizovaného na Pedagogické
fakulté Masarykovy univerzity. V ramci SirSiho vyzkumného projektu zameéreného na
charakteristiky populace zacinajicich studentl tohoto studijniho programu byl ana-
lyzovan soubor kratkych eseji uplného vzorku studentek a studentd prvniho ro¢niku
v akademickém roce 2018/19. Eseje byly zpracovavany v navaznosti na vstupni pe-
dagogickou praxi a odpovidaji na obecné otazky Jaci jsou dnesni Zdci nebo Jaci jsou
dnesni ucitelé. Kombinaci postupl tematické analyzy a otevieného kdédovani byly
identifikovany popisné a reflektivni vyroky, které jsou prezentovany prostrednictvim
obecnéjsich tematickych celki jako aktéri vzdéldvdni, dnesni vyuka, obraz profese, pro-
fesni priprava ucitelil, aktualizace profesni filozofie ¢i inkluze.

Klicova slova: profesni filozofie, student ucitelstvi, ucitel 1. stupné zakladni skoly,
zacinajici ucitel

Profesni priprava uciteli zdkladnich Skol na pedagogickych fakultach do
urcité miry napliuje vSeobecnou predstavu o tom, Ze se budouci ucitelé
formou prednasek a seminaii seznamuji s pedagogickymi a psychologickymi
teoriemi vysvétlujicimi jednani Zakd (psychologie) ve Skolnim kontextu
(pedagogika) pri setkani s uc¢ivem (didaktika). Naplnuje ji vSak pravé jen do
jisté (omezené) miry, protoZe ani sebelepsi znalost téchto teorii (nazyvanych

1 Realizace vyzkumu byla podpofena projektem Specifického vyzkumu MUNI/A/1374/2022
Podpora badatelskych aktivit zdjemcti o studium v DSP a studentti DSP ptisobicich na KPP
a vznik studie byl podporen projektem Specifického vyzkumu MUNI/A/1537/2023
Absolventi SO Ucitelstvi pro MS a pro 1. stuperi ZS jako za¢inajici ucitelé: ocekdvdni, zkusenosti
a reflexe.
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nékdy , Teorie s velkym T“ napr. Korthagen et al.,, 2011) neni dostatecnym
predpokladem pro to, aby byl clovék dobrym ucitelem.

Predstavu, Ze zacinajici ucitelé se béhem profesni pripravy seznami
s teoriemi a postupy ,,dobré” pedagogiky a didaktiky a poté je aplikuji v praxi,
nazyva Carlsonova (1999) modelem od teorie k praxi (theory-to-practice)
a kontrastuje jej se socialné Kkonstruktivistickymi pristupy k ucitelské
pripravé. Ty stavi na vytvareni prileZitosti k individualni i skupinové
reflexi autentickych zkuSenosti ze Skolni praxe, které jsou teprve nasledné
davany do souvislosti s publikovanymi vyzkumy a teoriemi, ¢imZ obohacuji
a kultivuji individualni subjektivni struktury presvédCeni jednotlivych
studentii ucitelstvi* (nazyvané ,teorie s malym t“ napt. Korthagen et al,,
2011). Pravé tyto subjektivni teorie jsou tim, co do zna¢né miry ridi profesni
jednani uciteli béhem vyucovani, a v disledku tak ovliviiuje kvalitu vyuky
(ke vztahu subjektivnich teorii a kvality vyuky viz Koubek & Janik, 2015).

Subjektivni teorie o tom, jak funguje vyuCovani a uceni ve Skole, ma i kazdy
laik. Jsou intuitivné zkonstruovany na zakladé vlastni dnes minimalné 8leté
zakovské zkuSenosti a syceny sekundarnimi zkuSenostmi skrze vlastni i cizi
déti, nahodilé rozhovory s uciteli i rodici Skolnich déti ¢i skrze média, vCetné
filma a televize®.

Prislusnici ucitelské profese ovSem disponuji profesnimi subjektivnimi
teoriemi, které se od téch laickych lisi ve dvou ohledech. Jednak stavi na
primarnich profesnich zkusSenostech ziskavanych béhem profesni kariéry,
jednak jsou na pocatku této profesni kariéry — v ramci profesni pripravy -
vystaveny kritické reflexi, zpevnény, systematizovany, pripadné doplnény,
preusporadany ¢i nahrazeny, pokud se ukazou jako nefunk¢ni.

Profesni pripravu uciteli 1ze tedy chapat nejen ve smyslu uvedeném v tivodu
jako seznamovani se s Teoriemi s velkym T, ale také jako strukturovanou
prileZitost ke kritické reflexi stavajicich a k utvareni a rozvoji novych
subjektivnich teorii, tj. teorii s malym t.

2V této studii je vyraz student (a podobné vyrazy ucitel, absolvent apod.) pouzivan jako
generické maskulinum; odkazuje k osobam Zenského i muzského pohlavi. Kde to konstrukce
véty umozni, pouzivaime genderové neutralni vyrazy (napf. studujici).

3 Jsou to praveé tyto laické subjektivni teorie, které umoziuji s riznou mirou uspésnosti obstat
ve vyuce tzv. ,nekvalifikovanym ucitelim®, kteri neprosli diikladnou profesni piipravou.
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Zbyva dodat, Ze zminéné dvé skupiny teorii nestoji v opozici, ani nejde o to
vnimat jedny jako nadiazené druhym. Funguji spolu spiSe v dynamické
interakci; na jednu stranu se student seznamuje s Teoriemi s velkym T
v zavislosti na svych teoriich s malym t, tj. dle svych zajmi a potreb (studuje
a kriticky reflektuje Teorie s velkym T, které aktualné povazuje za relevantni
pro svou situaci). Na druhou stranu pomahaji Teorie s velkym T zpétné
nasvitit a reflektovat vystiznost (kvalitu) jeho teorii s malym t.

1 Vynorujici se profesni filozofie

V tomto textu vychazime z myslenek o vztazich na ose profesni vidéni
- profesni védéni - profesni jedndni, které rozvijeji Janik et al. (2016)
v navaznosti na prototypicky model expertniho uceni (Sternberg & Horvath,
1995), rozsireny o Ceskou perspektivu na expertnost v ucitelstvi (PiSova et al.,
2013). Vychazime z presvédceni, zZe profesni jednani uciteli (pii planovani,
realizaci a reflexi vyuky) je urCujicim zplisobem orientovano jeho profesni
filozofii, tj. souborem obecnych profesnich presvédceni. Tato profesni
filozofie stavi na SirSi strukture profesniho védeéni, které chapeme jako
soubor subjektivnich teorii o tom, co je to kvalitni vyuka a jak k ni smérovat,
a které je neustale aktualizovano v kontaktu s realnym svétem skrze profesni
vidéni. To je chapano jako svazek socidlné situovanych psychickych procest
a diskurzivnich praktik. Redlny svét je v tomto pohledu reprezentovan
Skalou profesné relevantnich podnétii od teoretického védéni zachyceného
v odborné literature (Teorie s velkym T) pres zdokumentované zkuSenosti
ostatnich prislusniki profese (zprostiredkované profesnim jazykem) az po
vlastni profesni zkuSenosti (obrazek 1).

Pojem profesni filozofie v nami vymezeném pojeti neni v literature podrobnéji
rozpracovan. Naopak modely profesniho védeéni jsou rozvijeny dlouhodobég,
nejcastéji s ohledem na specifika riznych oborovych domén. V. doméné
ucitelstvi je rozpracovavan napt. model Shulmaniv (1987), ktery u ucitel
predpoklada existenci specifickych kategorii znalosti, jeZ spolu utvareji
poznatkovou bazi ucitelstvi: znalosti obsahu, obecné pedagogické znalosti,
znalosti kurikula, didaktické znalosti obsahu, znalosti o Zakovi a jeho
charakteristikach, znalosti o kontextu vzdélavani a znalosti o cilech, smyslu
a hodnotach vzdélavani (Janik, 2004).

Pojem profesni vidéni je v odborné literature reSen asi nejpodrobnéji.
V obecné roviné odkazuje k profesné podminénym zplisoblim interpretace
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toho, jak rizni lidé vidi, vnimaji a interpretuji komplexni data v rtznych
Zivotnich a profesnich situacich. Tento pojem poprvé pouZil Goodwin (1994),
kdyZ na prikladu pravniki interpretujicich riznym zptisobem videozadznam
stejného incidentu ilustroval, Ze schopnost nachazet profesné relevantni
vyznamy v komplexnich situacich ,neni transparentni psychologicky proces,
ale socialné situovana aktivita umoznéna rejstrikem historicky utvarenych
diskurzivnich praktik“ (Goodwin, 1994, s. 606).

Obrazek 1
Zdroje aktudIniho profesniho jedndni ucitele
AKTUALNI PROFESNIJEDNANI viastni
(primarni)
explicitni profesni
nazory

ety zkuSenosti
na vzdélavani

profesnividéni

zprostredkované
profesni (sekundarni)
filosofie profesni
zkuSenosti
profesni
mysl
ucitele

teoretické profesni védéni
Teorie s velkym T

Sherinova (2001) vyuZzila obecnéjsi pojem profesniho vidéni pro popis toho,
jak prislusnici ucitelské profese utvareji své porozumeéni ucebnim situacim ve
Skolni tiidé. Profesni vidéni ucitelti podle ni ,spociva ve schopnosti vSimat si
a interpretovat podstatné interakce ve Skolni tiidé“ (Sherin et al., 2008, s. 28)
a ma podobu popisu, vysvétleni, nebo predikce (Stiirmer et al., 2015). Sklada
se ze dvou slozek: vybérova pozornost (selective attention) a uvazovani
zaloZené na znalostech (knowledge-based reasoning; Sherin, 2007). V nasem
modelu (viz obrazek 1) lze vsimdni si chapat jako slozku profesniho vidéni
orientovanou ,navenek® tj. k vnéjSimu svétu, a uvaZovdni zaloZené na
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znalostech jako slozku orientovanou ,dovniti“, smérem k profesnimu védéni
(teoriim s malym t). Profesni vidéni tedy pusobi jako urcity filtr, ktery
selektuje pozorované a prifazuje mu vyznamy. S narlstem profesnich
zkuSenosti se profesni vidéni ¢asem kultivuje a zpresnuje (Minarikova, 2014,
s. 755) a tim se - v dialogu s autentickym edukac¢nim kontextem - rozviji
i profesnt filozofie.

Pro pochopeni dynamiky a principli rozvoje profesniho vidéni je klicové
analyzovat je u ucitelli v riznych fazich profesniho rozvoje - od uciteli
zacateCnikl pres zkuSené ucitele (napt. Pouta et al., 2020). V nasi studii
je pozornost naopak vénovana zacinajicim studentiim ucitelstvi. Ti jsou
z hlediska svych subjektivnich teorii o Skole a vyuce ve specifické situaci.
Jejich profesni filozofie se v této fazi teprve utvari ¢i vynoruje a jejich
subjektivni teorie (teorie s malym t) se v principu nelisi od teorii laickych,
protoZe jejich nositelé dosud neprosli ani profesni pripravou, ani praxi.
Mohou byt ale bohaté a explicitné rozvijené, pokud jejich nositelé k profesi
sméruji dlouhodobé* a o Skolni vzdélavani se zajimaji cilevédomeé. To se
z predbéznych vysledkl jevi jako obvyklé pravé u zacinajicich ucitelt
primarniho stupné Skoly, kterym je vénovana tato studie.

VétSina dosavadnich vyzkumil zamérenych na subjektivni teorie Ceskych
ucitelli byla realizovana v kontextu stredni Skoly ¢i druhého stupné zakladni
Skoly (srov. napi. Koubek, 2021). Subjektivni teorie ucitelt tak cerpaly svou
relevanci ze zkuSenosti s vyukovymi situacemi realizovanymi v konkrétnim
(oborovédidaktickém) kontextu dle aprobaci individudlnich ucastnikl
vyzkumu. Vzhledem k historickymistrukturnimrozdilim mezi1.a 2. stupném
ceské zakladni Skoly (Walterova et al., 2012) vSak Ize usuzovat, Ze subjektivni
teorie uciteld plisobicich ve specifickém prostiedi 1. stupné zakladni Skoly
vykazuji mnohé odlisnosti. Jejich profesnti filozofie je pravdépodobné méné
orientovana na zprostiedkovavani konkrétnich oborovych obsahi a je spise
komplexnim souhrnem presvédceni vztahujicich se k obecnéjsim otazkam
vychovy, didaktiky, ptipadné vyvojovépsychologickym specifikiim mladsiho
Skolniho véku. Empiricky vyzkum v této oblasti se vSak prozatim tykal
spiSe souvisejicich témat, jako jsou socidlni a profesni profil budoucich

O Vv

uciteli (Kotasek & Riizicka, 1996), motivace studentli ucitelstvi k volbé

* Jak ovSem upozornuje Evans (1993), rana inklinace k profesi (early identification with
teaching) muze byt zplisobena pozitivnim vztahem ke konkrétnim ucitelim - early
identification with (affection for) teachers.
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profese (napft. Zelinkova, 2014) ¢i problémy zacinajicich ucitelti analyzované
nejcastéji v kvalifikacnich pracich samotnych studenti ucitelstvi
(napt. Kubankovg, 2016).

Specificky ve skupiné zacinajicich ucitelli je mozné aspirovat na zachyceni
zrodu profesniho vidéni z vidéni naopak ,laického”. Tato ambice také stoji za
analyzou prezentovanou v této studii. V ramci Sireji pojatého badatelského
projektu zameéifeného na charakteristiky studentii a absolventl ucitelstvi
1. stupné zakladni Skoly byla provedena analyza pisemnych reflexi
pozorovani autentické vyuky na 1. stupni zakladni Skoly v ramci vstupni
pedagogické praxe.

2 (il studie a zvoleny pristup

Cilem studie bylo zdokumentovat, jak zacinajici studenti ucitelstvi 1. stupné
zakladni Skoly uvazuji nad pozorovanim realné vyuky, a dat tak nahlédnout
na jejich profesni filozofii v ranych fazich jejiho utvareni. Analyza psanych
reflexi studentfi byla vedena otazkou: Ceho si zacinajici studenti vsimaji pri
pozorovdni autentické skolni vyuky a jaké obecnéjsi ndzory odradZejici jejich
profesnti filozofii formuluji pri reflektovdni vyuky na 1. stupni zakladni skoly?

ProtoZe podstatou profesniho vidéni jsou diskurzivni praktiky, pouZivaji se
pri jejich zkoumani velmi Casto takové nastroje sbéru dat, které zachycuji
pisemné reflexe respondentii (narace, reflektivni deniky, pisemné protokoly
apod.), nejcastéji v ndvaznosti na pozorovani videozaznami cizi ¢i vlastni
vyuky (srov. Janik et al., 2016, s. 29-30). Pisemné reflexe studentli byly
vyuzity i v prezentované studii.

Uéastniky vyzkumu byli studenti prvniho semestru studijniho programu
Ucitelstvi pro 1. stuperi zdkladni skoly realizovaného na Pedagogické fakulté
Masarykovy univerzity v akademickém roce 2018/2019, a to prezencni
formy studia (celkové 101 studujicich).

Magistersky (pétilety) studijni program je kvalifikacnim studiem pro
ucitele na 1. stupni zakladni Skoly; jeho specifikem je multioborovost
dana povahou kurikula 1. stupné zakladni Skoly, proto se na realizaci
programu v predmétném akademickém roce dobé podilelo 19 kateder,
které béhem deseti semestrli zajistovaly vyuku 92 povinnych, 52 povinné
volitelnych a cca 70 volitelnych predméti. V souladu s akreditacnimi
poZadavky spadaly jednotlivé predméty svymi akcenty do jedné ze
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sloZek: (1) pedagogicko-psychologicka, (2) oborova a oborovédidakticka,
(3) reflektované praxe a (4) volitelné predmeéty a diplomova prace.

Zkoumana skupina studentli vykazovala uz na pocatku vyzkumu velkou
rozmanitost - na kterou bylo mozné usuzovat z prvotnich analyz eseji - co
do predchozich praktickych zkuSenosti, které mohly prispét k pocatecnimu
rozvoji profesni filozofie. Tyto predchozi edukacni zkuSenosti a kontakty
s détmi vsak byly u studujicich velmi riizné; od péce o mladsi sourozence pres
praci vedouciho na letnich tdborech a sousttedénich az po vedeni zajmovych
krouzku Ci lyzarskych kurzi. Na druhou stranu rada studentii priznavala,
Ze nema zZadné praktické zkuSenosti s praci s détmi a jejich predstavy se
zakladaji pouze na ,davnych vzpominkach z détstvi“ a ,,0 pedagogice nevi
v podstaté vibec nic’, coZ se zejména tykalo absolventli gymnazii. Sva
predchozi studia v této souvislosti detailné popisovali zejména absolventi
strednich pedagogickych Skol. Bylo ziejmé, Ze i motivace ke studiu ucitelstvi
1. stupné zakladni Skoly byly riizné od dlouhodobé vnitini inklinace (,,na obor
ucitelstvi jsem se prihlasila pro to, Ze jsem k tomuto oboru tihla uz jako mala
hol¢icka“) po vzory v rodiné (,Maminka mé ucila do 4. tridy. Dovolim si rict, Ze
jednou, aZ ukon¢im studium na vysoké Skole a stoupnu si poprvé pred tabuli,
chtéla bych piisobit jako ona. Chodit kaZdy den do prace s chuti. Pristupovat
k détem s pokorou a klidem. Byt spravedliva, ¢estna a oblibena u déti. Mit
propracovany fungujici systém. Takova je moje matka a takova chci bytija.“).

Za datovy soubor slouzil souhrn eseji v rozsahu 2-5 stran zadanych
bezprostiedné po realizaci tzv. vstupni pedagogické praxe, béhem které
studenti v prvnim tydnu svého studia pozorovali vyuku v mateiské Skole
a 1., 3. a 5. ro¢niku zakladni Skoly (vZidy 90minutovy blok nasledovany
cca 50minutovym reflektivnim seminarem, které mohly taktéZ generovat
podnéty pro psani eseji). Eseje byly reakci na podnétové otazky Jaci jsou
dnesni Zdci? a Jaci jsou dnesni ucitelé? a specificky mély zahrnovat reflexi
zkuSenosti ziskanych béhem vstupni pedagogické praxe.

Data byla analyzovana pomoci tematické analyzy (Braun & Clarke, 2006).
Prvotni induktivni systém kategorii vzeSly z otevieného kodovani eseji je
uveden v tabulce 1.
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Tabulka 1

Induktivni kategoridlni systém vzesly z analyzy eseji

KATEGORIE SUBKATEGORIE
0 vyuce v matei'ské Skole  stravovani, sloZeni tiidy, odpocinek, organizace vzdélavani, jiné

O vyuce v zakladni Skole  alternativni sméry, piiprava ucitele na vyuku, vyukové strategie,
integrovana vyuka, inkluze a inspirace

0 vyukovém prostiedi atmosféra tridy, komunikace a interakce, pomiicky a vybaveni

0 aktérech vzdélavani ucitel, déti/zaci, asistent, rodice, ztizovatel / vedeni Skoly, jiny

O vlastni cesté k ucitelstvi motivace ke studiu, predchozi pedagogické zkuSenosti,
predchozi studium pedagogiky, vzpominky na Skolni dochazku,
prredstavy o praxi, vrstevnické sdileni, sebereflexe, jiné

Vlastni presvédceni pojeti Skoly a jeji promény, vztah teorie a praxe, pojeti ucitele,
povolani ucitele a vliv Skoly na Zivot ditéte

Ztabulky 1 vyplyva, Ze témata myslenek prezentovanych v esejich bylo mozné
priradit do kategorii, z nichZ nékteré zachycuji vyroky zretelné inspirované
pozorovanim (o vyuce v materské skole, o vyuce v zakladni skole, o vyukovém
prostredi, o aktérech vzdélavani) a jiné zachycuji vyroky, které evidentné
propojuji vidéné s jiz diive ziskanymi zkuSenostmi i zformulovanymi nazory
(o vlastni cesté k ucitelstvi, vlastni presvédceni). Jednotlivé subkategorie
naznacuji tematickou rozmanitost, ve které se vynorujici se profesni filozofie
zacinajicich studentti projevuje.

Pro ucely prezentace dat byly prvotni kategorie restrukturovany do
tematickych celki (tabulka 2) tvoricich vykladovou linii textu niZe v sekci 3.

Tabulka 2

Tematické celky jako zptisob prezentace vysledkii tematické analyzy

TEMATICKE CELKY
reflexe vidéného (ucitelé a jejich jednani, Zaci a jejich jednani, vyuka)

dnesni déti a dnesni rodice

ocekavani od praxe a jejich zdroje

obraz profese v oCich verejnosti

vyuka dnes a vyuka diive

ucitel a jeho profesni piiprava

co je to kvalitni vyuka

aktualizace profesni filozofie

k inkluzi (priklad aktudlné profesné relevantniho tématu)
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Citace studentli uvadime v autentické podobé, ovsem po zakladni editaci
gramatickych a typografickych chyb. Vyroky jsou uvedeny proloZenym
pismem, charakteristické vyroky pro jednotlivé tematické celky vykladové
linie jsou vyvedeny formou petitu.

3 Vysledky analyzy

Vysledky analyzy vyrokl obsazenych v esejich jsou prezentovany linearné
od tematickych celkii zamétenych na reflexi vyuky pozorované na vstupni
pedagogické praxi (odraZejicim spiSe profesni vidéni) ke spiSe obecnym
nazorim (odrazejicim vynorujici se profesni filozofii). V zavéru prezentace
je predstaveno téma ,metafilozofické, v némz se studujici explicitné
vénovali charakteristikdm (utvareni) profesni filozofie, a exemplarné téma
inkluze jako priklad tématu, které se vztahuje k aktudlnimu ,déni“ v profesi
a inspiruje reflexi a kultivaci profesni filozofie zacinajicich uciteld.

Reflexe vidéného

Z hlediska projevil profesniho vidéni lze na vyroky v esejich studujicich
nahliZet jednak z hlediska obsahu, tj. reSenych témat; v tomto ohledu je
mozné za hlavni témata oznacit (1) ucitele a jejich jedndni, (2) Zdky a jejich
jedndni a (3) vyuku, jakoZto organizaCni prostredi, ve kterém probiha
ucitelovo vyucovani a Zdkovské uceni. Jednak ale 1ze nahliZet na formu vyrokad,
konkrétné zda je lze oznacit za prevazné popisné, prevazné interpretujici,
anebo prevazné hodnotici.

Analyzované vyroky tematicky vztaZené k ucitellim a jejich jednanilze oznacit
za interpretujici. Prikladem takovych vyrokii mohou byt charakteristiky
prisny, prijemny, energicky, usmévavd, hodna Ci klidnd, pripadné cely vyrok
»bylanadétihodng, zbytecné nekricela, ale kdyz bylo potreba, uméla si sjednat
poradek”. Ojedinéle byly identifikovany laicky hodnotici, aZ stereotypizujici
vyroky k pozorovanym ucitellim, jako napft.: ,z jejich chovani [ucitelek] bylo
hodné poznat, které uz jen z donuceni ,,dosluhuji“ a které tuto praci délaji se
zapalem, nadSenim a laskou®

Z vyroku vztahujicich se tematicky k Zaklim a jejich jednani se témér vSechny
vztahovaly ke srovnavani zaki rtiznych vékovych kategorii, coZ lze prisoudit
konstrukci vstupni praxe, ve které studenti ve ¢tyrech po sobé nasledujicich
dnech pozorovali prostiedi materské skoly, prvniho, tietiho a patého ro¢niku
zakladni Skoly. Vyroky (opét prevazné interpretujici) potom vyznivaly: ,déti
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v prvni tiidé byly klidnéjsi, nékteré jesté nerozkoukané v novém prostredi,
pripadné rychle [se] adaptovaly na nové prostredi a jiny rad, nez jak dosud
mély v materské skolce“. Anebo popisné: ,velmi nas zarazilo, jaky velky skok
to pro prviiacky musel byt, protoZe misto hrani na koberci ted sedéli vzorné
v lavicich® Delsi, hodnotici vyroky byly ovSem také relativné Casté, za priklad
miiZe slouZit myslenka: ,NejvétSi posun byl znatelny v paté tridé. Zde byly
déti jiZ otrlé, moc dobrte védély, co jim projde a neprojde, a byly jak k sobé
navzajem, tak k pani ucitelce drzejsi.”

Jako nejrobustnéjsi se ukazal soubor vyrokli na téma vyuka. Studujici
namnoze pri popisu vidéného vychazeli ze srovnani s vlastnimi ,,Zakovskymi*
zkuSenostmi z vyuky na 1. stupni, jako v typickém vyroku: ,zatimco my jsme
sedéli v lavicich s rukama za zady, pani ucitelka [na vstupni praxi] s détmi
stiidala pohyb, jak po tfidé, tak po chodbé, se sezenim nejen v lavicich, ale i na
koberci, ¢i obecnéji ,ucitelé [dnes] vice zapojuji vSechny Zaky, berou ohledy
na déti s SPU, propojuji ucivo, vyuku pojimaji vice formou hry a vyuzivaji vice
pomticek, hlavné tedy téch elektronickych®. Zrejmé pravée v kontextu vlastnich
vzpominek se zkoumané skupiné studujicich podarilo zmapovat mnohé
z principi moderni vyuky na 1. stupni zakladni Skoly, napt. Casté zmény
v organizaci vyuky jako prevenci oslabovani pozornosti zakt (,v nizsich
rocnicich vyucujici casto obmeénoval ¢innost, nebot déti po 10-15 minutach
jednotvarné aktivity ztracely zajem [...] bylo tfeba zménit nejenom aktivitu,
ale i misto - napriklad presunem z lavic na koberec, postavenim se za Zidle
apod.), integraci oborovych obsahti do vétsSich celkl (,0bCas nerozeznam,
ktery je vlastné predmét [...] vyuka napriklad matematiky a CeStiny byla
velmi podobna“), akcent na pozitivni emoce (,pani ucitelka to vSechno
dokazala podat hravou formou, takze si déti nejspise ani neuvédomily, Ze se
vlastné uci“) ¢i vyuzivani mnozstvi didaktickych pomiicek (,ty slouzily nejen
pro ucely vyuky, ale i pro upoutdni pozornosti Zaka a zpestieni hodiny [...]
Vsimla jsem si, Ze déti pracovaly mnohem usilovnéji a s vétSim nadSenim,
nez pri plnéni uloh v ucebnici“). PoCetny podsoubor vyrokl vztahujicich
se k vyuce byl tematicky vénovan skupinové praci (,Zaci ¢asto pracovali ve
skupinkach, kde za spravnou odpovéd’ ziskavali riizné body, podle kterych
se posunovali v néjaké hre [...] zdalo se, Ze to déti motivuje a zaroven to
podporuje spolupraci“), potrebé a zplisobiim zakovské sebereflexe (,jednou
z jejich pokrokovych metod je i sebereflexe, jez probihala na konci hodiny
a pri niZ si déti uvédomovaly, co za tu hodinu dokazaly“) a konkrétnim
inspirativnim strategiim prace se tfidou (,,co jsem opravdu necekala, bylo to,
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7e prace s hlasem dokaze aZ tak moc ovlivnit Zaky [...] kdyz byli Zaci moc
hlucni, pani ucitelka misto zvySovani hlasu hlas naopak ztiSila, aby si déti
uvédomily, Ze neslysi, co je jim rikano, a utiSily se”).

Zv1astni celek tvorily vyroky, jez ukazovaly na situace, kdy reflexe vidéného
pomahala revidovat nékteré aspekty profesni filozofie studujicich a nazory,
které ji odrazeji. Nejcastéji se tyto situace tykaly reflexe zkuSenosti
s inovativnimi (prip. alternativnimi) proudy v soucCasném Skolnim
vzdélavani, tj. konkrétné s Montessori pedagogikou, prvky Daltonského
planu, Hejného matematikou ¢i ¢teni metodou Sfumato. K tomuto tématu se
casto objevovaly vyroky ukazujici na proménu nazora: ,Musim se priznat,
Ze Montessori metodu jsem si velmi oblibila. Vést déti jiz v tak utlém véku
k vlastni zodpovédnosti pomoci tydenniho pldnu a nechat je tak vybirat si, co
chtéji délat, prestoze nakonec udélaji to, co maji, je naprosto genialni.“ OvSem
nechybély ani vyroky dokladajici, Ze ke kultivaci ndzort vstupni praxe spise
neprispéla: ,Ja osobné tento zplisob vyuky nemam rada. Myslim si, Ze déti
nejsou dostateCné pripravované na budouci Zivot. Vychazim z toho, Ze kdyz
po ukonceni 9. ro¢niku prejdou na normalni stredni Skolu nebo i pozdéji
do prace, bude po nich vyzadovana pravé disciplina, kazen a dodrzovani
autority, coz v Montessori tifidach neni.”

Dnesni déti a dnesni rodice

Mnohé vyroky poodhalujici profesni filozofii studujicich se tykaly déti.
Studujici svymi vyroky davali nahlédnout na to, jak pojimaji Zakovskou
roli ve vztahu k té ucitelské, pripadné jaky je jejich pohled na soucasnou
zakovskou populaci. MySlenkovym vychodiskem pro uvazovani o détech byla
ziejmé u nékterych studujicich teze - rozsirena snad v kazdé lidské generaci
- o tom, Ze ,,dnesni“ déti nedosahuji intelektualnich a mravnich kvalit svych
rodic¢t a starSich sourozenctli z dob, kdyz ti jesté byli détmi. Toto profesni
nastaveni miiZe byt charakterizovano vyrokem: ,BohuZel celkové dnesni déti
maji sklony k tomu, Ze méné logicky uvaZzuji, viibec nechtéji ¢ist.”

To, jaké jsou ,dnesni déti‘, davali nékteri studujici ve svych vyrocich do
souvislosti s obecnou proménou spolecnosti, presnéji s tim, jaci jsou ,,dnesni
rodice” déti, které aktualné navstévuji prvnich pét ro¢niki zakladnich skol.
Predstava studujicich o rodic¢ich Skolnich déti se zrejmé bliZi sdilenym
pohlediim praktikujicich uciteld, a tim nezanedbatelné casti ceské populace.
Naznacuji to vyroky jako ,velmi Casto rodice byvaji dlouho nebo i do vecera
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v praci, tim padem maji na své déti méné casu a mnohdy svou roli rodict
nechavaji na ucitelich“ ¢i ,rodiCe casto za neuspéch svych déti vini pravée
ucCitele a neberou zodpovédnost na sebe”, pripadné vyrok: ,,Dnesni spolecnost
je uspéchana. Lidé se stale za nécim honi, a tudiZ nemaji ¢as na vychovu svych
déti. Rodice si mysli, Ze Skola vSe jejich déti nauci, ale tak to neni.

Neni zrejmé bez zajimavosti, Ze vyroky, které by rodice dneSnich déti
nahliZely pozitivné, tj. oceniovaly jejich roli ve vychové, nebo priklady dobré
spoluprace mezi Skolou a rodinou, se v analyzovanych esejich neobjevily.

Ocekdvdni od praxe a jejich zdroje

Profesni filozofie se specifickym zplisobem odrazi v o¢ekavanich vztaZenych
ke vstupni pedagogické praxi, ktera studujici zrekonstruovali ve svych
retrospektivnich vyrocich. Ta se tykala predevsim zakt a jejich charakteristik,
jako napf. ,myslela jsem, Ze budou rozmazlené, neposlusné a drzé“ c¢i
»predstavovala jsem si roztrzité, neukaznéné déti, s kterymi je téZké pracovat
[...] a vétSinu c¢asu budou travit na mobilnich telefonech ¢i tabletech®
pripadné formulovano pozitivné: ,byla [jsem] prijemné prekvapena, Ze déti
poslouchaly pani ucitelky a bez reci vykonavaly ukoly, které béhem hodiny
dostavaly“. V nékterych pripadech méla ocekavani i pomérné konkrétni
obrysy: ,mé obavy byly predevSim ze zakl paté tridy [...] predpokladala
jsem, Ze uvidim prvni ndznaky puberty — odmlouvani, usklebky, nezajem,
¢i dokonce vzpouru® Ti, jejichz oCekavani naopak konkrétnéjsi podobu
nemaji, mohou mit evidentné dvé velmi odliSné predstavy o tom, jak vyuka
bude probihat:

Dvé nejjasnéjsi predstavy, které vznikly v mé hlavé, jsou naprosto odlisné [...]
nejhorsi scénar vypadal tak, Ze déti budou naprosto nezvladatelné a velmi hlu¢né
aucitelka zoufald; v nejlepSim scénarti jsem vidéla malou skupinku zvidavych ditek,
ktera se nadchnou pro kazdou z aktivit, kterou jejich mila pani ucitelka vymysli.

Z vyrokll nebylo mozné divéryhodné usoudit, na ¢em ocekavani ohledné
zakl stavi. Nepomérné snazsi bylo odhadnout zdroj ocekavani stran uciteld,
nebot mnohé vyroky propojovaly ocekavani se vzpominkami na vlastni
ucitele, ktef'i byli popisovani napt. jako ,nepiistupni, nékdy naladovi a prisni“
K tomu se pripojuji vzpominky jako: ,pfi vyvolavani se poté skoro kazdy
stydél cokoli rict, aby se nahodou neztrapnil a nebyl povaZovan za hlupaka,
ktery nic neumi” ¢i ,pani ucitelka zurila, Ze ji zlobime. Kricela a varovala
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nas, Ze si pozve rodice do Skoly. [...] V tridé byla podivna atmosféra a vSichni
jsme meli strach”. Tyto vzpominky se zdaly byt stale propojeny se silnymi
emocemi: ,KdyZ si vzpomenu, [...] jak nam nékteri uCitelé nadavali, kdyZ jsme
se na néco zeptali, nebo jen néco nechapali, jesté ted’ mi mrazi.”

Obraz profese

To, jak se na ucitele divaji rodiCe a tim i cela spoleCnost, nepochybné
ovliviiuje atraktivitu ucitelskeé profese pro zacinajici ucitele. Vii¢i soukromym
i medialnim projeviim spolecenského pohledu na ucitelskou profesi projevuji
studujici citlivost, kdyZ napr. uvadéji:

Kazdy si mysli, Ze byt ucitelem neni tézké. Kazdy na tomto zaméstnani vidi jen
to pozlatko. Vzdyt mate pordd prazdniny. Oducis si svoje hodiny a jdeS domt. To
preci neni tézké.

S podobnymi hodnoticimi komentari se ziejmé setkavaji i ve svém okoli:
»,Posledni dobou jsem se casto setkavala s nazorem, Ze pokud jsi nadSeny
ucitel, je to pouze tim, Ze jsi mlady a nemas zadné zkusenosti.“ Vlastni pohled
studujicich na profesi byl ale témét jednomyslny a mize byt charakterizovan
vyrokem: ,UCcitelstvi je nedocenéné povolani. V dneSni dobé je prehliZzena
dilezitost ucitelti v nasi spolecnosti.“ Podobné jako u jinych témat bylo
mozné vysledovat snahu srovnavat soucasnou situaci s tim, jaka byla Skola
a spolecnost v minulosti. V piipadé vnimani ucitelské profese miiZze tuto
tendenci charakterizovat vyrok: ,Drive si kazdy z rodic¢i vazil ucitelq, ale ted’

vievs

z toho obvinuji ucitele.”

Vyuka dnes a vyuka drive

Také vyroky pokousSejici se o zachyceni charakteristik , dnesSni vyuky“ velmi
¢asto zahrnovaly srovnani s tim, jak vypadala vyuka (¢i nékteré jeji prvky nebo
charakteristiky) vminulosti. Lze usoudit, Ze témto studujicim pomahave snaze
porozumét vyuce, kdyz ji vnimaji jako vysledek néjakého srozumitelného
vyvoje, posunu, ¢i dokonce obratu. Téma obratu Ize identifikovat v mnoha
vyrocich, od stru¢nych (napt. ,v drivéjsi dobé byl Gstredni postavou ucitel,
v dnesni dobé je to hlavné Zak“) po rozpracované, napr.:
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Biflovani uz davno odzvonilo, to nahradila zazitkova pedagogika. Diiraz se klade
predevsim na hromadné diskuze, které nechybéji v zadném predmeétu [...] vyuka
je dnes vedena spise v duchu Skoly hrou, tedy nendsilné, formou her, soutézi
a zabavnych aktivit.®

Ucitel...

Asi nejnaplnénéjsi soubor co do Cetnosti vyrokil i rozmanitosti profesnich
filozofii patril k tematickému celku Ucitel. To je zrejmé dano soubéhem
faktori (povaha vstupni praxe, formulace zadani eseji, obvyklé ohnisko
pozornosti zacCinajicich uciteld pri pozorovani vyuky). Nékteré vyroky
zachycovaly snahu studujicich zformulovat vymezeni hlavni naplné prace
ucitele, at’ uz velmi zjednodusené (napt. ,hlavnim tikolem ucitele je predavat
své védomosti détem"), ¢i propracovanéji s ohledem na aktualni pojeti
Skolniho vzdélavani (napt. ,prace uciteld neni jen o prednaseni z ucebnic, ale
také o porozuméni zaklim a neustalém hledani novych zptisobi, jak k vyuce
pristoupit®). Dobry ucitel totiZ neni jen dobry odbornik:

KdyZ totiZ pedagog zna dokonale sviij obor, ale neumi poznané zpristupnit dalSim
lidem, nebude se o daném clovéku hovotit jako o ptikladném vyucujicim.

Nékteri studujici se ve svych vyrocich uchylili k obvyklé strategii identifikovat
vlastnosti ¢i charakteristiky odpovidajici na otadzku ,Jaky by mél ucitel
byt?“ a nachazeli (opét obvyklé) odpovédi jako ,zodpoveédny*, ,,empaticky*,
Ltrpélivy”, ,motivovany“ a k détem by mél pristupovat ,individualné, s 1askou
a s respektem® Na druhou stranu mnozi si vSimali SirSich souvislosti, jako
je potencidl ucitelské autonomie, ktera je charakteristickd pro soucasnou
ceskou Skolu a pro zvySovani kvality vzdélavani (napt. ,Je z vyrazné Casti na
kazdém uciteli, na jeho nadani a jeho nadseni, jakym zplisobem bude vyuku
vést. Doufam a vérim, Ze alesponi vétSina ucitelti ma tento pristup a Ze se diky
nim vzdélavani v nasi zemi stava kazdym dnem lepsim a kvalitnéjSim.“).

... a jeho profesni priprava
Hledani odpovédi na otazku ,Jaky by mél ucitel byt?“ privedlo mnohé
studujici k tvaham o tom, jak ma vypadat profesni priprava. PrestoZe byla

> Uvedené vyroky také naznacuji obecny trend v analyzovanych esejich, kdy studujici sice
pouzivali vyrazy odpovidajici odbornym pojmim (zazitkova pedagogika, Skola hrou), ovsem
evidentné spiSe jako ,slogany“ bez hlubsi, ¢i dokonce i zakladni znalosti jejich vyznamu
v odborném pedagogickém diskurzu.
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v riznych vyrocich vyjadiena teze o tom, Ze ,titul pied jménem nezarucuje
kvalitu oducenych hodin®, formulovali studujici i nazory na podporu formalni
pripravy uciteld (,rika se, Ze Skola vas nenauci, Ze vas vSechno nauci sam
Zivot, ale preci jenom vSichni musime mitalespon ¢astecné vzdélaniz lavice®),
a to nikoli v podobé predavani praktickych doporuceni, ¢i dokonce navodi
na ,spravné vyucovani‘, ale jako prostor pro kultivaci vlastnich profesnich
zkuSenosti, pojeti a presvédceni. Opakované se ve vyrocich objevoval nazor
ve smyslu ,nikdo ndm nerekne, jak spravné ucit nebo jakou cestou se vydat,
ale kazda rada nAm mtiZe pomoct, abychom si nasli sviij zptisob u¢eni* Castgji
se ovSem v esejich objevovaly vyroky skeptické vii¢i mozZnosti ziskat profesni
dispozice skrze profesni pripravu: ,Nikde nenalezneme navod, jak ucit, nebo
jaky zpusob vyuKky je ten spravny. V tomto ohledu zalezi pouze na daném
uciteli a na jeho intuici [...] uméni ucit musi mit clovék v krvi, to vas opravdu
nikdo nenauci.“ V tomto ohledu byl ve vyrocich ¢asto zminovan faktor ¢asu:
,vidim jako nezbytné si uvédomit, Ze dobrym ucitelem se vétSina lidi stane az
postupem casu“. [ argument o postupném ziskavani expertnosti v ucitelstvi je
mozné problematizovat:

Rika se, Ze ¢im star$i jsme, tim mame vice zku$enosti, tim padem by prace
dlouholetych ucitelli méla byt kvalitnéjsi. Z druhé strany je mlady ucitel schopny
vnést do hodin nové postupy, zajimavé napady a neotielé aktivity.

Jak tedy vypadd dobrd vyuka?

Profesni filozofie studujicich se zirejmé nejvice odraZzela ve vyrocich
vénovanych moznym odpovédim na nevyslovenou otazku ,Co je to dobra
vyuka?“. Tuto otazku lze chapat jako kurikularni (obsahovou) ¢i metodickou
(procesualni), tj. odpovédi na ni se mohou vztahovat k tomu, ,co je
predmeétem vyuky* a také k tomu, ,jak ma vyuka probihat”. Pokud jde o obsah,
toho se dotykaly vyroky poukazujici na rtizné dimenze uciva (napt. ,jako
ucitelé nejsme pouze tlumocniky obsahti ucebnic, ale také vzory moralnich
hodnot, které si déti prebiraji a které maji vliv na vyvoj spole¢nosti“) nebo
na nadoborové cile v€etné kompetenci a tzv. mékkych dovednosti (napt. ,je
dtlezité umét spolupracovat s ostatnimi a umét se dohodnout i bez hadek.
Naucit je reSit problémy samostatné a vzajemné se respektovat®). Pro jiné
studujici je klicovym ukolem ucitele ,pro déti pripravit prijemné prostiedi,
takové, kde se jim bude dobte pracovat a kde se budou citit dobre®
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Nazory na to, jak s détmi ve Skolni tfidé pracovat, tvorily vyroky odrazejici
celou Skalu od spiSe tradicniho, konservativniho chapani ucitelské
profese aZ po progresivni nazory stavéjici - i kdyZ Casto jen intuitivné -
na konstruktivistickém pojeti vzdélavani. SpiSe tradi¢ni pohledy na vzdélavani
zahrnovaly myslenky pracujici s pojmem motivace (napf. ,Nejlépe dité zacne
pracovat az ve chvili, kdy mu vysvétlime, pro¢ se uci napriklad psat, Cist
a pocitat. Az kdyZ si uvédomi, Ze by vlastné bylo skvélé moct napsat mamince
prani k narozeninam, precist si svou oblibenou kniZku nebo si prepocitat
vracené penize v obchodé, zaCne s ucitelem skutecné spolupracovat.“) nebo
kapacita pozornosti (napr. ,zaci v paté tridé uz nevyuzivaji k uceni tolik
her neZ prvnacci, ktefi maji problém s udrZenim pozornosti, coz by Zaci
paté tridy uz meéli zvladat mnohem lépe“). K , progresivnimu® pdlu Skaly lze
priradit vyroky jako: ,Zakladem vseho je dle mého nazoru nezabijet v détech
jejich prirozenou zvidavost, ale naopak ji rozvijet a podnécovat. Myslim tim
predevsim dat détem mozZnost prijit si na vétSinu véci samy, a pripadné jim
néco pouze dovysvétlit.”

... Stavi na autorité...

Pojmem, ktery se ve vyrocich tykajicich se vyuky objevoval opakované, byla
autorita. V tomto ohledu jako by nékteré vyroky v esejich odrazely pomérné
konservativni pojeti ucitele v profesni filozofii studujicich. Typickym vyrokem
v tomto tematickém celku bylo konstatovani, Ze ucitel na 1. stupni by si mél
»2udrzet autoritu, aby si Zaci uvédomovali, Ze existuji néjaké jasné vyhrazené
mantinely, za které uZ opravdu nemohou“ Citlivost vii¢i tomuto aspektu
vyuky projevovali mnozi studujici i pfi pozorovani autentické vyuky béhem
praxe a vSimali si, kdyZ ,ze zac¢inajici uCitelky byla citit velika nejistota, kterou
déti zneuzivaly, a ucitelka tak ztracela autoritu. Déti vyrusSovaly, povidaly si
mezi sebou, a kdyZ je pani ucitelka napomenula, tak na to nedbaly“. Zda se,
Ze tato orientace na roli autority miize byt pomérné silna i pres zkuSenosti
s jinym pojetim, jak doklada vyrok:

Déti by se mély ucit, Ze jsou zde néjaké autority, a i kdyZ se v této dobé stale
resi respekt k détem a jejich potrebam, respekt a tcta k dospélym je také velmi
dtlilezita véc.

... (a) Zdci jsou aktivni
Ve vyrocich bylo mozné zachytit ozvény modernich didaktickych principq,
jako napft. dliraz na vlastni Cinnosti zaka (napt. ,Ucitel nepiednasi celou
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vyucovaci hodinu. Snazi se, aby si toho déti co nejvice odnesly. Aktivné je
zapojuje do daného tématu. Cas ve $kole je uréen pro déti, tak by se mél
vyuzit k jejich Cinnosti.), ¢i explicite alternativnich ptistupti (,Jsem zastance
alternativnich prvki, které se posledni dobou rozristaji, a jsem rada, Ze mam
moznost dalSi kroky sledovat a jednou je treba sama vyzkouset.“). Jinym
inovativnim principem komentovanym ve vyrocich byla obsahova integrace
uciva napric Skolnimi predméty: ,Michani jednoho predmétu do druhého mi
prijde velice prinosné. Déti se tak nauci i néco navic nebo si zopakuji néco, co
uz umi. Kdyz to navic ucitelé umi spravné kombinovat, mize to uc¢ivo daného
predmétu také vhodné dopliovat.”

Hlavnim pojmem v tomto tematickém celku byla hra, ovSem v riznych
individualnich chapanich. Prikladem velmi obecného (Ci spiSe vagniho)
pojeti hry miize byt vyrok: ,Na 1. stupni by se mélo vyucovat hlavné hrou,
v 5. tridé spiSe uz jen aktivitami, protoze kdyZ prejdou na 2. stupen, kde se
uci prevazné frontalni vyukou, aby to pro né nebyl takovy Sok.“ Nezridka
se v esejich objevovaly vyroky, které lze povaZovat za koherentni vyjadreni
vlastni profesni filozofie ohledné vyuky ve Skolni tridé:

Poskytneme-li ditéti dostatek svobody pfi praci, u¢ime ho zodpovédnosti. Pokud
zapojime do prace vSechny déti, zvykame je na tymovou praci. Nauci se respektovat
jeden druhého, hodnotit svoji praci ve spolupraci s ucitelem i samostatné.

Z mnohych vyroku bylo zifejmé, Ze vynorujici se profesni vidéni studujicich
jim umoZnuje nahliZet pod povrchovou strukturu vyucovaci hodiny, ktera je
dostupna i pozorujicim laikim. Ve svych vyrocich totiZ tematizovali prvky
hloubkové struktury, mezi které lze radit pripravu na vyuku a cilovou orientaci
vyuky (napft. ,Kazdy ucitel by se mél na vyuku predem pripravit, vymezit si
plany pro dany den a stanovit si, co by Zaky chtél naucit. Pak uz zalezi na
realizaci, ale ne vZdy jde vSe podle planu a nékdy je treba improvizace.”)
nebo reflexi vyuky (,,Na konci, ale i v priibéhu hodiny je dllezZité zaky piimét
zhodnotit svou praci a vykony. Aby sami posoudili, jak se jim hodina libila, co
jim Slo a co by chtéli jesté procvicit.”).

Aktualizace profesni filozofie

Profesni vidéni nejenZe pomaha orientovat se pri pozorovani a prozivani
komplexnich situaci a rozpoznavat podstatné a kritické momenty téchto
situaci, ale zpristupniuje profesni filozofii revizi a pripadnému upevnéni
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¢i prehodnoceni (viz obr. 1). Tento obecny fenomén odraZeji vyroky, které
poukazuji na proménu nazoru vlivem reflexe pozorovaného, nebo alesporn na
pripravenost na tuto proménu, naprt. uvédoménim si rozmanitosti, s jakou lze
pozorované jevy interpretovat (,kdyZ jsme po praxi spolecné se spoluzaky
diskutovali o téchto metodach a nazorech na né, neshodli jsme se Uplné na
jednom nazoru [...] bylo opravdu zajimavé poslouchat, Ze se nam kazdé libila
tieba jind ucitelka“). Ochotu proménovat sva pojeti vzdélavani zachycuji
vyroky jako: ,Zacala jsem si v hlavé utvaret obrazek toho, jakou ucitelkou
bych chtéla byt a jakym smérem se chci ubirat [...] po ndsledném sezeni pri
reflexi jsem si ujasnila, co je smyslem alternativnich Skol. Zménila jsem na to
svilj pohled.” Proména nazoru je zachycena ve vyroku: ,Dfiv jsem méla pocit,
ze spravna pani ucitelka by méla byt rddcem a privodcem a vychovatelem
a soudcem a matkou a kamarddem a nadrizenym. JenZe zrovna dnes
premyslim, jestli to tak opravdu ma byt. Jestli neni lepsi, pokud je pani
ucitelka pouhym pozorovatelem a primérenym dozorcem nad situacemi.”

Studujici dokonce reflektovali pocity, které v nich revidovani profesni
filozofie vyvolavalo; dokumentuje to napft. vyrok: ,Moje pocity jsou smiSené.
Ani nevim, jestli to dokazu spravné vysvétlit, protoze se toho ve mné micha
tolik, Ze ani ja sama se v tom nevyznam.“ Podobné vyzniva i komplexni vyrok:

Byla jsem vzdy po ptlil dni unavena a bolivala mé hlava. Nebylo to ale tim, Ze bych
musela trpét hluk a Sum tiidy, kiik déti, zpév a podobné. Bylo to tim, Ze jsem se
opravdu snaZzila mit vSechny smysly ,,zapnuté” na sto procent, aby mi nic neuteklo.
Chtéla jsem vidét, zaZit a zapamatovat si co nejvice situaci.

Aktualni téma zdkladniho vzdélavani: inkluze

Je pravdépodobné, Ze nejviditelnéji se profesni filozofie aktualizuje pri
sledovani témat, ktera jsou v profesni komunité aktualni a ktera nabizeji
mnozZstvi prilezitosti k diskusi a reflexi. Mezi takova témata pattilo v dobé
sbéru dat téma spolecného vzdélavani, tzv. inkluze. Dobrym vychodiskem
pro diskuse o inkluzi v kontextu Ceského Skolniho vzdélavani je uvédoméni
si vysoké miry heterogenity Zakovské populace v ceskych Skolach, a to
v mnoha aspektech (biologické dispozice, socioekonomické zazemi, kulturni
a regionalni kontext apod.). Typicky vyrok reprezentujici toto uvédomeéni by
mohl byt: ,Kazdy clovék je prece jiny, kazdy ma svoji osobnost a vlohy, které
bychom méli umét rozvijet jak u déti, tak i u dospélych.”
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Studujici ve svych vyrocich priléhave reflektovali, Ze v mire inkluze se ¢eska
zakladni Skola posouva smérem ke spole¢nému vzdélavani: ,Dnesni ucitelé
zacali zapojovat do vSech aktivit i psychicky nemocné déti, to vSak predevsim
diky inkluzi.“ Profesni filozofie se zifejmé odrazi v hodnoceni v nazorech
studujicich na inkluzi. V esejich bylo identifkovano nékolik vyroki pozitivnich
Ci neutralnich: ,Libilo se mi taky, Ze se pani ucCitelka vénovala individualné
zakovi, ktery potreboval vice ¢asu, a pred détmi to nedavala nijak najevo.
Drive se na zaky se specifickymi poruchami uceni takové ohledy nebraly.”
V Cetnosti vSak prevazovaly nazory, ve kterych studujici poukazovali na
prevahu negativ. Tyto nazory lze reprezentovat vyrokem: ,Bohuzel musim
Fict to, Ze i pres veskerou snahu ucitelil tyto déti narusuji chod vyucovani
v klasické zakladni skole.“ Obvyklé zdivodnéni tohoto pohledu na inkluzi lze
identifikovat ve vyroku:

M1Uj nazor je takovy, Ze pokud je ve tiidé néjaké dité s mentalni vadou, pak
jsou zanedbavany ostatni déti, které jsou pravé détmi s poruchami zdrzovany,
protoZe potiebuji neustdlou pozornost uciteldi, a také proto, Ze se ridi specialné
vypracovanym individualné vzdélavacim planem.

Tito studujici ve svych vyrocich zdlraznuji benefity specialnich skol, které
maji ,svilj vyznam, protoze tam na déti s poruchami uceni, postiZzenim atd.
maji ucitelé vice ¢asu, protoZe se vyuka kond v malém poctu a ucitelé se
mohou prizpisobovat détem".

4 Diskuse

Cilem realizované analyzy bylo nahlédnout, ¢eho si zacinajici studenti
uCitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly vSimaji pri pozorovani autentickeé
Skolni vyuky a jaké obecnéjsi nazory odrazejici jejich profesni filozofii
formuluji pri reflektovani vyuky na 1. stupni zakladni Skoly. Prezentované
vysledky naznacuji, Ze zacinajici studenti ucitelstvi disponuji pozoruhodné
rozmanitou Skalou nazori odkryvajicich jejich individualni vynorujici se
profesni filozofie.

Analyza vyroki identifikovanych v esejich studentti studujicich v 1. semestru
studia ucitelstvi 1. stupné zakladni Skoly ukazala na velkou miru heterogenity
v jejich nazorech na vzdélavani, a tim ziejmé i v jejich profesnich filozofiich.
Byly identifikovany vyroky - od konzervativnich po progresivni - odrazejici
rozmanité pohledy na ucitele (profesi), spoleCnost (rodice), déti (zZaky)
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i vyuku (edukacni procesy) a také nékteré vyroky vztahujici se k procesu
zpracovavani profesnich zkusenosti pri revidovani vlastni profesni filozofie.

Vedle obsahu vyroki lze vyzkumnou pozornost upfit také k jejich forme,
konkrétné napt,, zda vyjadruji spiSe popis, interpretaci, anebo hodnoceni.
V analyzovaném souboru vyrokli prevaZzovaly hodnotici vyroky nad
popisnymi. Tento fakt ziejmé odpovida nalezim Minarikové (2014), ktera
analyzovala zplisoby, jakymi studenti ucitelstvi anglického jazyka komentuji
videozaznamy vyuky, a z hlediska formy komentare tridila do kategorii
Popis, Interpretace, Vysveétleni, Predikce, Hodnoceni, Navrhovdni alteraci.
Dosla k zavéru, ze ,[u] studentl ucitelstvi pti komentovani sekvenci z vyuky
prevlada popis, vyrazné jsou ale zastoupena i hodnoceni a interpretace”. Po
intervenci predpokladajici rozvoj profesniho vidéni ,se statisticky vyznamné
zvysilo zastoupeni popisu v komentarich studentli, naopak vyznamné se
snizilo zastoupeni vysvétleni a hodnoceni” (s. 773).

Lze usuzovat, Ze i u studentd ucastnicich se prezentovaného vyzkumu
budou hodnotici vyroky (tj. vyroky vztahujici popis vidéného k vlastnimu
- subjektivnimu - chapani idealniho tvaru) s rozvijejici se profesni filozofii
ustupovat popisnym vyroktim, které odrazeji ochotu akceptovat komplexnost
témat tykajicich se Skolniho vzdélavani a rliznost perspektiv pfi interpretaci
vidéného. Stoji za zminku, Ze oporu pro vynaseni hodnoticich soudi hledali
studujici nezridka ve srovnavani se Skolou, jak si ji pamatuji ze svych
»Zakovskych“ let. I tato ,Zakovska zkusSenost“ bude zrejmé s pribyvajicimi
yprofesnimi“ zkuSenostmi jako zdroj profesniho védéni spiSe oslabovat.
Analyza také ukazala na specificky zajem pri pozorovani cizi vyuky spocivajici
v hledani inspiraci pro vlastni vyuku, coz maze byt charakteristické pro
skupinu zacinajicich studentti ucitelstvi.

5 Shrnuti a zavér

V této studii jsme si kladli za cil zdokumentovat, jak zacinajici studenti
ucitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly reflektuji své pozorovani realné vyuky
v materské Skole a na 1. stupni zakladni Skoly a nahlédnout skrze jejich
pisemné reflexe na jejich vynorujici se profesni filozofii.

Profesni filozofii v této studii oznaCujeme komplex obecnych presvédcent
o Skolni vyuce a souvisejicich fenoménech, jimz disponuje kazdy prisluSnik
ucitelské profese a ktery ridi jeho profesni jednani a orientuje jeho profesni
uvazovani.
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Z hlediska obecného Kkonceptu profesni filozofie ucitelG byli autori
zkoumaného vzorku eseji dvojim zplisobem specifi¢ti. Jednim specifikem
je to, Ze byly analyzovany texty zacinajicich studentli ucitelstvi (studenti
v 1. semestru ucitelské profesni pripravy), u kterych se profesni filozofie
teprve - metaforicky reCeno - vynoruje z laickych subjektivnich teorii.
Druhym specifikem je fakt, Ze zkoumany soubor tvorili studenti ucitelstvi
pro 1. stupen zakladni Skoly, jejichZ profesni filozofie (ale i profesni védéni
a profesni vidéni) miize byt ovlivnéno charakterem konkrétniho stupné skoly
a vékovymi zvlasStnostmi Zaki primarni skoly.

Vysledky a jejich diskuse ukazuji na rozmanitost a komplexitu nazor, pojeti
a pristupti, které se odrazeji ve vyrocich, jimiz zac¢inajici studenti ucitelstvi pro
1. stupeni zakladni Skoly reflektuji pozorovanou vyuku. Pokud jde o nékteré
pokrocilejsi charakteristiky profesni filozofie, ktera leZela v ohnisku nasSeho
zajmu, analyza napl. ukazala, Ze studujici své profesni nazory prozatim
formuluji témér vyhradné v prirozeném jazyce (piSi o détech s mentdini
vadou nebo o psychicky nemocnych détech tam, kde budou v pribéhu
dalsiho studia uvaZovat o détech se specidlnimi vzdélavacimi potrebami, Ci
o michdni jednoho predmétu do druhého tam, kde pozdéji budou uvaZovat
o mezipredmétovych vztazich). Osvojovani si sdileného profesniho jazyka
pracujiciho s obecnéjSimi koncepty, jeZ nabizeji tzv. Teorie s velkym T, bude
jednim z cilti pokracujici profesni ptipravy v prislusném studijnim programu.
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The birth of professional philosophy of first-year students
of primary school teacher education programme

Abstract: The study provides insight into emerging professional philosophy of
beginning students of the Primary school teaching study programme at the Faculty
of Education, Masaryk University. As part of a broader research project focused on
the characteristics of the population of incoming students in the study programme,
a corpus of short essays from the complete sample of first-year students in the
academic years 2018/19 and 2019/20 was analysed. The essays were processed in
relation to the introductory teaching practice and addressed general questions such
as “What are today’s students like?” or “What are today’s teachers like?”. Through
a combination of thematic analysis and open coding, descriptive and reflective
statements were identified, which are presented through categories such as
educational actors, contemporary teaching, the image of the profession, professional
education, revising professional philosophy, and inclusion.

Keywords: professional philosophy, professional beliefs, primary school teacher,
beginning teacher



