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Abstrakt: Prehledova studie analyzuje klicové trendy ve vyvoji vzdélavani této kate-
gorie ucitelli u nas od konce 19. stoleti do soucasnosti na pozadi vyvojovych trendi
v zapadoevropskych zemich. V centru pozornosti jsou promény po roce 1989 v kon-
textu ménicich se spolecenskych podminek a transformace skolstvi s cilem identifi-
kovat pozitivni stranky dosavadniho vyvoje i kriticka mista a otevi‘ené otazky v kon-
cepci a realizaci studia ucitelstvi. Je reflektovana role primarni pedagogiky, v ¢eském
kontextu nové konstituovaného oboru, v tvorbé koncepce a inovacich studijnich pro-
grami ucitelstvi pro primarni $kolu. Retrospektivni pohled je vychodiskem k tivahdm
o perspektivach dalsiho vyvoje.
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Promény ucitelské profese a kvalitni ptipravy na ni jsou celosvétoveé v centru
pozornosti teorie, vyzkumu, inovaci praxe a vzdélavaci politiky. Rada
vyzkumnych studii potvrdila, Ze kvalita/profesionalita uciteld zasadnim
zplsobem ovliviiuje kvalitu Skolniho vzdélavani a vzdélavaci vysledky zakt
(Crone & Teddlie, 1995; Darling-Hammond, 2000; Hanusek et al., 2005).
Nékteré vyzkumy prokazaly, ze ma vétsi vliv na vzdélavaci vysledky zakt
nez napt. kvalita kurikula nebo materialni podminky a vybaveni $kol (Barber
& Mourshed, 2007; Hattie, 2009). Na zakladé vyzkumu, srovnavajiciho vliv
vynikajiciho (high-performer) a slabého (low-performer) ucitele na ucebni
vysledky zak, byla doloZzena zavaznost plisobeni nekvalitnich ucitelti zvlasté
v prvnich letech Skolni dochazky, nebot Zaci maji v tomto obdobi téhoz
ucitele Casto nékolik let, a tak miize dojit k nevratnym ztratam vzdélavaciho
potencialu zakl (McKinsey & Co., 2007).

Primarni vzdélavani je povazovano za ontogeneticky vyznamny a didakticky
specificky stupei vzdélavani v systému celozivotniho uceni ¢lovéka. Kvalita
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primarniho vzdélavani a kultivace osobnosti ditéte v tomto vékovém obdobi
hraje klicovou roli v jeho dal$im rozvoji. Podle rady psychologi je predskolni
a mladsi Skoln{ vék rozhodujici pro intelektualni vyvoj ditéte, jeho socializaci,
vztah ke $kole a uceni, utvareni zakladi postoji, hodnot, sebepojeti a dalsich
osobnostnich kvalit. To vSe zvySuje zavaznost pusobeni ucitele na zaky

v tomto vékovém obdobi, a tim i pozadavky na kvalitni pripravu ucitelt.

Cilem prehledové studie! je analyzovat promény vzdélavani ucitelt
primarnich Skol u nas od konce 19. stoleti do soucasnosti na pozadi
vyvojovych trendt v zapadoevropskych zemich. Pfedmétem hlavni
pozornosti je proces transformace vzdélavani této kategorie uciteld po roce
1989 v kontextu ménicich se spolecenskych podminek s cilem identifikovat
zasadni pozitivni stranky dosavadniho vyvoje i kritickd mista a oteviené
otazky v koncepci a realizaci studia.

1 Historicky kontext - tradice ve vzdélavani ucitelii
elementarnich $kol? v ¢eskych zemich

Znalost kontextu korentl a tradic v historickém vyvoji je nejen u nami
zkoumaného fenoménu klicem k porozuméni sou¢asnému stavu i budoucim
vyzvam na pozadi vyvojovych trendl u nas i v zahranici (Kasper & Kasperova,
2008; Kasper & Pankova, 2015; Kasperova, 2018; Rydl & Novotny, 2023;
Vanova, 2011). Vhled do historie pristupi ke vzdélavani této kategorie uciteld
povaZzujeme za zasadni, byt rozsah studie umoziiuje velmi limitovany prostor.

Vznik organizovaného vzdélavani ucitelG elementarnich (trivialnich) skol
je datovan v posledni tietiné 18. stoleti v uzké souvislosti s demokratizaci
vzdélani Sirokych vrstev obyvatelstva v obdobi terezidnskych reforem.
Prvnimi institucemi pro vzdélavani téchto uciteld byly preparandy, jejichz cile
a obsah vyuky byly zaméreny na znalost trivia a ndbozenstvi, event. znalosti
zemeépisu, déjepisu a zejména pak znalosti vyucovacich postupli a metod,

! Studie je prispévkem k 30. vyroc¢i zalozeni Katedry primarni pedagogiky na Pedagogické
fakulté UK v Praze, kterou jsme v roce 1994 spolecné zakladali s tehdejSim dékanem prof.
Zdenikkem Helusem a kterou jsem méla cest vést az do roku 2016.

2 Zde je nutna terminologickd poznamka. Soucasna Ceska terminologie oznacuje tento typ
skol oficialnim pojmem 1. stupeni zakladni $koly nebo pojmem, ktery se v ¢eském kontextu
etabloval v pribéhu devadesatych let 20. stoleti pod vlivem mezindrodni klasifikace
vzdélavani ISCED v analogii ke stupni ISCED 1 - primary education. Historicky byly
elementarni $koly pro danou vékovou kategorii v riznych vyvojovych obdobich oznacovany
také jako $koly trivialni, obecné, narodni.
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jak na drovni obecnych principt, tak specifickych postupti v jednotlivych
ucebnich predmétech. Vyznamné misto mély hospitace u zkusenych uciteld
a priprava na samostatné vystupy podle poZadavkd podrobné formulovanych
ve Felbigerové Knize metodni a z ni vychazejicich pfirucek ¢i rukovéti.
Doporucené postupy vyuky byly povazovany po témér sto let za , desatero”
ucitele trivialni skoly (Spilkova, 1997; Vanova, 2011).

Zajimavou paralelu ¢i kontrast k soucasnému stavu nabizi nespokojenost
tehdejsich uciteld s nizkou urovni vlastniho vzdélani a silné volani po
a uvédomovanim si dilezitosti vzdélavani a Skoly v konstituovani naroda.
Snahy ucitell o zkvalitnéni svého vzdélavani nebyly oslySeny, a tak se ucitelé
zamérili na svépomocné sebevzdélavaci aktivity vedené K. S. Amerlingem
a s vyraznym angazma ucitelskych spolki. Zde muzeme vidét paralelu
s mohutnym reformnim tsilim zdola, zahrnujicim i sebevzdélavaci aktivity
podporované a zastiténé asociaci Pratelé angazovaného uceni na zacatku
90. let 20. stoleti.

Vyraznym zvySenim kvality piipravy ucitelt $kol obecnych (ty nahradily skoly
trividlni) a méstanskych bylo zfizeni ucitelskych ustavii v roce 1869. Vyssi
naroky se tykaly jak podminek ptijimani ke studiu, délky a obsahu studia, tak
i narok na jeho absolvovani slozenim zkousky ucitelské zptisobilosti. Piesto
byly od pocatku své existence také predmétem kritiky, a to zejména vzhledem
k postaveni ve Skolském systému, nebot nebyly povazovany za plnohodnotné
stredni Skoly umoznujici ptistup k vysokoskolskému vzdélani. Kritika
ucitelskych dstavl se tykala také jejich celkového pojeti a obsahu studia.
Vychodiskem pfi jejich koncipovani byla predstava, Ze ¢innosti uciteli jsou
prevazné praktické a ze se jim Ize naucit pouhym napodobovanim a vycvikem.
Byla precenéna pedagogicko-metodicka slozka na tukor vzdélani odborného
a vSeobecného, zejména filozofického vzdélani. Intenzivni prakticky vycvik
byl zaloZen na napodobovani osvédc¢ené metodiky a dobrém vzoru v podani
zkuSenych praktiki cvi¢nych $kol. Z hlediska formy $lo predevsim o hospitace
a vlastni vystupy - tedy vyzkouSeni si recepti a navodd a procviceni se
v osvédCenych postupech. Preceniovani praktickych zkuSenosti na ukor
teoretického vzdélani vedlo ¢asto k priliSnému prakticismu. Ucitelské ustavy
lze povazovat za ,vrchol prevazné remeslného pojeti“ piipravy uciteld
(Blizkovsky, 1995; Vanova, 2011).
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[ v pripadé ucitelskych ustavli byli sami ucitelé kriti¢ti k pojeti svého
aprofesnichznalosti, ale také zhlediskavSeobecnéhovzdélani, zejm.voborech
filozofie, logika, etika, sociologie. I ucitelé obecnych (a pozdéji narodnich)
Skol aspirovali na vysokoskolské vzdélani. Tyto snahy silily, dostavaly se
do pozornosti vefejného zajmu a po vzniku Ceskoslovenské republiky se
stalo vysokoskolské vzdélani pro ucitele také politickym pozadavkem (Rydl
& Novotny, 2023; Vaiiova, 2011). Rada politikii a osobnosti z kulturniho svéta
zdUraziovala vyznam uciteld pro budovani zakladid vzdélanosti naroda. Za
vSechny jmenujme T. G. Masaryka, ktery se na 1. celostatnim sjezdu uciteld
CSR v roce 1920 vyslovil pro jejich nejvyssi vzdélani; a to i v pripadé uciteli
obecnych $kol, nebot na nich zalezi, jak poroste vzdélanost naroda, ktera
zajistuje pevnost charaktert spolu s demokratickou vychovou. Masaryk také
pozadoval, ,aby ucitel v prvni tridé mél ucelené vysokoskolské filozofické
vzdélani. 1 kdyz nebude filozofii ucit, ma filozofem byt, aby byl moudry,
nezjednoduSoval problémy, neuchyloval se k demagogii, mél Sirokou skalu
fantazie a citlivé reagoval na jemné predivo utvareni lidské osobnosti“
(Funda, 1995, s. 2).

Pozadavek vysokoskolského vzdélani nakonec nebyl naplnén, nebot
ucitelé nenasli dostatecnou podporu ani u statnich Gradd, ani u univerzity
a ani u dalSich ucitelskych subkategorii, zejména stredoskolskych
profesorti. A tak byli ucitelé obecnych (i méstanskych) $kol nuceni opét
pristoupit ke svépomocnému sebevzdélavani. Z vlastnich prostredki
zFidili soukromou Skolu vysokych studii pedagogickych (nejdfive v Praze,
pak v Brné a Bratislavé) (Kasperova, 2018). O vysokoskolsky charakter
vyuky se postaraly uznavané osobnosti vysokoskolskych profesort, kteii
se v prostorach univerzity snazili zprostfedkovat ucitelim skutecné
akademické vzdélani (Rydl & Novotny, 2023; Vanova, 2011).

Klicova pro dalsi vyvoj byla diskuse o podstaté profese a pojeti ucitelské
pripravy na konci 30. let minulého stoleti. Vyhranila se dvé zakladni
pojeti vysokoskolského vzdélavani uciteld - Chlupovo pojeti s akcentem
na vysokou znalost vyucovacich predmétti a Piihodovo pojeti s ucitelem
jakozto védeckym pracovnikem v pedagogickych a psychologickych oborech,
v nichz bylo spatifovano specifikum ucitelovy odbornosti a opodstatnéni
vysokoskolského vzdélani. Ani jeden z kvalitné propracovanych navrhi se
v dobé mezivalecné nepodarilo realizovat (Vanova, 1995, 2011).
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K zasadni zméné dosSlo az zdkonem z roku 1946, jenz v povalecné dobé zridil
pro ucitele obecnych a méstanskych Skol pedagogické fakulty, které byly
povazovany za ,fakulty vynucené zdola a nechténa ditka univerzit” (Vanova,
1995). Pti jejich konstituovani zvitézilo pojeti Chlupovo. Dfive nez mohly
pedagogické fakulty najit svou tvar a vyraznéji se profilovat, byly zruseny.
Dalsi vyvoj vzdélavani ucitelti obecnych (od roku 1948 narodnich) skol je
poznamenan sérii rychle se stridajicich zmén a necitlivych administrativnich
zasaht shora, jejichz vinou klesala troven piipravy této kategorie uciteldi.

Vyrazny zasah do ¢innosti pedagogickych fakult predstavujerok 1950, kdy byla
ztizena tzv. pedagogickd gymnadzia s cilem vzdélavat ucitele nadrodnich Skol
(pozdéji 1. stupné zakladnich skol) a ucitelky materskych skol. Pedagogicka
gymnazia méla poskytovat vyssi vSeobecné vzdélani a soucasné pripravovat
pro ucitelské povolani (do osnov byly zaclenény pedagogicko-psychologické
discipliny a metodiky predmétd vyucCovanych na narodnich S$kolach).
Maturitou vsak absolventi neziskavali plnou kvalifikaci, t¢é méli dosdhnout
nove ziizenym dvouletym dalkovym studiem na pedagogickych fakultach.

Dal$i vyvoj vzdélavani této Kkategorie uciteld pokracoval rychlym
sledem promén odpovidajicich instituci - zruSeni pedagogickych fakult
a jejich nahrazeni vys$Simi pedagogickymi Skolami a vysokymi Skolami
pedagogickymi (1953), dale pak pedagogickymi instituty (1959), které
sjednotily studium ucitelstvi 1. a 2. stupné zakladnich skol. V roce 1964 byly
znovuziizeny pedagogické fakulty, ovSem nemohly se rychle vzpamatovat
ze vSech kotrmelci a peripetii, kterymi v rychlém sledu pod rtiznymi nazvy
musely projit. Studium ucitelstvi pro narodni Skolu bylo prodlouzeno
o jeden rok (ze tff let na ¢tyfi roky zruSenim ,rocni rizené praxe“). Pfiprava
pro tento typ ucitelstvi byla kombinovana s pripravou pro vyucovani
jednomu vyucovacimu predmétu v 6.-9. ro¢niku zakladni skoly. Od Skolniho
roku 1970/71 bylo rozhodnuto o zruseni tohoto kombinovaného studia.
zasadni prestavbu 1. stupné zakladni Skoly (tzv. nova koncepce) v intencich
Projektu ceskoslovenské vychovné vzdélavaci soustavy (Kotfinek, 1981;
Spilkova, 1997; Spilkova et al., 2004; Tucek, 1994). V tomto roce prichazi
vyznamnd zména také v podobé ostrého oddéleni pripravy uciteld
1. a 2. stupné zakladni skoly.

[ letmy pohled do historie ukazuje Fadu diilezitych véci, které mohou nastavit
zrcadlo soucasnému déni, zejména piistupiim vzdélavaci politiky k ucitelské
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profesi a pripraveé na ni. Pozoruhodné je nékolik desetileti trvajici intenzivni
Usili o dosazeni vysokoskolského vzdélani pro ucitele nizsich vzdélavacich
stupni. Pouc¢né jsou nasledky, které s sebou nesly chaoticky vyvoj a rychly
sled necitlivych zasaht statni decizni sféry do pripravy ucitelti v povale¢nych,
pounorovych desetiletich. Ukazuje se také, Ze mnohé navrhy reseni, zejména
ze strany vzdélavaci politiky po roce 1989, uz tu v minulosti byly a prilis se
neosvédcily. Potvrzuje se, Ze ,jakdkoliv reforma se udéla snadno, Skrtem
péra, ale navrat k pivodnimu stavu trva léta a nékdy uz je nemozny, i kdyz
vSichni pochopi, Ze se stala chyba“ (Uhlifova, 1994, s. 547).

2 Transformace vzdélavani uciteli primarnich skol
v Ceské republice po roce 1989

2.1 Kontext transformace ceského vzdéldavdni

Hluboké politické a spoleCenské zmény po roce 1989 vyvolaly potrebu
zasadnich zmén v radé oblasti. Od zacatku devadesatych let lze sledovat
intenzivni snahy o transformaci vzdélavaciho systému (Helus, 1991; Kotasek
etal, 1991, 2004; Lukasova, 2003; Spilkova, 1991, 1997). Jednim z klicovych
principt transformace se stala idea humanizace vzdélavani v terminech
,humanizacni program skolské reformy*, humanizace ,jako krystalizacni osa
transformacnich premén* (Helus, 1991; Kotasek et al., 1991; Lukasova, 2010;
Skalkova, 1993; Spilkova, 1997; Spilkova et al., 2005). Tézistém humanizace
Skoly (zejména ve vztahu k zakladnimu vzdélavani) je vyrazné zesileni
antropologické orientace chapané jako ,obrat k ditéti‘, zvyseny zietel k jeho
potiebam, zajmim a moznostem celostniho osobnostniho rozvoje.

Transformacni procesy ve vzdélavani uciteli primarnich skol je treba
reflektovat v Sirsich kontextech, zejména ve vztahu ke Skolské reformé,
koncepcénim vychodiskim promén primarniho vzdélavani a ke vzdélavaci
politice v oblasti ucitelské profese a vzdélavani ucitelti. Podrobné analyzy
z riznych perspektiv detailné reflektujici vyvojové trendy ve vzdélavani této
kategorie ucitelli v poslednich triceti letech byly autorkou studie nékolikrat
publikovany u prilezitosti vyroc¢i vyznamnych pro tento obor (Spilkova,
2019a; Spilkova & Hejlova, 1999, 2010).

Tyto publikace cilily na ucelenost retrospektivniho pohledu, sledujiciho
chronologickou linii vyvoje a umoziujiciho identifikovat jeho uzlové body
a klicové mezniky. Ve tricetiletém obdobi po roce 1989 byla vymezena
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Ctyti vyvojova obdobi se specifickymi charakteristikami promén v oblasti
vzdélavani ucitel primarnich skol - prvni a druha polovina devadesatych let
20. stoleti, prvni a druhé desetileti 21. stoleti (Spilkova, 2019a). Na zakladé
provedenych analyzse nyni zaméfime na poznani trendovych vyvojovych linii,
na identifikaci sdilenych koncep¢nich vychodisek, stabilnich, jiz provérenych
principi a $iteji realizovanych zmeén, ale i na identifikaci otevienych otazek
a podnétli pro koncepéni uvazovani o dal$im vyvoji v oblasti vzdélavani
uciteld primarnich skol.

2.2 Novy koncept primdrniho vzdéldvani

Idea humanizace, pojeti $koly jako dilny lidskosti a obrat k ditéti nejvyraznéji
ovlivnily predstavy o Zzddouci proméné primarniho vzdélavani. Tyto principy
byly pomérné rychle prijaty napric profesni komunitou (v akademické sfére
i ve Skolské praxi). Sdilenym viid¢im konceptem se stalo na dité orientované,
osobnostné rozvijejici pojeti primarniho vzdélavani (child centred primary
education, personal development primary education), chapani primarni skoly
jako sluzby ditéti, podpory v jeho individualnim i socialnim rozvoji, jako
mista, kde jsou vytvareny piileZitosti k celistvé a vSestranné kultivaci détské
osobnosti a k rozvijeni potencialit, které v kazdém ditéti jsou (Helus, 1991,
2003, 2009; Lukasova, 2003; Lukavska, 2003; Spilkova, 1991, 1997, 2005,
2019b, 2022).

Vidéi osobnosti v transformaci $kolstvi postupné propracovaly novy
koncept primarniho vzdélavani a zd@vodnily potfebné zmény v pojeti cild
v intencich holisticky chdpané kultivace détské osobnosti. Argumentovaly
potiebou piekonat jednostranné materiocentrické pojeti vzdélavani
a obsah vyuky koncipovat vice v souladu s vyvojovymi a individualnimi
moznostmi a potiebami déti mladsiho Skolniho véku. Byly elaborovany
také klicové principy kvalitnich procest uceni v podobé charakteristickych
ryst nové didaktické koncepce vyuky a kultury uceni. Diraz byl poloZen na
respektujici komunikaci mezi ucitelem a zaky, zaky navzajem a mezi ucitelem
a rodici, na bezpecné a podnétné prostiedi pro uceni, na konstruktivistické
a kooperativni piistupy k uceni, kvalitni zpétnou vazbu a formativni
hodnoceni (Kratochvilova, 2006, 2011).

Shoda na celkovém pojeti a cilech primarniho vzdélavani vytvorila
priznivé podminky k formulovani zakladni filozofie pripravy uciteld pro
tento vzdélavaci stupen. Zde je tfeba zdtlraznit, Ze vcelku rychlé nalezeni
konsenzu napri¢ profesni komunitou (na rozdil od dalSich vzdélavacich
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stupnid s vyjimkou predskolniho vzdélavani) vyrazné ovlivnily dva faktory.
Zasadnim faktorem (a soucasné vyznamnou hodnotou v pocatecnim
obdobi transformace) byla predev$im intenzivni spoluprace vSech ceskych
pedagogickych fakult a do poloviny 90. let i slovenskych fakult, respektive
pedagogickych pracovist a osobnosti, které mély roli garanta koncepce
ucitelstvi pro primarni $kolu. Vidéi roli v iniciaci spoluprace (jiz od roku
1991) i jeji kontinuité pii tvorbé nové koncepce studia vcetné sdileni
zkuSenosti z procesu zavadéni inovaci hraly v pribéhu devadesatych let
zejména fakulty v Praze, Ostravé, Olomouci a Brné. Neméné dileZitou roli
hralo, Ze hlavni protagonisté zmén v pripravé uciteld pro primarni $kolu na
pedagogickych fakultach (H. Kantorkova/Lukasova, V. Spilkova, A. NeleSovska,
H. Hork3, E. Lukavska, L. ProkeSova, V. Vaclavik a fada dalsich) se soucasné
velmi vyrazné angazovali v transformaci Skolstvi, zejména v proménach
primarniho vzdélavani. At uz to bylo v rdmci nejriznéjSich profesnich
asociaci (zejm. NEMES - Nezavisla mezioborova skupina pro transformaci
ve vzdélavani, PAU - Piatelé angazovaného uceni), nebo v ramci inovativnich
a alternativnich projektl (napi. Waldorfska a Montessori pedagogika, Zdrava
Skola, Zacit spolu/Step by step, RWCT - Reading and Writing to Critical
Thinking, dramaticka vychova).

2.3 Promény v pojeti profese, roli a klicovych profesnich kompetencich
ucitelti primdrnich skol

Novy koncept primarniho vzdélavani podnitil diskuse o proménach v pojeti
profese, roli a klicovych kompetenci ucitelt primarni $koly jako vychodiska
pro koncipovani jejich pfipravy na profesi (Horkd & Kratochvilovd, 2008;
Lukasova, 2003; NeleSovska et al, 1995; Spilkova et al, 2005, 1998;
Spilkova & Hejlova, 1999, 2010). Prosazuje se pojeti ucitele primarni Skoly
jako odbornika, ktery je erudovanym facilitdtorem zakova rozvoje s cilem
dotdhnout kazdého zaka k jeho osobnimu maximu, jenz umi vytvaret kvalitn{
vzdélavaci situace k uspésnému kognitivnimu i socidlné emocionalnimu
uceni u vSech zaka. Role facilitatora zakova uceni, diagnostika v odhalovani
individualnich potencialit a privodce na vzdélavaci cesté, ktery uvadi
do poznani, pomadha orientovat se v okolnim svété, inspiruje, motivuje,
podporuje sebevédomi a sebetctu apod., implikuje vyrazny posun v pojeti
kompetenci ucitele, potiebnych ke kvalitnimu zvladani profese.

vviev

Skoly v pedagogické a psychodidaktické kompetenci (LukaSova, 2003;
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Nelesovska et al., 1995; Spilkova, 1997; Spilkova & Hejlova, 1999, 2010;
Tomkova & Spilkova, 2019). V celku pedagogicko-psychologickych
kompetenci jsou vyrazné zejména naroky na diagnostickou kompetenci,
propojenou se schopnosti diferencovat a individualizovat vyuku s ohledem
na vzdélavaci potieby zZakd (aktudlné také vzhledem k ddrazu na inkluzi),
dale na kompetence v oblasti socidlné vztahové, zejména komunikativni,
a to jak ve vztahu k zakim, tak ke svétu dospélych (rodice, kolegové, socidlni
partnefi Skoly apod.). Naroky na kvalitu této kompetence jsou u ucitele
primarni Skoly zvyraznény vzhledem k vékovym zvlasStnostem déti, se
kterymi pracuje. Déti v tomto véku byvaji na ucitele silné vazany, predstavuje
pro né jeden z identifika¢nich vzorl a vyznamnou autoritu, ktera jesté neni
prilis naruSovana vrstevnickymi vztahy. Ucitel vytvari celkové socidlni klima
ve tridé, ovlivituje strukturu zakovskych vztahg, uci je vzajemné komunikaci
a spolecnému souziti ve skole. Zasadnim zpisobem se podili na socializaci
7aku s dusledky pro jejich socidlni rozvoj v dalsich letech.

Co se tyce komunikativni kompetence ve vztahu k dospélym, jsou specifické
naroky na ucitele primarni skoly kladeny zejména v oblasti jednani s rodici,
nebot vzhledem k nediferencované populaci Zak potiebuje umét jednat
s rodiCi ze vSech socidlnich vrstev a vzdélanostnich drovni. VétSinovym
je pomérné vstricny postoj rodic¢t ke $kole na pocatku skolni dochazky
zalozeny na pozitivnim o€ekavani, vétSinou jesSté nezatiZeném negativnimi
zkuSenostmi. Rodi¢e déti se zpravidla zajimaji o pokroky svého ditéte
a mivaji divéru v ucitele a jeho praci. Na zakladé zajmu rodi¢i o Gspésny
rozvoj ditéte je ucitel mize citlivym a kompetentnim pristupem ziskat
ke spolupraci (Stech, 2004; Stech & Viktorova, 2001). V sou¢asné dobé se
v kontextu spole¢ného vzdélavani a diirazu na inkluzi objevuji nové naroky
na komunikaci a spolupraci ucitele primarni Skoly s asistenty pedagoga,
specidlnim pedagogem, Skolnim psychologem, poradenskymi centry apod.
Vysoka mira pedagogické autonomie (nejen) u ucitele primarni skoly prinasi
zvySené naroky na schopnost ucitele prezentovat, vysvétlovat a zdtivodnovat
své pojeti prace se zaky, své pojeti vyuky.

Za velmi duleZitou je povazovana kompetence k reflexi praktickych
zkuSenosti a sebereflexi v roli ucitele podporujici utvareni profesniho
sebepojeti a kultivaci vlastniho pojeti vyuky. Dovednost pfremyslet nad svou
praci, kriticky ji analyzovat ve vztahu k zamyslenym cilim, dosahovanym
vysledkiim i $ir$im kontextim vyuky, uméni vyvodit z toho dusledky
a nasledné ménit strategie 1ze povazovat za urcity imperativ pro praci
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ucitele primarni Skoly. A to predevs$im v souvislosti s $ifi pisobnosti ucitele
a s celkové zvySenou profesni odpovédnosti ucitele za kvalitu vysledki uceni
a celkovou kultivaci zakovy osobnosti.

Zasadni vyznam v souboru klicovych profesnich kompetenci ucitele
v didaktické transformaci vzdélavaciho obsahu pro déti mladstho Skolniho
véku, tedy v uméni zprostiedkovavat obory, oblasti vzdélavani s ohledem
na vékova specifika, zejména s respektem ke specifice poznavacich procesi,
i s ohledem na individualni potieby a moZnosti zaki. Psychodidaktickou
kompetenci Ize také chapat jako ,uméni prekladu“ z jazyka oboru do jazyka
ditéte (prekoncepty) a naopak. Ucitel je schopen konfrontovat a propojovat
zakovy predstavy a jeho pojmovy svét v urcité vzdélavaci oblasti s oborovymi
koncepty a se svym pojetim uciva (Stech, 2004).

Vyrazné odli$né je pojeti oborové, predmétové kompetence uciteld primarni
Skoly. Vyplyva to z jeji multidisciplinarnosti zaloZené na didaktickém
systému jednoho ucitele a S$ifi vyucovacich predmétd, které musi
obsdhnout. Odborné predmétova kompetence této kategorie uditell je
charakterizovana mnohostrannosti jazykového, literarniho, vlastivédného,
matematicko-prirodovédného a muzického vzdélani, které zahrnuje
i télesnou kulturu (Spilkova, 1997; Tucek, 1995). V této Sifi dominuje
jazykova oblast (vCetné jeji cizojazy¢né casti). Prirodovédna a vlastivédna
erudice je zaloZena predevsim na kompetencich v didaktické transformaci
tohoto uciva.

Vzhledem k zavaznosti pusobeni ucitele primarni Skoly s ditétem v tak
citlivém vyvojovém obdobi, k vyznamu kvalitnich zakladi vzdélanosti pro
dalsi Skolni a zivotni drahu ditéte se tak dostavaji do popiedi pozadavky nejen
na profesni kompetence zahrnujici oborovou, pedagogickou a didaktickou
erudici a zdatnost, ale také naroky na osobnostni kvality ucitele primarni
Skoly. Slovy jednoho z byvalych ministri skolstvi P. Pithy je ,ucitel obecné
Skoly jedinym ucitelem, ktery ma dodnes charakter mistra, ktery svého zaka -
ucné uvadi do veskerého poznani a ktery ho celkové osobnostné a postojové
formuje. Predava moudrost, kterou sdm ma, je piikladem v$im, ¢im sam je
azije...“ (Pitha & Helus, 1993, s. 32).

Vedle obecné lidskych kvalit vyzdvihuje tada autorti etickou dimenzi
v souvislosti s pojetim ucitelstvi jako pomahajici profese, které akcentuje
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fenomén sluzby verejnosti vyzadujici celozivotni zaujeti a oddanost praci.
Tito autori formuluji jddrové hodnoty profese ucitele primarni skoly, v jejichz
ramci zdidrazinuji hodnoty lidstvi, lidskosti a duchovni dimenze ucitelstvi
(Bravend, 2012; Hejlova, 2010; Helus, 2001, 2009, 2012; Lukasova, 2015).

2.4 Koncepcni vychodiska promén vzdélavdni ucitelii a usili o jejich realizaci
Koncept primarniho vzdélavani, pojeti profese ucitele primarni skoly, jeho
fundamentalnich roli a klicovych profesnich kompetenci se staly zakladem
pro vytvareni koncepce pripravného vzdélavani této kategorie ucitell.
Dal$imi inspira¢nimi zdroji byly reflexe mezinarodnich trendt a spole¢né
provedend analyza vychoziho stavu na deviti ceskych pedagogickych
fakultach. Za pozornost stoji vyrazna nazorova shoda v identifikaci klicovych
problémt a nedostatkd v Koncepci i realizaci studia. Pfedmétem Kkritiky
byly zejména nejasnd profilace studia, dominanta v oborové priprave,
mnohodisciplindrnost a nedostatecna integrita slozek kurikula, nizky podil
praktické pripravy a jeji kvalita, uniformita studijnich programt a vysoka
mira obligatornosti kurzi (Kantorkova, 1994; Machalova, 1994; NeleSovska
et al,, 1995; Spilkova, 1991).

Vidd¢i idea transformace - profesionalizace vzdélavani ucitelG primarnich
skol, konsenzualné prijata v celostatnim meéritku, se postupné promitala do
zmény proporci mezi jednotlivymi slozkami studijnich programii (na riznych
dominantni oborové/predmétové piipravy k pedagogicko-psychologické,
oborové didaktické a osobnostné kultivacni slozce studia. Projektovana
zména v obsahovych akcentech predstavovala v kontextu naseho vyvoje
v poslednich desetiletich pomérné radikalni zasah. Po celou dobu existence
tohoto vysokoskolského oboru dominovalo pojeti O. Chlupa akcentujici
oborovou/predmétovou slozku studia. Profesionalizacni pojeti pripravy
uciteld primarnich $kol se opird o koncept V. Prihody s pojetim ucitele jako
odbornika v pedagogicko-psychologickych oborech a tomu odpovidajici
pripravy na profesi (Spilkova, 1997, 1998; Vaiova, 1995).

Vedle strukturdlnich zmén v kurikulu tykajicich se zejména proporci mezi
jednotlivymi slozkami studia byla Siroka shoda také na dalSich principech
promény. Slo zejména o snahy integrovat, ¢i alespoii 1épe propojit jednotlivé
kurzy (jak uvnitr pedagogickych obord, tak mezi pedagogikou a psychologii,
oborem a oborovou didaktikou, obecnou didaktikou a oborovymi
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didaktikami, teoretickym studiem a praxi) s tim, Ze zdkladem pro integraci
do smysluplného celku by se mél stat nové se konstituujici obor primarni
pedagogika. Dale Slo o posileni praxe na Skolach, zménu jejiho pojeti
v gradujici systém od observaci a asistentské praxe k tandemové vyuce
a zejména samostatné vyucovaci Cinnosti s diirazem na jeji reflexi. Velka
pozornost byla vénovana také proménam procesti vyuky, zejména vytvareni
podnétného a motivujictho prostredi pro profesni uceni, inovativnim
metodam, organiza¢nim formam a zpisobiim hodnoceni studenti v intencich
principu izomorfismu (Tomkovg, 2015).

Ramcova koncepce v podobé spolecné prijatych principi promény se stala
zakladem ke zna¢nému reformnimu usili na jednotlivych fakultach, které
vsak narazelo na necekané velké obtize - at' uz z diivodii napt. setrvacnosti
v pojeti ucitelského vzdélavani, parcialnich zajmu kateder a boje o vyukové
hodiny, redukovaného pohledu na celek studia pouze skrze vlastni obor,
zpUsobu Fizeni tohoto ucitelského oboru s nejasnymi kompetencemi mezi
vedenim fakulty a katedrami. ObtiZe, v nékterych pripadech azZ nemoznost
prosadit projektované zmény v redlnych podminkach fakult, se staly
impulzem ke vzniku nékolika alternativnich studijnich programi ucitelstvi
pro primarni vzdélavani.

Nejvyraznéjsi alternativy studia byly vytvoreny na pedagogickych fakultach
v Ostravé a v Praze, které byly vyzkumné sledovany s cilem ovéfit jak nosnost
jejich zakladnich vychodisek, tak i kritickd mista zvolenych inovativnich
pristupt (Lukasova & Ries, 2010; Spilkova, 1997). Také na ostatnich
pedagogickych fakultdch Ize sledovat snahy o prosazeni projektovanych
zmén do redlné praxe pripravy uciteld. Pres relativni nespokojenost hlavnich
protagonisti s obtiZzemi v prosazovani zmén na fakultach lze konstatovat
s odvolanim na zavéry akreditace pedagogickych fakult - ,ve vyuce ucitelstvi
pro 1. stupeil ZS existuji vyrazné inovaéni snahy“ (Kurzweil et al., 1995,
s. 260) a ,vyrazné snahy inovovat vyuku ucitel@i 1. stupné ZS jsou patrné
na vSech navstivenych fakultach (Mare§ & Beran, 1995, s. 277) - Ze jiz
prvni roky transformace byly dobou vyrazného reformniho kvasu ustictho
v podstatné zmény ve vzdélavani této kategorie uciteld.

Reflexe problému s prosazovanim zmén vedly po jistém Gtlumu (energie
a Cinnosti zamérené dovniti fakult) k obnoveni intenzivni mezifakultni
spoluprace ve sdileni zkuSenosti. Kromé pravidelnych pracovnich setkani
organizovanych jednotlivymi fakultami k vybranym koncep¢nim otdzkam se
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konaly dvé velké konference s reprezentativnim zastoupenim vsech fakult,
jejichz vysledky a prezentace byly publikovany v monografiich (Spilkova
& Hejlova, 1999; Spilkova & Hejlova, 2010). DileZita byla také spoluprace
ve vyzkumném ovérovani inovaci, spole¢na tvorba a prosazovani stanovisek
podloZzenych odbornou argumentaci ke klicovym otdzkdm oboru smérem
k vedeni fakult, akreditaéni komisi, MSMT apod.

Za vSechny uvedu priklad spoluprace zcela zasadniho vyznamu pfi
prosazovani spoleénych zajma smérem k MSMT a jeho vzdélavaci politice ve
vztahu k ulitelské profesi a vzdélavani uciteld. V souvislosti s tzv. Boloriskou
deklaraci (zhruba od roku 2002) vyvijelo MSMT tlak na strukturaci studia,
ktery byl v ptipadé studia ucitelstvi pro primarni skolu spojen s vyraznym
ozivenim snah degradovat ho na bakalarskou uroven. Diky rychlé mobilizaci
vzniklo kritické a odmitavé spole¢né stanovisko spolupracujicich fakult,
opiené o podrobné propracovanou argumentaci vysvétlujici nevhodnost
zamysSlené radikalni intervence (klicovou roli vjeho formulovani, publikovani
a obhajovani hraly H. Lukasova, V. Spilkov4, A. NeleSovska).

Hlavni argument spocival v potiebé integrace vyplyvajici z Sirokého profilu
a multidisciplinarity studia s tim, Ze specifické pojeti profesni i oborové
pripravy vyzaduje integrovany model studia, ktery umoziuje pribéznou
interakci mezi jednotlivymi prvky kurikula (podrobnéji in Spilkova et al,,
2004). Rozhodujici bylo, Ze se podatilo presvédcit akreditacni komisi,
respektive pracovni skupinu pro pedagogiku, psychologii a kinantropologii
(v niz mél zasadni roli ]. Mares), aby podporila argumenty o nevhodnosti
strukturovaného studia pro tuto Kkategorii ucitel s tim, Ze by kromé
vécnych divodi byla prili§ radikalnim zasahem do jiz vyrazné inovované
koncepce jejich pripravy. Ucitelstvi pro primarni vzdélavani bylo tedy
jedinym magisterskym ucitelskym programem, ktery diky sile spoluprace
a enormnimu nasazeni vidcich aktéri odolalo politickému tlaku na
strukturaci studia.

Spoluprace klicovych osobnosti v celostatnim rozméru prispéla také k rozvoji
oboru primarni pedagogika do podoby ucelenéjsiho systému poznani, ktery
s oporou o teoretické, historické, komparativni, empirické a experimentalni
pristupy tesi otazky vzdélavani a kultivace déti mladsSiho Skolniho véku
s ohledem na jejich vékova specifika. Vyznamnou roli v rozvoji oboru hrala
také mozZnost specializovat se v ramci doktorského studia pedagogiky
na problematiku primarni pedagogiky (na fakultdch v Praze, v Olomouci
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a v Brné). Vysledkem dosazené kvality oboru bylo jmenovani prvnich tifech
profesorek pedagogiky se zamérenim na primarni pedagogiku v pribéhu
prvniho desetileti tohoto stoleti - H. Lukasové, V. Spilkové, A. NeleSovské
(v dalsich letech E. Smelové a R. Wildové).

Kromé solidniho zazemi docentt vyrostla perspektivni generace doktorandt
graduovanych v oboru primarni pedagogika. V oblasti oborovych didaktik
zameérenych na primarni pedagogiku byl z hlediska personalniho zajisténi
a profesniho ristu dulezity vznik doktorského studia Teorie primdrniho
prirodovédného vzdéldvdni na Pedagogické fakulté UJEP v Usti nad Labem.
Dosud se vsSak nepodarilo spojit odborné zazemi nékolika fakult do
zamySleného pokusu o konstituovani samostatného doktorského studia
v oboru primarni pedagogika a vytvoreni celorepublikové oborové rady.

Pro rozvoj primarni pedagogiky a prosazovani koncep¢nich zmén ve studiu
ucitelstvi pro primarni Skoly mél zasadni vyznam vznik samostatnych
kateder ¢i ustavl. Prvni katedry primarni pedagogiky nebo primarniho
vzdélavani byly zaloZeny v Liberci, Olomouci, Praze, Ostravé, Hradci Kralové,
v dalsich letech v Usti nad Labem, Brné a naposledy v Ceskych Budé&jovicich
jako katedra primarni a preprimdrni pedagogiky. Vyvoj na fakultich
pokracuje i v téchto v mnohém nepiiznivych podminkach. Nové vznikla
Fakulta humanitnich studii Univerzity Tomase Bati ve Zliné (2007) postupné
nasla své misto mezi fakultami pripravujicimi ucitele - ziskala akreditaci pro
matei'ské Skoly, 1. stupeni zakladni Skoly a pro doktorské stadium pedagogiky
se zamérenim také na primarni a piredskolni pedagogiku. Od pocatku své
existence se zde rozvijela progresivni a v mnohém inspirativni koncepce
ucitelského studia, ktera nebyla zatiZena tradi¢nimi piistupy.

Instituciondlni zajisténi oboru mélo zdsadni vyznam, katedry primarni
pedagogiky se postupné stavaly profilovymi pracovisti s kompetenci vytvaret
koncepci studia a garantovat jeji realizaci. Ve vztahu k ostatnim katedram,
participujicim ve vyuce, ziskavaly roli koordina¢ni a ridici, ve vztahu ke
studentlim se stavaly ,materskou” katedrou. Ukazalo se, Ze tyto funkce maji
u multidisciplindrniho studia mimotradny vyznam.

Zavérem shriime, co se konkrétné podarilo ve spolupraci samostatnych
kateder primarni pedagogiky s posilenymi kompetencemi (pri¢emz
zdUraziiujeme fenomén spoluprace jako vyznamného podpirného
a akcelera¢niho faktoru), co patfi k nejvyraznéjSim pozitivnim zménam
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v koncepci a obsahu studia v transformacnim procesu po roce 1989.
Prosadilo se profesionalizatné zaméiené vzdélavani ucitelt, pedagogicko-
psychologickd slozka vcetné pedagogické praxe se stala dominantou
studijniho programu. Byla posilena oborové didaktickd ptiprava a slozka
osobnostné kultiva¢ni. Celkovou koncepci studia, zejména pedagogické
discipliny a nékteré oborové didaktiky, vyrazné ovlivnily principy
humanistického, na dité orientovaného pojeti primarni pedagogiky, coz se
promitlo do obsahu i metod vyuky (Spilkova, 2019c).

Pokroku bylo dosazeno v posileni integrity studia. Nejc¢astéji byly integrovany
pedagogické discipliny, napt. namisto dvou samostatnych disciplin obecné
didaktiky a teorie vychovy integrovana Skolni pedagogika v Brné, &i
Pedagogika 1. stupné zdkladni Skoly v Praze, nebo dokonce jesté Sirsi integrace
vétSiny pedagogickych disciplin pod nazvem Primdrni pedagogika 1-V.
v Ostravé. Dalsi priklady se tykaji integrace v ramci prirodovédnych ci
spolecenskovédnich oborG (predmét Integrovany veédni zdklad) nebo
oborovych didaktik (predmét Didaktika pro integrovany védni zdklad jako
spolecna didakticka ptiprava pro prvouku, vlastivédu a prirodovédu).

Vyrazné se prosadil reflektivni model studia s prvky klinické praxe, ktery
zasadné proménil praktickou pripravu studenti. Ta je na véts$iné fakult
koncipovana jako uceleny systém riiznych forem praxe zaloZeny na gradaci
procesu osvojovani profesnich kompetenci od prvniho do zavérec¢ného
ro¢niku studia. Byl omezen dtive ptrevladajici hospita¢ni charakter praxi
ve prospéch vlastni vyuky s ddrazem na teoretickou reflexi praktickych
zkuSenosti a sebereflexi studenta v roli ucitele (s podporou videozaznamu,
reflektivniho psani a tvorby portfolia). K podpofe sebehodnoceni
a formativniho hodnoceni studentli na praxi vyuzivaji nékteré fakulty radu
let evaluacni nastroj obsahujici rdmcovy soubor profesnich kompetenci
(obdobu Kompetenéniho rdmce absolventa ucitelstvi, které MSMT pilotuje
od roku 2022). Doslo také k prohloubeni spoluprace s fakultnimi Skolami
a mentory provazejicimi studenty na praxich (napf. kurzy mentoringu pro
ucitele, zapojeni ucitell z praxe do vyuky student na fakulté).

Vyznamnou obsahovou zménou bylo zafazeni pripravy studenti na
cizojazyc¢nou vyuku v primarni skole bud’ formou specializace zakoncené
statni zavérecnou zkouskou, nebo jako obligatorni soucast studijniho
programu pro vSechny studenty. Toto vyrazné rozsireni kurikula bylo jednim
z divodd prodlouZeni studia ze Ctyi na pét let. Jednou z nejvyraznéjsich
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obsahovych inovaci byl vstup dramatické vychovy do studijnich programg,
na nékterych fakultich formou specializace zakoncené statni zavérecnou
zkouskou nebo certifikovanym vystupem (Marusak, 2005). Prinos nového
oboru z hlediska vlivu na osobnostné socialni a profesni rozvoj studentt
ucitelstvi byl nékolik let vyzkumné sledovan a potvrzen (Kotatkova, 2004;
Lukasova, 2003).

Dal$imi novymi obsahovymi prvky se staly napi. alternativni pedagogika,
inovativni projekty (RWCT, Zacit spolu, Zdrava Skola, Tvofiva S$kola),
multikulturni vychova, medialni vychova, vychova k demokracii a obc¢anstvi,
enviromentalni vychova, Cestina pro cizince, problematika zdravi a zdravého
zivotniho stylu, romska problematika, prace s nadanym Zzakem, tvorba
studentského portfolia. Podstatnou zménou je také posileni dirazu na
specialné pedagogickou piipravu a inkluzivni vzdélavani, v poslednich letech
zejména v souvislosti s legislativnim zakotvenim spolecného vzdélavani
v reakci na integracni tendence v zakladnim $kolstvi. Mira akcentu je rizna,
na nékterych fakultich se stala specidlni pedagogika dokonce jednou
z moznych specializaci.

Vyznamnym fenoménem je také proména strategii a metod vyuky i zptsobu
hodnoceni studentd v nékterych predmétech v zavislosti na konkrétni
persondlni situaci na jednotlivych fakultach. V oblasti pedagogické ptipravy
lze v Sir$i mife sledovat prechod od normativniho pojeti pedagogiky
k diskurzivnimu a diraz na konstruktivistické pristupy, kooperativni uceni
a projektovou vyuku. Vyrazné se uplatiiovaly inovativni a alternativni
modely vzdélavani na primarnim stupni (Praha, Ostrava, Plzen, Liberec).
Také v oblasti oborovych didaktik 1ze u nékterych sledovat nové ptistupy,
napl. Hejného matematika (Praha), badatelsky orientovana vyuka
v piirodovédnych piredmétech (Ceské Budéjovice), transdidaktika (Brno),
psychodidaktika a neurodidaktika (Usti nad Labem).

Inspirativni byly pokusy nékterych fakult o zkvalitnéni zptisobu hodnoceni,
at’ $lo o hodnoceni uchazeci o studium, ¢i studentii v pribéhu a zavéru
studia. V pripadé prijimaciho Fizeni $lo o diiraz na posouzeni osobnostnich
predpokladi k ucitelstvi (Ostrava, Plzen, Brno). Vzhledem k po¢tliim studentti
a Casové narocnosti v€etné persondlnich naroki na zainteresované katedry
byly tyto inovativni piistupy po nékolika letech opustény (stavajici podoba
testli studijnich predpokladli bez ustniho pohovoru je krokem zpét). Také
podoba statnich zavérecnych zkousek se na vétSiné fakult proménila. Lze
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sledovat snahy o integraci jejich ¢asti, dale je to napt. prezentace a obhajoba
profesniho portfolia (Lopes & Stara, 2022; Tomkova, 2018), obhajoba
integrovaného projektu jako nastroje k posouzeni profesni zpuisobilosti
studenta (Lukasova, 2003), diskuse nad videozdaznamem vyuky nebo
pisemné zpracovanymi kazuistikami.

2.5 Pristup vzdeélavaci politiky k ucitelské profesi z hlediska vlivu
na promény vzdéldvdni ucitelii (nejen) primdrnich skol

Pro poznani a hlubsi porozuméni procesiim transformace vzdélavani ucitelt
na fakultach po roce 1989 je dilezité jejich zasazeni do SirSiho kontextu
pristupi vzdélavaci politiky k ucitelské profesi, ke kvalifikacnim poZadavkim
a k systému vzdélavani ucitelli. Projektované zmény a readlné intervence
vzdélavaci politiky piredstavuji externi faktor zasadné ovliviiujici promény
vzdélavani (nejen) ucitelti primarnich skol. Prvni roky po zméné rezimu byly
poznamendany totalnim nezajmem o ucitele a jejich vzdélavani. O zasadnim
podcenéni role ucitele v transformujicim se Skolském systému vypovida
skute¢nost, Ze MSMT neprezentovalo az do roku 1995 zadnou predstavu
o tom, jak by mélo vypadat piipravné a dalsi vzdélavani ucitell. Neexistenci
koncep¢niho materidlu, alespoil rdmcové vymezujictho systém piipravy
utiteli v Ceské republice, povaZovala za zavazny problém také Akreditaéni
komise, ktera v letech 1993-1995 provadéla akreditaci pedagogickych fakult
(Kurzweil et al., 1995).

Absence vzdélavaci politiky tim vytvorila prostor pro reformu zdola (kterou
obor ucitelstvi pro primarni Skolu naplno vyuzival), ale chybél koncepcni
ramec a zejména podpora. Zivelny vyvoj prinesl i negativni zmény. V dtisledku
podceniovani vyznamu kvalitni pfipravy uciteld na profesi pro kvalitu
vzdélanosti budoucich generaci dochazelo k chronickému podfinancovani
ucitelskych fakult a ucitelskych studijnich programi, k podcenovani,
zanedbavani a nékdy i personalnimu tunelovani v rdmci nékterych univerzit
(Urbanek, 2013; Zelenka & Koucky, 2023). Nezajem ceské vzdélavaci politiky
o klicova témata ucitelské profese byl popsan fadou autord (napt. Urbanek,
2013; Viteckova, 2018). Podrobné kritické reflexi pristupti ceské vzdélavaci
politiky k ucitelské profesi a ucitelskému vzdélavani v pribéhu 25 let po roce
1989 byla vénovana piehledova studie V. Spilkové (2016). V ni jsou doloZeny
na konkrétnich prikladech disledky nekoncepcnich a nesystémovych navrhi
a intervenci, které zpisobily eskalaci problémii a postupné prohlubovani
krize ucitelské profese.
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Po prvnich letech nezajmu, ¢ijen verbalné proklamovanych obecnych zamérd,
se vzdélavaci politika a decizni sféra probudily z letargie a zacaly produkovat
fadu nesystémovych a nekoncepc¢nich navrhi i redlnych intervenci, které si
neziidka vzajemné odporovaly. Jako evergreen se od poloviny devadesatych
let minulého stoleti az do soucasnosti opakovaly ze strany ceské vzdélavaci
politiky snahy o snizovani pozadavkl na kvalifikaci ucitelti (Manak, 1995;
Spilkova et al., 2004; Spilkova, 2016; Spilkova & Reimannova, 2021).

Historicky prvni navrh na snizeni naroku na kvalifika¢ni pozadavky a kvalitu
utitelského vzdélavani byl predlozen v roce 1995 v dokumentu MSMT
pod ndzvem UCcitel. Pro ucitele 1. stupné zakladni Skoly bylo navrhovano
bakalai'ské studium na neuniverzitni instituci, tzv. vysokoskolském institutu
(snaha o de-univerzitarizaci). K oziveni snah degradovat pozadavky na
tuto kategorii ucitelli (pouze bakalarské studium) doslo také v souvislosti
s tzv. Bolofiskou deklaraci a tlakem na strukturaci studia, a to za podpory
nemalé ¢asti politikéi a MSMT. V tomto smyslu mél zasadni vyznam zdkon
¢. 563/2004, o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zdkond,
v némz je zavazné vymezeno magisterské studium jako podminka pro uznani
ucitelské kvalifikace u vSech ucitell zakladnich a stfednich Skol.

I po prijeti tohoto zikona v roce 2004 pokracovalo zpochybnovani
kvalifika¢nich predpokladli a snaha sniZovat poZzadavky na vzdélanostni
uroven uciteld v podobé navrhd na novelizaci zakona. Nékteré legislativni
navrhy se podatilo odvratit (napi. navrh novely zdkona z r. 2007 umoznujici
plsobeni stredoskolsky vzdélanych uciteli na zakladnich S$kolach jako
plné kvalifikovanych), jiné prosly (novely z roku 2006 a 2011). Skute¢ny
prilom, ktery zesiluje tento negativni trend v Ceské vzdélavaci politice,
predstavuje vladni novela zdkona ¢ 197/2014 Sb., kterd umoziiuje
s uCinnosti od 1. ledna 2015 vykondavat pifimou pedagogickou cinnost
vybranym skupindm pedagogickych pracovnikii (napft. s ¢aste¢nym tivazkem
v nékterych predmétech, s dvaceti roky primé pedagogické Cinnosti) bez
odborné kvalifikace.

Tato novela dava tediteli Skoly pravomoc ,pisemné uznat piedpoklad
odborné kvalifikace” (tzv. Feditelska kvalifikace). Bezprecedentni preneseni
odpovédnosti za kvalitu ucitell a jejich kvalifikovanost ze strany statu na
reditele Skol je nepredstavitelné u jakékoliv jiné tzv. regulované profese s tak
vysokou spolecenskou zavaznosti. Je to nemyslitelné dokonce u nékterych
délnickych profesi, v oblasti sluzeb, femesel apod. Uvedenou novelu lze
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povazovat za typicky priklad dlouhodobé necinnosti a nezajmu vzdélavaci
politiky o feSeni vSeobecné a dlouhodobé zndmého problému (velkého
mnozstvi nekvalifikovanych ucitelli, dokonce jen stiredoskolsky vzdélanych,
na zakladnich Skoldch) a nasledné rychlé, kratkozraké intervence, ktera
poslala ucitelstvi na trajektorii devalvace.

Posledni novela zdkona ¢. 183/2023 Sb. s ucinnosti od 1. zari 2023 prinasi
prolomeni dalsi hranice a predstavuje jiz itok na samotnou podstatu ucitelské
profese. Umozinuje uznat, ,darovat” kvalifikaci ucitele 2. stupné zakladni
Skoly a stfedni Skoly feditelem Skoly na tfi roky bez splnéni kvalifika¢nich
poZadavki (jde o absolventy oborového studia bez jakéhokoliv pedagogicko-
psychologického vzdélani a praxe se zaky). Novela, oznacovana jako de-
profesionaliza¢ni a de-kvalifika¢ni, byla politicky protlacena po témér
péti letech projednavani v Parlamentu a Senatu pres silny odpor odborné
verejnosti, ale za silného lobbingu rGznych zijmovych skupin, zejména
neziskovych organizaci a komerc¢nich agentur, a ovladnuti medialniho
prostoru tzv. medidlnimi experty na vzdélavani (Nichols, 2017; Rochex,
2006; Stech, 2017).

Oznaceni de-profesionalizacnivyjadiuje zpochybnéni dllezitosti specifickych
profesnich znalosti, dovednosti a zkuSenosti z prace s détmi nutnych pro
kvalitni vykon profese (staci znalost obord, obsahu ucebnich piredméti),
které odliSuji praci profesionalli od poucenych, byt tfeba i osobnostné
disponovanych laikti a amatért. Oznaceni de-kvalifika¢ni vyjadruje radikalni
snizeni kvalifika¢nich pozadavki na ucitele, které 1ze povazovat za faktickou
rezignaci na kvalifikaci pro vstup do ucitelské profese. Tato radikalni a pro
ucitelskou profesi destruktivni intervence vzdélavaci politiky se tentokrat
vyhnula uéitelstvi pro primarni $koly (Spilkova, 2023; Stech, 2023).

Paradoxni, ale bohuzel symptomaticky, je zasadni nesoulad de-profe-
sionaliza¢ni novely s jinymi zaméry a opatienimi MSMT. Je v rozporu
s klicovym dokumentem vzdélavaci politiky Strategie 2030+, ktery
zdUraziuje zvySené naroky na profesionalitu uciteld, na kvalitu profesnich
znalosti a dovednosti spojenych napi. se sniZzovadnim nerovnosti ve
vzdélavani a realizaci inkluzivniho vzdélavani. Ve Strategii 2030+ se dokonce
explicitné mluvi o ochrané pied de-profesionalizaci ucitelstvi (Spilkova
& Reimannovi, 2021). V primém protikladu k novele je také proklamovana
reforma vzdélavani uéiteld na fakultach, v niz usiluje MSMT o prosazeni
vyrazné profesionalizace. Cili na proménu studijnich programii ucitelstvi
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pro 2. stupeii Z$ a stiedni $koly v profesné orientované, to znamena posileni
pedagogicko-psychologické slozky studia, oborové didaktiky a reflektované
praxe na tkor oborové pripravy.

3 Vyvojové trendy ve vzdélavani ucitelti primarnich skol
v mezinarodnim rozmeéru

K inspira¢nim zdrojim pro transformaci bezesporu patri vedle znalosti
domacich historickych korenl a analyzy vychoziho stavu také poznani
a porozuméni zahrani¢nim vyvojovym trendim.

Pocatky institucionalizovaného vzdélavani uciteld primarnich $kol
v zapadni Evropé jsou datovany o néco pozdéji nez v ¢eskych zemich, mezi
koncem 18. stoleti a prvni polovinou 19. stoleti (napt. Rakousko-Uhersko:
1774-1806; Dansko: 1800; Francie: 1810; Holandsko: 1816; Anglie:
1836; §panélsko: 1839; Belgie: 1842; Lucembursko: 1845; Italie: 1858;
Portugalsko: 1862; Vonk et al, 1992). Z hlediska srovnani historického
vyvoje v zapadoevropskych zemich a u nas Ize konstatovat, Ze na rozdil od
naseho diskontinudlniho vyvoje, poznamenaného rozmanitymi retarda¢nimi
pohyby, je zdpadoevropsky vyvoj prevazné postupny, plynuly, kontinualné
progresivni.

Jednim z nejvyraznéjSich trendi je proces univerzitarizace, tj. proces
postupného zaclenovani pedagogickych akademii, instituti typu Normal-
schule, Lehrerseminar, Colleges, Ecoles normales do tradi¢nich univerzit.
Vychodiskem tohoto procesu byla snaha o zkvalitnéni studia jeho postavenim
na védecké zaklady. Je uznavana nutnost vSeobecného vzdélani, akademické
znalosti, hluboky teoreticky zaklad v pedagogicko-psychologickych oborech
ve vazbé na tvirci ¢innosti a vyzkumnou zakladnu univerzity (Loudova
Stralczynska et al, 2022; Spilkova, 1997). V soucasné dobé se ucitelé
primarnich skol vzdélavaji ve vétsiné zapadoevropskych zemi na univerzitni
urovni (s vyjimkou Danska, Holandska a Lucemburska). V nékterych
zemich je na univerzitni rovni dokonce vzdélavani ucitelli materskych $kol
(Francie, Finsko, Anglie, Spanélsko a Recko).

V nékterych evropskych zemich se vedly také diskuse o dusledcich, kterou
s sebou univerzitni vzdélavani ptrindsi; kromé ftady pozitivnich byly
reflektovany i negativni efekty. Za rizikové aspekty byly povazovany prilis
akademicky a teoreticky charakter pripravy a oslabeni profesné orientované
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pripravy (Kosova, 2003; Tomkova, 2016, 2018). Velmi kriticky k procesiim
univerzitarizace a s tim spojené akademizace, zvédecténi vzdélavani ucitelt
byl W. Brezinka (2001, 2015). PovaZzoval tento vyvoj za prekotny, motivovany
ucelové stavovskymi, profesné-politickymi divody a v zasadé za slepou
cestu ve vyvoji vzdélavani ucitell. Polemizoval s prili§ akademickym
a teoretickym razem ucitelského vzdélavani, ktery ho vzdaluje potiebam
ucitelské praxe. Kritice podroboval scientifikaci, zvédéctovdni pedagogiky
a vyzyval k tzv. odvédecteni pedagogiky ve smyslu omezeni jeji scientistni
a racionalistické jednostrannosti. Doporucoval vétsi dliraz na tzv. praktickou
pedagogiku, ktera vice zohlediiuje ,polaritu rozumu a citu, védéni
aviry/hodnot, hlavy‘a,srdce” (Brezinka, 2015, s. 203). Nabadal k posunu od
univerzitni pedagogiky (Z.Helus, 2015, ji ve své polemice s nazory W. Brezinky
nazyva profesorskou pedagogikou), ktera je védou pro védce, k pedagogice
praktické sluZzby, ktera ma primarné slouzit uciteliim jako fundament v jejich
praci. Dal$im vyvojovym trendem je sblizovani piipravy riznych ucitelskych
subprofesi, snaha o oslabeni vnitini ucitelské hierarchie - v nékterych zemich
je spoletna priprava uciteli mateiskych a primarnich $kol (napt. Francie),
v jinych je spole¢na priprava uciteld primarnich a nizsich sekundarnich skol
(napt. Belgie, Dansko, Svédsko, ¢aste¢né i Finsko). Zvy$ovani prostupnosti
mezi jednotlivymi typy ucitelské pripravy vyvolava diskuse o zptisobu a mite
jejich vzajemného ovliviiovani (Spilkova & Vasutova et al., 2008).

Vyraznou tendenci je postupné prodluzovani délky pripravného vzdélavani
uciteld primarnich skol. Ve vétsiné zemi Evropské unie je v soucasné dobé
délka studia minimalné &tyfi roky (tii roky v Belgii, Irsku, Spanélsku,
Lucembursku, Rakousku), v nékterych zemich trva studium déle (pét let
napt. ve Francii, Portugalsku, Finsku, Italii, Polsku, Slovensku, 4,5 roku ve
Svédsku).? V poslednich letech se objevuji nazory, Ze neustéle se zvy$ujici
naroky na obsah studia piredstavuji takovou studijni zatéz, ze Ctyi az pétileté
studijni programy ucitelského studia prestavaji stacit a ze bude ziejmé nutné
prenést ¢ast pozadavkl do postgradualniho studia (Bokdam et al., 2014).

Z hlediska kurikuldrniho Ize konstatovat, Ze studijni programy ucitelstvi
pro primarni Skolu maji podobu jednofazového, paralelniho modelu (v nasi
terminologii nestrukturovaného, nedéleného studia), ktery umoziiuje

3 European Commission/EACEA/Eurydice (2018). Teaching careers in Europe: Access,
progression and support. Eurydice Report. Publications Office of the European Union.
European Commission/EACEA/Eurydice (2021). Teachers in Europe: Careers, development
and well-being. Eurydice report. Publications Office of the European Union.
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pribéznou interakci relevantnich sloZek studia, teoretického poznani
a praktickych zkuSenosti v roli ucitele. Klicovym trendem v koncipovani
kurikula je vyrazna profesionalizace, ktera se promita do cild, proporci
mezi slozkami studia i celkového pojeti vyuky s diirazem na kompetenc¢ni
pojeti. Kromé znalosti a dovednosti v oblasti pedagogicko-psychologické je
kladen diraz na oborovédidaktické znalosti, na didaktickou transformaci
obsahu jednotlivych ucebnich predméti s ohledem na vyvojova specifika
déti daného véku. Vyznamné misto v kurikulu ma reflektovana praxe a kurzy
zameéiené na celkovou kultivaci studentovy osobnosti. Otevirenou otazkou je
universalnost pripravy spojena s multioborovym profilem ucitele primarni
Skoly versus ur¢itd mira specializace. Je predmétem diskuse, zda mize jeden
ucitel garantovat dostacujici kvalitu v tak velké $iti predméti. V fadé zemi je
patrna snaha podporovat specializaci pro nékteré obory, predméty.

4 Zavér

Zavérem shriime nejvyraznéjsi vysledky procesu transformace vzdélavani
utitel primarnich $kol v Ceské republice po roce 1989 v kontextu
historicko-srovnavaciho vyvoje. Pregradualni piiprava této kategorie uciteld
prosla v uplynulych témér tiiceti letech na vSech pedagogickych fakultach
zasadni proménou celkové koncepce studia. A to i pfes pomérné nepiiznivé
vnéjsi podminky, mezi nimiZ dominovala nekoncep¢ni vzdélavaci politika
vytvarejici spi$ prekazky nez potiebnou podporu. V rozporu s verbalnimi
proklamacemi o ddlezitosti uciteld a kvality jejich vzdélavani méla rada
konkrétnich ¢inti spiSe destruktivni charakter. Slo zejména o opakované
legislativni navrhy zpochybiiujici vyznam kvalitniho vzdélavani pro ucitele
(snahy o sniZeni narokii na vzdélanostni Groven - na bakalaisky stupen
a navrhy na de-univerzitarizaci) a pokusy o redukovani kvalifikacnich
pozadavkd. V nékterych piipadech bylo problematickym externim faktorem
také postaveni oboru ucitelstvi pro primarni $kolu a garantujictho pracovisté
v ramci dané fakulty ¢i pozice pedagogické fakulty v rdmci univerzity.

Mimo negativni intervence vzdélavaci politiky je tfeba zminit Cestné vyjimKy,
jako zejména zakon o pedagogickych pracovnicich z roku 2004, vyzadujici
u vSech uciteld zakladnich a strednich kol vzdélani na magisterské urovni,
snahy o vytvoreni profesniho standardu v navaznosti na Bilou knihu v letech
2001, 2008 a poté jesté v letech 2015-2017 a v poslednich nékolika letech
napt. legislativni zakotveni pozice provazejicich ucitelti véetné podpory jejich
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spoluprace s fakultami p¥i pfipravé budoucich uciteld nebo formulovani
kompetencniho rdmce absolventa ucitelstvi v rdmci reformy ucitelského
studia projektované v dilné MSMT (od roku 2021).

Proména vzdélavani této kategorie ucitelli byla pres vSechny peripetie
jednoznacné dspésna. V jistém smyslu lze fict, ze fada zmén o mnoho
let ,predbéhla“ dobu - a to pfi srovnani s vyvojem ve vzdélavani uciteld
pro 2. stupenn zakladni Skoly a Skoly stfedni a zejména z hlediska
soucasnych pozadavki na reformu ze strany MSMT. V souc¢asné dobé ma
studijni program na vSech fakultach podobu pétiletého magisterského
nestrukturovaného modelu studia. Celkova koncepce studia je zaloZena na
profesionaliza¢nim pojeti, které se snazi citlivé vyvazovat pojeti akademické
(tradi¢né zdiraznujici teoretické znalosti) a kompeten¢ni (akcentujici rozvoj
profesnich kompetenci klicovych pro kvalitni vykonavani profese). Postupné
se na fakultach prosadil reflektivni model studia s diirazem na prvky klinické
praxe. Profesionaliza¢né a reflektivné zamérené studium cilené rozviji
profesni identitu studentd, sebepojeti v roli ucitele a autentické teoreticky
i empiricky zdiivodnéné pojeti vyuky.

Na vétSiné fakult se potvrdilo, ze posileni profesionalizace studia, jeho
ukotveni v rozvijejici se primarni pedagogice, reflektivni pojeti, které
akcentuje systematickou teoretickou reflexi praktickych zkuSenosti v roli
ucitele jako klicovy faktor profesniho ristu, vede k vyssi kvalité pripravenosti
absolventll na uspésné a kvalitni zvladani naroki na ucitele primarnich skol.
Optikou srovnavaci analyzy lze konstatovat, Ze provedené zmény, jejich
nejpodstatnéjsi vysledky, jsou zcela v souladu s mezinarodnimi trendy (snad
pouze s vyjimkou sbliZovani piipravy ucitelti riznych vzdélavacich stupni
v zahrani¢i a pretrvavajici separace vzdélavacich programil pro ucitele
primarnich, matefskych a nizSich sekundarnich skol u nas).

Povazuji za dulezité zdlraznit, Ze zasadni roli v Gspésné transformaci
studijniho oboru hrala dlouhodoba intenzivni spoluprace mezi vidc¢imi
osobnostmi, které byly hlavnimi protagonisty zmén, a jejich tymy na
fakultach a pozdéji mezifakultni spoluprace mezi samostatnymi katedrami
primarni pedagogiky. Tento fenomén lze povazovat za duilezitou hodnotu
oboru primarni pedagogika a ucitelstvi pro primarni skolu, za ,rodinné
stribro®, o které je tfeba systematicky pecovat. V tomto smyslu je vyzvou pro
mladsi generaci prebrat Stafetu od generace zakladateld oboru a pokracovat
ve spolupraci, podporovat kontinuitu v kvalité oboru a odpovédné usilovat
o jeho dalsi rozvoj.
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Reflexe vyvoje ve vzdélavani uciteld primarnich $kol, zejména tiiceti
let po zméné rezimu v roce 1989, vede nejen k identifikaci uspéchi
a nejvyraznéjsich pozitivnich zmén, ale otevira také prostor pro kriticka
mista dosavadniho vyvoje, oteviené otazky a vyzvy pro budoucnost.
Pfedmétem odbornych diskusi se v poslednich letech opét stava ,stiet dvou
odli$nych pristupd k primarnimu vzdélavani - antropocentrické, na dité
orientované, osobnostné rozvijejici pojeti primarniho vzdélavani na jedné
strané a materiocentricky, obsahové zaméreny pristup na strané druhé
(napt. Janik & Slavik et al., 2013; Janik, 2013). Ten klade dtraz na obsahové
zaméfené procesy vyucovani a uceni, na budovani znalosti jako zakladu
pro dalsi vzdélavaci drahu. Predstavitelé tohoto pristupu povazuji za jedno
z kritickych mist kurikula primarniho vzdélavani podcenovani oborovych
znalosti, které maze u Zaka vést k miskoncepcim a komplikovat tak zaloZeni
kvalitnich zakladl pro dal$i poznani v jednotlivych oborech (napi. Dvoiak et
al,, 2010; Dvoidk, Holec & Dvorakova, 2018).

Dana problematika oziva v souvislosti s napliovanim Strategie 2030+
a zejména v praci tymu, ktery pracuje na revizi ramcovych vzdélavacich
programd. Zde je tematizovana jako kompetencni versus obsahové, znalostné
zaméfené kurikulum. Zastdnci obsahové zaméreného pristupu vyzyvaji
v ramci revizi kurikula k obratu k oborovym znalostem. Piedstavitelim
tohoto nazorového proudu jde o hledani rovnovahy mezi kompetencemi
a znalostmi. Pristup ke kurikulu zakladniho a stredoskolského vzdélavani
je logicky Kklicovym vychodiskem ke koncipovani kurikula piipravného
vzdélavani uciteld, k proporcim mezi jednotlivymi slozZkami studia.

Nalezeni konsensu v pojeti kurikula v ramci aktualné probihajicich revizi
bude ziejmé obtiznym uUkolem. A to nejen pro nazorové dlouhodobé
vyostrené rozdily v odborné verejnosti, ale mimo jiné i proto, Ze obsahové,
znalostné zaméteny pristup je viceméneé v rozporu s jiz zapocatou reformou
vzdélavani ucitell pro 2. stupeni zakladni $koly a $koly stfedni. V jejim ramci
MSMT prosazuje kompetenéni, profesné orientovanou koncepci studia
promitnutou do zmény slozek studia se zdmérem redukce pravé oborové
slozky kurikula.

Co se tyce primarniho vzdélavani, zde se jiz v pribéhu minulych let pomérné
pevné etabloval koncept antropocentrického, osobnostné rozvijejictho
primarniho vzdélavani a tomu odpovidajiciho kurikula. Zména tohoto
pristupu by predstavovala diskontinuitu v jeho dosavadnim sméiovani
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s vyraznymi dopady na pojeti pripravy budoucich uciteli primarnich skol.
[ pfi diirazu na kontinuitu jsou vSak potrebné diskuze o kritickych mistech
obou pristupi a hledani rovnovahy v mife diirazu na rzné vzdélavaci cile,
obsahy uceni a oblasti rozvijeni détské osobnosti. A to vSe v podminkach
vyrazné se méniciho sociokulturniho kontextu, v dobé rychlych a necekanych
zmén, ohrozeni a novych narokit, ménicich se charakteristik détské populace,
napt. pod vlivem zrychlujiciho se vyvoje digitalnich technologii (nastup umélé
inteligence) zahlcenost podnéty a informacemi, zvySena psychicka kiehkost
déti vyvolavajici potrebu zvysovani celkové odolnosti a péce o dusevni zdravi.
Pred (nejen) primarnim vzdélavanim a ptipravou uciteld stoji fada novych
vyzev, které budou v pristich letech predmétem teoretického i empirického
zkoumani vcetné snah o jejich feSeni a zvladani v praxi skol.
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Primary school teacher education in historical,
comparative and systematic perspective

Abstract: This overview study analyses key trends in the development of education
in this category of teachers in the Czech Republic from the late 19th century to
the present against the background of development trends in Western European
countries. The focus is on the changes after 1989 in the context of changing social
conditions and transformation of education in order to identify the positive aspects of
the current development as well as critical points and open questions in the concept
of and implementation of teacher education studies. The role of primary pedagogy, in
the Czech context, a newly constituted discipline, in the conception and innovation
of study programmes Teacher Education for Primary School is reflected upon.
The retrospective view is the starting point for reflection perspectives of further
development.
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