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Abstrakt: Predkladana stat reaguje na aktualni pojeti vytvarné vychovy v prostiedi
zakladni Skoly a na zakladé teoretické opory stanovuje kritéria pro tvorbu u¢ebnich
uloh, které sméruji k rozvijeni kulturni kompetence, studentkami oboru UCcitelstvi
prvniho stupné zakladni skoly. Cilem této vyzkumné studie je objasnit proces tvorby
ucebnich uloh zaloZenych na kreativnich postupech studentkami Ucitelstvi pro prv-
ni stupeni ZS. Zaméfujeme se na piipravu a realizaci vyuky zaloZené na propojovani
vzdélavacich obsaht, konkrétné prostiednictvim jedné didaktické discipliny (vytvar-
né vychovy) do neuméleckych predméti. Ve vyzkumu je uplatnén kvalitativni design.
Studie je rozdélena na Cast teoretickou, kde je popsan normativni metodicky ramec
prace, a ¢ast empirickou. Vyzkumna data méla podobu priprav (n = 33) studentek
na vyuku vytvarné vychovy na 1. stupni ZS a byla shromaZdéna v ramci vyuky Di-
daktiky vytvarné vychovy na vysoké skole. Nasledné byly vedeny nestrukturované
rozhovory se studentkami oboru Ucitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly také v poctu
33. Z vysledki Setieni vyplyva, Ze i pires neviditelnou ndrocnost pripravy a realizace
expresivnich uloh studentky vytvarely ucebni tlohy, které smérovaly ke skutecnému
obsahu vytvarné vychovy. Klicovou teoretickou oporou pfi zpracovani tématu byla di-
dakticka znalost obsahu. Nasledné také teoretické konstrukty (symetricka korelace,
kognitivni integrace, expresivni experimentace) a jejich aplikace do praktické roviny.
Po aplikaci kognitivni integrace, expresivni experimentace a za vyuziti reflektivniho
dialogu se ucebni ulohy posouvaji v pomyslném evalua¢nim poli smérem k inovaci.
Poznatky z vyzkumu jsou vyuZitelné pro koncipovani kurikula v didaktické pripravé
budoucich uciteld.

Klic¢ova slova: didaktika vytvarné vychovy, pregradualni priprava ucitele, ucebni tlo-
ha, exprese, expresivni experimentace, kognitivni integrace, reflektivni dialog

Tvorba ucebnich uloh zaloZenych na kreativnich postupech uplatiiujicich
hledisko interdisciplinarity miize prinést novy rozmeér realizace vyuky vy-
tvarné vychovy na prvnim stupni zakladni Skoly. Prinos vidime pravé ve
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zkuSenostnim uceni, které je realizovano na zakladé expresivni experimen-
tace a jeji nasledné reflexe. Skrze tyto procesy dochazi u Zaki k porozuméni
reSenému tématu a pripadné ke zménam v poznani. Pravé expresivni expe-
rimentace zajiStuje naplnéni jedné z osmi klicovych kompetenci Evropského
referen¢niho ramce (Doporuceni Rady EU ze dne 22. kvétna 2018 o klicovych
kompetencich pro celoZivotni uceni Evropské unie, 2018) nazvané kulturni
povédomi a vyjadrovdni (Cultural Awareness and Expression) v pedagogické
praxi (Slavik et al.,, 2022).

V centru naseho zajmu stoji vzdélavaci obor vytvarna vychova, jakoZto re-
prezentant esteticko-vychovnych oborl, zamérujicich se na metaforicky
zpusob sdileni obsahu (Slavik et al., 2022). Nasim zamérem je vést studentky
k tomu, aby se pokusily vytvaret vysoce rozvijejici uCebni ulohy. Dle Slavika
a Lukavského (2012) jde o vytvarné ulohy, které vedou Zaky k tzv. konceptové
integraci. Zaroven chceme poukazat na interdisciplindrni potencial vytvarné
edukace v bézné zakladni Skole, ktery se miize napliovat skrze ucebni alohy
zaloZené na expresivni experimentaci s akcentem na konceptualni integra-
ci, ktera dle Slavika a kol. (2022) rozhoduje o jeji realné edukacni hodnoté.
Diiraz je kladen na kreativni povahu téchto ucebnich dloh ve vztahu k rozvoji
poznavacich procest zaku. Kvalitu expresivnich tiloh miZeme hodnotit skrze
klicovy pojem exprese.

V obecné roviné spada zkoumana problematika do oblasti transdisciplinarni
didaktiky. V oborové roviné se virazuje do didaktiky vytvarné vychovy a na-
vazuje na prace Lukavského a Slavika (2013), Slavika a Lukavského (2012)
zabyvajici se kvalitou tvorivych expresivnich uloh. Konceptové analyze
tvorivych uloh jako nastroji ucitelské reflexe se vénuje prace Slavika et al.
(2010a). Dale navazujeme na studii Slavika a kol. (2022) analyzujici klico-
vou kompetenci kulturni povédomi a vyjadrovani. Ale také na praci Rodové
a Slavika (2018) zkoumajici vyuZiti dramatiza¢ni metody ve vyuce déjepi-
Utitele vytvarné vychovy a jejich znalosti kurikula mapuje Sobatova (2011).
Navazujeme také na praci Stépankové (2013) zabyvajici se vné&j$imi faktory
ovliviiujicimi tvorivost ve vytvarné vychové na prvnim stupni zakladni sko-
ly. Vysledky vyzkumu o integraci vytvarné vychovy do neuméleckych pred-
métd z pohledu ucitele popisuje Pechova (2015). Studie Pechové a Valesové
(2020) odhaluje stereotypni pristupy k vyuce vytvarné vychovy. Dale vy-
chazime z prace Valachové (2015) adaptujici modely integrace vytvarné
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vychovy a Russell-Bowie (2009) vymezujici modely integrace vytvarné vy-
chovy. Prinosy integrace vytvarné vychovy a matematiky v primarnim vzdé-
lavani identifikujeme ve statich Brezovnik (2015), Begovic (2023).

Cilem této studie je objasnit proces tvorby ucebnich uloh studentkami
Ucitelstvi pro prvni stupen zakladni skoly. Jde o ulohy zaloZené na krea-
tivnich postupech s akcentem na interdisciplinarni potencial vzdélavaciho
oboru vytvarna vychova. Tento typ vyzkumu realizujeme v ramci zkvalitnéni
vyuky na vysoké Skole.

1 Konceptualni vychodiska pro reSeni problému

Teoretickou oporu nachazime v analytickém vysvétleni klicové kompetence
kulturni povédomi a vyjadrovani (Cultural Awareness and Expression) skrze
zakladni pojem exprese (Slavik et al. 2022). Toto analytické vysvétleni se sta-
va klicovym pro naSe realné tviirci procesy uplatnéné v edukac¢nim procesu
na prvnim stupni zakladni skoly.

VysSe zminovana klicova kompetence pro nas predstavuje normativni ramec
kurikula, ktery je vymezen v nejvyssi obecnosti, a je velmi obtiZné transfor-
movat ji do realné praxe (napt. formou tvorby ucebnich dloh). K tomu nam
napomaha analytické vysvétleni Slavika a kol. (2022), ktefi stanovuji pojem
exprese jako operacionalizacni jadro této klicové kompetence. Exprese je
spolecné s tvorbou specifikem ucebnich tloh pro vytvarnou vychovu. Ucebni
ulohy jsou klicovou komponentou a hlavni kompozi¢ni soucasti vyuky pro
vSechny obory. Vyjimkou neni ani vytvarna vychova. Bez uCebnich uloh by
neméla obsah a nasledné ani cile (Lukavsky & Slavik, 2013).

V obecné roviné se ucebni tloha vyznacuje svou intencionalni povahou, tedy
sméruje umyslné k néjakému cili. UCebni ulohy jsou soucasti kazdodenni-
ho Zivota. V oboru ucitelstvi jsou to zamérné formulované ukoly, které Zaci
resi, aby se né¢emu naucili (Slavik et al., 2017). Cilem je, aby skrze tulohu Zak
porozumél obsahu, ktery si ma osvojit, uloZil si ho do paméti a nasledné ho
meél k dispozici pro tvorivé reseni dalSich uloh shodného nebo podobného
typu (Slavik et al., 2017). Ucebni ulohy jsou ve vytvarné vychové specifické
expresi a tvorbou. Tvorivé expresivni ulohy jsou sloZité, je to tzv. neviditelnd
ndrocnost (Lukavsky & Slavik, 2013, s. 15). Tato naro¢nost spociva v uvédo-
mélé analyze pojmu exprese.
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Expresi (vyraz, vyjadreni) chapeme jako ,specifickou, citové zabarvenou
a vice nebo méné zamérné strukturovanou reprezentaci vnitiniho svéta
Clovéka“ (Slavik et al., 2013, s. 223). Jedna se o vyjadreni a sdéleni mysle-
nek autora dila tviir¢im zptsobem. Expresi chapeme jako jeden ze tfi druhi
symbolizace (exprese, exemplifikace, denotace) nebo také jako metaforic-
kou exemplifikaci — obrazné vyjadreni (Slavik et al., 2022, s. 18). Uplatnénim
exprese vznikaji metafory, které jsou vysledkem utvorenti si predstavy zaka
a jejich zformovani vyjadreni do novych mysSlenkovych struktur (Lukavsky
& Slavik, 2013). Priklad uplatnéni exprese v mezioborovych souvislostech
a jeji vyznam pri objasniovani zkoumané edukacni reality uvadéji Rodova
a Slavik (2018).

V zakladech metaforické tvorby stoji proces zvany konceptovd integrace.
Tento termin je vymezen jako ,princip metaforického utvareni vyznamu za-
loZeny na smysluplném propojeni nebo smiSeni konceptti z odliSnych obsa-
hovych domén prostrednictvim inovativniho interpretacniho ramce” (Slavik
& Lukavsky, 2012, s. 85; Slavik et al,, 2013, s. 190). NaSim zamérem bylo vést
studentky k tomu, aby vytvarely vysoce rozvijejici tlohy. Jde o vytvarné ulo-
hy, které vedou Zaky k tzv. konceptové integraci, ke schopnosti ditéte davat
svému konani vyznam, tvorit metafory a symbolicka vyjadreni, propojovat
kontexty. Zasadni roli zde hraje také utvareni metafor, jakoZto integrace mezi
riznymi oblastmi, coz vede k porozuméni (vice o metaforach viz Slavik et
al,, 2013, s. 201). Pravé metaforicky zptisob sdileni obsahu je piiznacny pro
esteticko-vychovné discipliny, kam patfi také vytvarna vychova.

Pro vyuku s expresivni tvorbou je charakteristicky proces expresivni experi-
mentace. Slavik a kol. (2022, s. 20) ji vysvétluji jako: ,proces zkoumavého po-
rovnavani riznych verzi (alteraci ¢i variaci) expresivni tvorby, béhem néjz je
vyhledavana relativné nejvhodnéjsi verze, zpravidla s oporou v reflektivnim
dialogu.” Ten vznika na zakladé zpétné analyzy a usmérnéni procesu artiku-
lace s ohledem na kognitivni integraci.

Potencial esteticko-vychovnych predmétl spociva pravé v expresivni expe-
rimentaci, ktera je soucasti ucebnich uloh zaloZenych na kreativnich postu-
pech. Uplatnéni expresivni experimentace ve vyuce napomaha komplexnimu
rozvijeni klicové kompetence kulturni povédomi a vyjadrovani.

Vyznamnou otazkou, ktera se v kontextu naseho tématu nabizi, je otazka po
kvalité expresivni tlohy. Touto otazkou se zabyvali Lukavsky a Slavik (2013),
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kteri vymezili evalua¢ni pole pro expresivni tvorivé ulohy. Toto evaluacni
pole tvori napéti mezi inovaci a hodnotou. Ve stiedu evalua¢niho pole stoji
kognitivni integrace. Vertikalni osa evaluacniho pole je tvorena doménové
specifickym statusem stylu (v praxi se vychazi ze znalosti kulturnich podmi-
nek a expertnich vykonti) a oproti tomu doménové nespecifickych edukac-
nich cild (vychazi se ze znalosti tfidy a Zakovskych predpokladl pro tvor-
bu). Horizontalni osu evalua¢niho pole kvality expresivnich uloh tvori vztah
mezi reprodukci a inovaci. Vice o evaluaci expresivnich tloh uvadi Lukavsky
a Slavik (2013, s. 18).

Cely proces tvorby expresivnich u¢ebnich dloh spada do ramce tzv. vstricné-
ho pojeti kurikula, které stavi na Zakové zkusenosti a zaZitku z Zakovy tvorby.
Cile nejsou formulovany predem, ale vznikaji v priibéhu vyuky nebo azZ na
konci béhem reflektivniho dialogu. Vychazi se z toho, Ze kazda pedagogicka
situace ma dva pdly: zaka a usporddané didaktické prostredi. Mezi témito
pOly se odehrava nepretrzita interakce. Mira osvojeni si obsahu uciva Zakem
je individualni a vystupy tedy nejsou predem znamy (Harbo, 1991). Pfi tvor-
bé a aplikaci tvorivych uloh studentkami se vSak dostavame do urcitého na-
péti mezi vstricnym a zprostredkujicim modelem kurikula. V pregradualni
pripravé jsou totiZ studentky vedeny k tomu, aby si formulovaly edukacni
cile v konkrétni podobé, a nasledné rozhoduji o prostredcich k jejich dosa-
Zeni. Vyplnuji predem pripraveny protokol, ktery je vybizi popsat jednotlivé
kroky pri planovani edukacniho procesu.

1.1 MoZnosti integrace vytvarné vychovy do neuméleckych predmétii
na prvnim stupni zdkladni skoly

V duchu pedagogického konstruktivismu je vzdélavani a ziskavani poznatk
zaloZeno na zakoveé vlastni aktivité. Jednotlivé poznatky mu nejsou preklada-
ny izolované a v hotové podobé, nybrz Zak svym vlastnim badanim prichazi
na nova reSeni a konstruuje si tak nové poznatky. Interdisciplinarita, mezio-
borovost a integrace jednotlivych vzdélavacich obsahii a predméti prinasi
zakovi moznost ziskat ucelené poznatky. S tématem interdisciplinarniho pfri-
stupu ve vyuce se poji také vyzva pro pregradualni pripravu budoucich uci-
teld a to ve smyslu zmény didaktického uvazovani.

Na pojem integrace miZeme nahliZet z vicera hledisek. Pro nase ucely vy-
chazime z terminu integrovana vyuka, ktera je definovana nasledovné:
,Vyuka realizujici mezipredmétové vztahy a spojeni teoretickych Cinnosti
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s praktickymi v nasledujicich formach: 1. integrované predméty nebo kurzy,
2. moduly nebo témata zatazované jako soucast vice predmétt, 3. projekty
spojujici poznatky z vice predméti s praktickymi zkuSenostmi a produktiv-
nimi ¢innostmi, 4. integrované dny, kdy cela Skola realizuje jedno spole¢né
téma.” (Pricha et al., 2003, s. 87)

Integrovana vyuka poskytuje zakiim holistické a smysluplné poznani, které
nasledné mohou aplikovat do béZnych Zivotnich situaci. U nas se problemati-
ce integrace sloZek vytvarné vychovy ve své praci vénovala Pechova (2015).
Ta uvadi, Ze z vypovédi ucitell jsou zretelné prekazky, které brani integraci
prvkl vytvarné vychovy do jinych predmétii, a to zejména neptipravenost
prostiredi (pomucky, finance, metodika), nedostatecna pregradudlni piiprava
a také osobni limity ve vytvarnych znalostech uciteli. Mnohdy totiz miize jit
o pouhou ilustraci uc€iva jiného predmétu (kresleni, stfihani) a nedochazi tak
k zachovani vzdélavaciho obsahu obou ucebnich predmétt (Pechova, 2015).
Zjisténi této autorky zohlediniujeme v pripravné fazi realizace vyuky.

Pro nami realizovany vyzkum vyuZivame modely integrace zaloZené na vkla-
du vytvarné vychovy do neuméleckych predmétt na prvnim stupni zakladni
Skoly od australské autorky Russell-Bowie (2009). Tyto modely integrace vy-
tvarné vychovy adaptovala Valachova (2015), ktera vytvari navrh na koncept
zohlednujici specifika vzdélavaciho systému na Slovensku.

Prvnim modelem moZnosti integrace sloZek vytvarné vychovy do neumeélec-
kych predméti je tzv. mezipredmeétovost (service connection). V tomto mo-
delu je pri propojeni predmétli jeden predmét nadiazeny druhému. Vyuka
jednoho piredmeétu je doplnéna o pomicky nebo zdroje z jiného predmétu,
aniz by dochazelo k dosaZeni oc¢ekavanych vystupli druhého predmétu. Jsou
podporovany vysledky jednoho ,prioritniho“ predmétu na tkor druhého.
Jedna se o ucebni ulohy, kde jde o pouhou ilustraci uciva jiného predmeétu.
Napriklad vyuZiti vytvarné vychovy ve vyucovacim predmétu prirodovéda,
kde maji déti do seSitu (po teoretickém vykladu) nakreslit vlastni pfredstavu
svého obydli (Valachovg, 2015).

Druhym modelem je tzv. symetrickd korelace (symmetric correlations).
Vzajemny vztah mezi dvéma (popripadé vice) predméty je vyvazeny, predmé-
ty navzajem téZi ze svych obsahti, je podporovano zkusenostni uceni. To zna-
men3, Ze ucitel by mél znat obsah obou (pripadné vice) predméti a nasledné
ho didakticky transformovat. Jde o situace, kde jsou spole¢né sdileny materi-
aly, zdroje a napady k dosazeni vysledki (Valachovd, 2015). Prostrednictvim
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téchto vzajemnych vztah, které jsou mezi jednotlivymi predméty vyvazené,
mohou ucitelé ,bourat” pomysiné hranice mezi predméty. Diky smyslupl-
nosti a ucelenosti poznatki miize dochazet k hlubsimu uceni (Russel-Bowie,
2009; Begovic, 2023).

Na prikladu integrace Ceského jazyka a literatury a vytvarné vychovy
(Begovic, 2023, s. 37) miizeme exemplifikovat princip uplatnéni modelu sy-
metrické korelace nasledovné: basen mize slouzit jako prostiedek k pozo-
rovani rymu, smyslu pro rytmus nebo pravidelnosti ve versich. Stejny ryt-
mus miZeme znazornit barvami i tvary. Tak jako jazyk ma sva gramaticka
pravidla (tedy hlasky, pismena nebo slova bez gramatiky nemaji konkrétni
vyznam) i vytvarny jazyk ma svou gramatiku (rytmus, kontrast, proporce,
rovnovaha, symetrie). Linie a barvy bez kompozi¢nich pravidel nemaji smysl.

Pro uplatnéni tohoto modelu v pedagogické praxi je nezbytna didaktickd zna-
lost obsahu (pedagogical content knowledge) a schopnost didaktické trans-
formace obsahu. Na zakladé didaktické transformace obsahu nasledné ucitel
planuje svou vyuku. V procesu pripravy vyucovaci jednotky miizeme vycha-
zet z cyklu pedagogického uvazovani a jednani podle Shulmana z r. 1987
(v cestiné Janik, 2009), ktery ma tyto faze: porozuméni (pedagog do hloubky
rozumi predavanému obsahu), transformace (priprava, reprezentace - volba
namétu, hledani analogii, vybér didaktickych strategii, prizptisobeni obsa-
hu cilové skupiné), vlastni vyucovani, hodnoceni, reflexe, nové porozumeéni
(vice pro vytvarnou vychovu viz Sobaiova, 2015, s. 38).

Poslednim modelem moznosti integrace umeénti je tzv. syntegrace (syntegra-
tion), vychazime z pojmu synergie, jakozto spoluprace, spole¢né piisobeni
vicera sloZek, v nasem pripadé predmétii. Jedna se o planovani rozsahlych
témat, které zahrnuji vicero predmétii, dochazi ke smysluplnému prozkou-
mani danych témat skrze jednotlivé predmeéty a je zachovana jejich integrita.
Za benefity vyuziti tohoto modelu Ize povazovat dosazeni vysledkd, které pre-
sahuji vystupy z jednotlivych predmétiti (Valachova, 2015). Rozviji se kritické
mysSleni, déti jsou vybizeny k aplikaci, srovnavani, analyze, syntéze, hodnoce-
ni. Diiraz je kladen na tymovou praci, schopnosti fesit problémy, komunikaci.
Predméty nejsou separované a déti se uci na zakladé vlastni zkuSenosti.

Tento model je nejvySSi drovni uceni se. Valachova (2015) upozornuje
na moznost realné aplikace do vzdélavaci soustavy na Slovensku. V pripa-
dé ceského prostredi je tento model hojné vyuzivan v ramci projektového
vyucovani. Podminkam soucasného kurikula (ramcovych vzdélavacich
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programii), které mezioborovost a propojovani poznatkid podporuji, mliZze
vyhovovat druhy model, tzv. symetricka korelace. Tento model bude pred-
meétem naseho zajmu. Nasi prioritou bude, aby byly vytvoreny ucebni dlohy
zaloZené na kreativnich postupech a uplatiiujici hledisko interdisciplinarity.

2 Vyzkumné Setreni

Hlavnim zdmérem empirického Setreni je objasnit proces tvorby ucebnich
uloh zaloZenych na kreativnich postupech studentkami oboru Ucitelstvi pro
prvni stupeti ZS. Jedna se o pfipravu a realizaci u¢ebnich tiloh zaloZenych
na propojovani vzdélavacich obsahfi, konkrétné pres ramec jedné didaktic-
ké discipliny (vytvarné vychovy) do neuméleckych piedmétli. Vychazime pri
tom z pojeti Slavika et al. (2010b, s. 69), kteri vytvarnou vychovu chapou:
,jako reprezentanta vzdélavacich oborll priznacnych cinnostnim ucenim
zalozenym na osobni zkuSenosti (experiential learning) a kreativité zaki
i uciteld.

Vyzkumnou otazku formulujeme nasledovné: Jaky je proces tvorby ucebnich
uloh studentkami ucitelstvi zaloZenych na kreativnich postupech ve vytvar-
né edukaci na prvnim stupni ZS?

Vyzkumny vzorek tvori studentky ¢tvrtého ro¢niku oboru Ucitelstvi pro prv-
ni stupen zakladni Skoly v prezencni formé studia. Praxi, kromé priibéZznych
pedagogickych praxi v ramci studia, nemély Zadnou. Studentky v ramci stu-
dia absolvovaly predméty tykajici se obecné didaktiky a oborovych didak-
tik (konkrétné didaktiky matematiky, prirodovédného vzdélavani, didaktiky
jazyka a komunikace, spoleCenskovédnich vzdélavani), jejichZ soucasti byla
také povinna pedagogicka praxe. Mély tedy zkuSenosti s pripravami na vy-
ucovaci hodiny riiznych predméti (matematika, cesky jazyk, vlastivéda, pri-
rodovéda, ...).

Studentky proSly pregradualni pripravou didaktiky vytvarné vychovy, kde se
zameérily na integraci vytvarné vychovy do neuméleckych predmeétt a také ji
prakticky zrealizovaly. Pracovaly prevazné s druhym modelem integrace vy-
tvarné vychovy do neuméleckych predmétli nazvanym symetricka korelace
(symmetric correlations). Volba a pocet integrace piredmétl byly libovolné,
zakladem byla vzdy vytvarna vychova. Soucasti teoretické pripravy bylo také
vysvétleni pojmu exprese, expresivni experimentace, kognitivni integrace.
Stavime také na tom, Ze zapojené studentky maji znalosti potrebné k plano-
vani edukacniho procesu.
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Studentky se snazily vytvorit takové ucebni ulohy, které vedly k tzv. koncep-
tové integraci podle Slavika a Lukavského (2012). Diliraz byl kladen prede-
v8im na zachovani vzdélavaciho obsahu integrovanych predmétt, tzn., aby
vytvarna vychova pouze neilustrovala ucivo jiného predmétu (navazujeme
na vysledky vyzkumu Pechové, 2015). Studentky byly informovany a souhla-
sily se zapojenim se do vyzkumu. Analyzu dat jsme realizovali skrze oteviené
kédovani, dle doporuceni Svari¢ka et al. (2014, s. 211).

S oporou o teoretické vymezeni prezentované vysSe jsme stanovili kritéria
pro tvorbu ucebnich tloh nasledovné:

e Ucebni ulohy budou vytvoreny na zakladé modelu symetrické korelace
(symetric correlation).

e Volba integrace predméti je libovolna, zakladem je vzdy vytvarna vycho-
va a minimalné jeden neumeélecky predmeét. PocCet je libovolny, vychazi
z povahy tématu i vzdélavaciho zameéru vyucujiciho.

 Casovy interval je individualni, vychazi z povahy ucebni tlohy.

e Snaha o vytvoreni vysoce rozvijejicich ucebnich uloh, které vedou
zaky k tzv. konceptové integraci = vyznamotvornému miseni (blending),
tj. ,ke schopnosti ditéte davat svému konani vyznam, tvorit metafory,
symbolicka vyjadieni, propojovat kontexty” (Sobarova, 2019, s. 27).
Kvalitni expresivni iloha by méla Zaka tvorbou privadét k nové zkuSenos-
ti a poznani.

e Soucasti vystupu je reflektivni dialog s zaky prvniho stupné zakladni
Skoly.

Byl uplatnén kvalitativni vyzkumny design. Zvolenou vyzkumnou metodou
byla obsahova analyza produkti/textovych dokument (Gavora, 2007).
Analyze byly podrobeny pripravy studentek na vyuku, jejich reflexe. Popis
pripravy na vyuku studentky zaznamenavaly do jednotného protokolu, ktery
obsahoval zakladni didaktické kategorie, podrobny popis priibéhu realizace
vyuky a reflexi realizovaného vystupu. Soucasti vyzkumu byly také nestruk-
turované rozhovory realizované v priibéhu vyuky didaktiky vytvarné vycho-
vy, dovysvétlujici profesni jednani studentek. Tyto rozhovory probihaly ve
skupiné a byly zdrojem uceni se studentek, jelikoZ zde byly objasniovany jed-
notlivé aspekty vyuky. PoCet textovych produkti byl 33, se stejnym poctem
studentek byly vedeny nestrukturované rozhovory.
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3 Vysledky vyzkumu a jejich interpretace

Na zakladé popisu zkusenosti studentek v dalSim textu objasniujeme proces
tvorby ucebnich uloh a dokladame ho exemplifikacemi z pedagogické pra-
xe. Vypoveédi studentek jsou ziskany z reflexi realizace vystupu a také z ne-
strukturovanych rozhovort v pribéhu vyuky didaktiky vytvarné vychovy.
Vysledky analyzy priprav na vyuku jsou vyuzity k exemplifikacim v priprav-
né fazi vyuky (vzdélavaci obsah, volba tématuy, cile, vyucovaci metody, ...).

V ramci analyzy dat jsme identifikovali sedm kategorii roz¢lenénych do dvou
oblasti, na néZ se vyzkum zameéroval (pripravna faze vyuky, realizacni faze

vyuky).
Tabulka 1

Vysledky vyzkumu clenéné do jednotlivych kategorii

Oblast vyzkumu Identifikované kategorie

Pripravnd fdze Dobré téma jako zaklad
PotiZe s didaktikou
Predchozi zkusenost vyhodou

Realizacni faze Pristup proti stereotypu

Nezbytnost! Ucitelova profesni vybava!

Naroc¢né pro ucitele, efektivni pro Zaky

Za zasluhy potrestan

Vysledky vyzkumu jsou dale v textu prezentovany ve dvou myslenkovych li-
niich. V prvni je metodicky ramec (kritéria) pro tvorbu ucebnich uloh zalo-
Zenych na kreativnich postupech doplnény o exemplifikace (s cilem vysvétlit
teoretické konstrukty operacionalizaci do praktické roviny) a v druhé linii
je analyza procesu pripravy a realizace ucebni tlohy studentkami. V obou
fazich je cilem vysvétlit proces tvorby takto pojatych ucebnich uloh.

3.1 Pripravnd faze

Tato oblast vyzkumu zahrnuje pripravnou fazi vyuky zaloZené na integra-
ci vytvarné vychovy do neuméleckych predmétt. Dochazi zde k planovani
edukacniho procesu. Cilem je, aby studentky peclivé promyslely vSechny ¢i-
nitele vyuky a popsaly své edukacni zaméry. Studentky svoji pripravu na vy-
ucovani vyplnovaly do predem zadaného protokolu. Tento protokol obsahuje
téma, obsah /ucivo, obsahovy ramec z RVP ZV, cile, kompetence, organizacni
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formy, vyuCovaci metody, pouZité prostredky a pomiicky, pribéh Cinnosti
a reflexi. V pripravné fazi vyuky se hledaji cesty, jak zaklim zprostiedkovat
ucivo ve vzajemnych souvislostech. Stavi se na tom, Ze studentky zapojené
do vyzkumu jiZ maji znalosti vzdélavacich obsahti (znalost kurikularnich do-
kumentti) vSech vyucovanych obori.

Nyni k jednotlivym kategoriim.

3.1.1 Dobré téma jako zdklad

Prvni kategorie zastupuje prvni fazi pedagogického uvazovani - porozumeé-
ni - a pojednava o spravném vybéru tématu, které studentkam poskytne
prostor pro rozpracovani uciva dle vySe zminénych kritérii. Kategorii Dobré
téma jako zdklad reprezentuji kody jako napt. volba tématu jako problém,
redukce uciva, nékolik variant tématu, rovhomérné zastoupeni predmeétu.
Vysledky této kategorie mlizeme strukturovat do nékolika oblasti.

Prvni z nich se tyka potreby urcitého nadhledu, kdy studentky prokazuji
schopnost rozumét predavanému tématu. To dokazuje nasledujici vyrok:
,Nad volbou tématu jsem premyslela dlouho, propojit vzdélavaci obsahy
a vytvorit uCebni ulohy uz nebylo tak naro¢né“ (S3). S touto myslenkou sou-
visi také schopnost planovani a didaktické transformace obsahu. “Obtizné
bylo najit témata a predméty, které by byly rovnomeérné zastoupeny, aby VV
jen neilustrovala uc¢ivo druhého predmétu, kdyZ se nam to podafrilo, uz to
bylo jednoduché” (S4). Zde se projevuje zamér studentky vytvorit ucebni
ulohu na zakladé modelu symetrické korelace.

Z analyzovanych dat miizeme vysledovat priklad uplatnéni modelu symetric-
ké korelace v pedagogické praxi na tématu Ekokodex nasi tridy, realizovaném
ve 2. ro¢niku ZS. Zamérem je integrace vytvarné vychovy a prvouky. U¢ivem
v piipadé vytvarné vychovy je ovérovdni komunikacnich ucinkii — osobni po-
stoj v komunikaci (odliSné interpretace vizualné obraznych vyjadreni, samo-
statné vytvorenych a prejatych v ramci skupin, v nichz se Zak pohybuje; jejich
porovnavani s vlastni interpretaci) a v pripadé prvouky ohleduplné chovdni
k prirodé a ochrana prirody - odpovédnost lidi, ochrana a tvorba Zivotniho
prostiedi, ochrana rostlin a Zivocichf, likvidace odpadt (RVP ZV, 2023).

Volba tématu byla pro nékteré studentky naroc¢na, zdroj jejich inspirace byl
rizny, at uZ internet, drivéjsi zkusenost, ucebnice i literarni text, se kterym
jiz drive pracovaly. Mnohé z nich si uvédomily, Ze dobré téma je zakladem
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pro dalsi praci, coz dokazuje fakt, Ze vytvarely nékolik variant navrhii. Kazdé
téma by mélo s sebou nést riizné moznosti zpracovani. V pripadé, Ze je moz-
nost reSeni tématu piredepsana, zak nema prilezitost hledat zpisoby jeho
vyjadreni, tedy rozvijet tvorivost. DileZité je ale zminit, Ze hodnotu tématu
mizeme chapat neutrdlné, protoZe az aplikace didaktické znalosti obsahu
v ramci ucebniho prostredi, zadani ucebni ulohy a realizace reflektivniho
dialogu urcuje kvalitu vyuky. To znamena, Ze i zdanlivé stereotypni téma
v sobé muZe nést tviirci a vzdélavaci potencial.

Y__Zu

Prikladem muZe byt na prvni pohled ,tradicni“ téma Vesmir (ukazka z vy-
zkumnych dat). V pojeti tvorby ucebnich uloh dle vySe zminénych kritérii
se jedna o integraci vzdélavaciho oboru Clovék a jeho svét s u¢ivem Vesmir
a Zemé a vzdélavaciho oboru Vytvarnd vychova s uc¢ivem Rozvijeni smyslové
citlivosti (prvky vizualné obrazného vyjadreni, usporadani objekti do cel-
ki, smyslové ucinky vizualné obraznych vyjadieni). Po rozpracovani tématu
do jednotlivych vytvarnych nadmeét studentka s détmi zrealizovala namét
Vesmir zblizka. Jako vyuCovaci metodu zvolila vytvarnou hru (explorani
¢innost). Didaktickym prostredkem bylo video o vesmiru (jak je vesmir vel-
ky, co se nachazi v prostoru mezi hvézdami apod.) ZAci si vytvorili vizualné
obraznou predstavu, kterou pak na zakladé vytvarné hry mohli subjektivné
vyjadrit. Priklady dalSich naméti mohou byt napt. Tajemstvi vesmiru, Jak se
rodi hvézdy?

Z dalSich vypovédi studentek je patrné, Ze obtiZe mohou nastavat v projekto-
vani uciva, ale chybi i urc¢ity nadhled a prakticka zkuSenost s kazdodenni re-
alizaci vyuky. To dokazuje nasledujici tvrzeni jedné z nich: ,Samotna tvorba
pripravy nebyla problémem. Jasné jsme védély, s jakym neuméleckym pred-
meétem budeme VV integrovat a jak to udélame. Naro¢né pro nas bylo asi jen
popsat to mnozstvi mySlenek, planti a aktivit do jednoho protokolu“ (S12).
Zminovana narocnost spociva v didaktické transformaci obsahu do kon-
krétnich ucebnich uloh, ktera nastava tehdy, kdy ucitel vi, co ma Zaky naucit.
Ucitel neuvazuje jen o obsahu (ucivu), ale také o Zacich samotnych (véek, spe-
cifické zvlasStnosti, ...). DalSi kategorii jsou cile, o kterych ucitel premysli tak,
aby naplnily vzdélavaci obsah.

Pozitivem je, Ze studentky nemaji problém uvaZovat o tématech interdiscip-
linarné. Z jedné vypovédi je zretelné, Ze je vhodné oprostit se od tradice, od
planovani vyuky v ramci jednoho predmeétu izolované, bez dalSich souvis-
losti: ,zpocatku to bylo téZké, jakmile jsme se zamyslely a oprostily od toho,
zacaly nas hned napadat rtizné varianty“ (S25).
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3.1.2 Potize s didaktikou

Schopnost didaktické transformace obsahu se poji i s volbou jednotlivych
didaktickych strategii. Urcita nejistota se ukazala pri tvorbé vyukovych cila.
Soucasti jednotlivych hodin didaktiky vytvarné vychovy byly konzultace nad
jejich volbou tak, aby byly zohlednény vSechny poZadavky na tvorbu vyuko-
vych cilt. To dokazuji nasledujici vyroky: , NejvétSim problémem bylo sepsani
cilti neboli volit spravna slovesa. Ale tento zadrhel nastava pri kazdém proto-
kolu“ (S2). Jak uvedla dalsi respondentka v ramci stejného tématu: ,Pripravit
pribéh hodiny nebylo naro¢né. U metod a cilti to bylo horsi, protoZe jsem nad
nimi nepremyslela a nevédéla jsem, které se k VV hodi“ (S10). Jako efektivni
se ukazalo zkuSenostni uceni pri vytvareni pripravy. ,Priprava byla naroc-
na, bylo to pro nas néco nového (vytvorit takovou ucebni ulohu) a porad-
né jsme nevédely, jak Ukol chytit za pacesy, postupné jsme se zorientovaly”
(S13). Ostatni didaktické strategie a jejich volbu studentky predkladaly jako
navrh k diskusi. Na zakladé analyzy mtiZeme identifikovat ,problémy*, které
se pri tvorbé vyukovych cilli vyskytovaly. Komplikované bylo pro studentky
formulovat cile, vztahujici se k vytvarné vychové, tak aby byl naplnén vzdéla-
vaci obsah VV. Dalsim identifikovanym problémem u studentek bylo vytvaret
cile konkrétni a méritelné, které by uciteli umoznily analyzovat a reflekto-
vat dosaZené vysledky po skonceni vyucovaci jednotky, ale zaroven by zZa-
kovi umoznovaly ucit se na zakladé vlastni zkuSenosti. Naptiklad cil rozvijet
u zakil tvotivost je prilis obecny. Mlizeme predpokladat, Ze zamérem ucitele
v kazdé ucebni uloze bude implicitné rozvijet kreativitu a kreativni myslenti.
Dalsi potiZe se projevovaly v provazanosti jednotlivych didaktickych katego-
rii mezi sebou (cile, vyucovaci metody, didaktické prostredky). Nutné je vSak
zminit, Ze toto , didaktické tapani“ je prirozenou soucasti profesniho vyvoje
ucitele a to zejména v jeho pocatecnich fazich.

3.1.3 Predchozi zkusenost vyhodou

Studentky prichazely a realizovaly ¢innosti s mezioborovymi presahy, s vizi
zpracovani tématu do dlouhodobéjsiho projektu. Prikladem z vyzkum-
nych dat miZe byt téma kareta obrovska, zpracované do podoby komiksu.
Nasledné také zpracovani ,vyprazdnénych témat“ tvorivym a originalnim
zpusobem (napf. téma Vanoce). Studentkam se zde podarilo smysluplné in-
tegrovat az tri vzdélavaci obory.
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Ukazkou z analyzovanych dat miiZe byt téma Soutok rek. V této ucebni ulo-
ze se jedna o propojeni tii vzdélavacich obori: vytvarné vychovy (obsahova
doména Rozvijeni smyslové citlivosti — prvKky vizualné obrazného vyjadreni,
jejich jednoduché vztahy, jejich kombinace a promény v ploSe, objemu a pro-
storu), oblasti ¢lovék a jeho svét (Misto, kde Zijeme - okolni krajina, zem-
sky povrch a jeho tvary, vodstvo na pevniné€) a informatiky (Data, informace
a modelovdni - data, informace: sbér, zdznam dat s vyuZzitim textu, ¢isla, bar-
vy tvart), (RVP ZV, 2023). V ramci této ucebni tlohy si Zaci maji ve skupiné
vyhledat informace o soutoku rek, vyuZziji k tomu mapy, digitalni technologie.
Na zakladé zjisténych informaci modeluji koryto reky v misté soutoku (musi
respektovat zjisténé udaje, napt. Sirka reky pred soutokem atd.). Pripravi si
dva az tri odliSné odstiny barev a simuluji soutok reky v prirodé (v priibéhu
experimentovani zaznamenavaji udaje o spadu reky, barvé reky po soutoku,
tvaru koryta reky, zméné materialii v pribéhu experimentu, na zavér prezen-
tuji zjisténé informace).

V tomto pripadé Slo vétSinou o studentky s drivéjsi zkuSenosti s interdiscip-
linarnim pristupem k vyuce a osobni angaZovanosti v této problematice i ve
studiu oboru. Z nasledujiciho vyroku je patrny urcity nadhled a smysl pro
integraci vzdélavacich obsahu. ,Bylo to jiné, ale nefekla bych naro¢né. Nebylo
to poprvé, co jsme propojovaly vice predméti. Myslim, Ze bychom se mély
na vSechny predmeéty divat jednotné a propojovat je. V Zivoté tomu taky tak
je“ (S7).

Spolecné rozhovory nad tématy pomohly pochopit systém projektovani uci-
va studentkam, které si tuto praktickou dovednost jeSté neukotvily. Cenna
byla také zjiSténi, kde a v jakém kroku se stala chyba a pro¢ byl nasledné cely
proces neuspésny. ,NasSe priprava neodpovidala tomu, co jsme mély splnit.
Po konzultaci ve tridé jsme pochopily, Ze by se s naSim napadem dalo vice
pracovat” (S16).

3.2 Realizacni faze

Aplikace pripravenych ucebnich uloh do vyucovaciho procesu byla dalSim
a vyznamnym krokem. Realizace probéhla na béznych zakladnich Skolach.
Vyzkumnik nebyl pritomen na praktické realizaci v prostredi zakladni Skoly,
vyzkumna data vyhodnocujeme z rozhovort a reflexi realizovanych vystup,
jejichZ soucasti je posouzeni uplatnéni takto pojatych ucebnich tloh.
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V této Casti textu se snazZime objasnit projevy konceptové integrace a exp-
resivni experimentace s oporou v reflektivnim dialogu. Z analyzovanych dat
je zfejmé, Ze studentky uvazuji nad vyhodami a nevyhodami ucebnich dloh
zaloZzenych na kreativnich postupech s interdisciplinarnim potencialem.
Zamysleji se nad jejich vyuZitim pri dalSim profesnim jednani. Vyznamnou
roli zde hraji také reakce ucitel z pedagogické praxe. Reflektivni dialog ne-
byl soucasti vSech vystupt, divodem byl predevsim nedostatek ¢asu.

3.2.1 Pristup proti stereotypu

Z analyzovanych priprav a jejich reflexi je zretelna urcita ,jinakost“ v poje-
ti vyuky vytvarné vychovy. Po dodrZeni vySe zminénych kritérii pro tvorbu
ucebnich uloh se v u¢ebnich ulohach objevuje obrat ke skutecnému obsahu
vytvarné vychovy.

Ptikladem (z analyzovanych dat) miize byt ucebni tloha s ndzvem Pribéh
osoby, kde mliZeme identifikovat projevy expresivni experimentace. Jedna
se o integraci vytvarné vychovy (ovérovani komunikacnich ucinki/osobni
postoj v komunikaci, uplatfiovani subjektivity) a oblasti Clovék a jeho svét
(Lidé kolem nas). Studentka zacala hodinu rozhovorem o emocich, nasledné
pouzila obrazek silulety kri¢iciho muZe a doplnila ho pribéhem, ktery se za
nim skryva (nestastna laska). Nasledné poskytla détem silulety postav, které
vyjadiuji rizné emoce. Uc¢ebni loha byla formulovana nasledovné: ,Zamysli
se nad osobou, kterou vidi$ na obrazku, a predstav si, co by mohla zrovna
prozivat. Své predstavy vyjadri pomoci kresby.“ Na této uCebni lloze mliZeme
demonstrovat proces symbolizace (Goodman, 2007), ktery se sklada z expre-
se (vyjadreni) - v nasi ucCebni uloze ve fazi vytvarného vyjadreni obrazné
predstavy za pomoci kresby, denotace (oznaceni) - pojmenovani dané emoce
z obrazové predlohy (napf. smutek, radost) a exemplifikace (predvedeni) -
obrazné predvadéni. V ramci konceptové integrace mliZeme propojovat ob-
sahy s uméleckym polem (napf. interpretace dila Edvarda Muncha Vykrik),
tvorit metafory a nalézat dalSi obsahové souvislosti. Projevy expresivni ex-
perimentace identifikujeme v reflektivnim dialogu pri analyze riznych verzi
expresivni tvorby (subjektivni vyjadreni emoci na zakladé kresby, pripadné
ztvarnéni vyrazu pantomimou), kdy se vyhledava nejvhodnéjsi verze vyjad-
fen{ obsahu. Zak si uvédomuje kontexty a situace danych udalosti.
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Obrazek 1

Priklad zpracovdni expresivni u¢ebni tilohy Pribéh osoby*

V priibéhu vyuky se objevovaly jak klasické a aktivizujici vyucovaci metody,
tak metody specifické pro vytvarnou vychovu jako vytvarna hra, vytvarny ex-
periment (exploracni Cinnosti), kde cilem je na zakladé vlastni aktivity prijit
k poznani.

Napri¢ vypovédmi zastupujicimi zvolenou kategorii se prolinal studentsky
optimismus a je zietelna motivace pro budouci ucitelské povolani u vétsi-
ny studentek. Ze ziskanych dat je zfejmé, Ze se studentky nebrani premyslet
komplexné a v souvislostech. Za hlavni prinos uplatnéni vysoce rozvijejicich
ucCebnich uloh zaloZenych na propojovani vzdélavacich obsahii studentky po-
vazuji atraktivitu a efektivitu realizované vyuky. Optimismus se prolina také
skrze pripravu pomtcek a didaktickych materialt. ,Materidlni vybaventi je
urcité narocnéjsi, ale miiZeme zapojit Zaky, miiZeme si rtizné pomiticky a ma-
teridly pripravit spolecné“ (S8). Dale se objevuji kddy jako zpestieni stereo-
typu, oprosténi se od tradice. ,Zaci diky tomuto piistupu mohou mit ozvlast-
nénou hodinu, nemusi mit jen stereotypni hodinu. Motivuje to jak Zaka, tak
ucCitele“ (S15). Jina respondentka uvadi: , Ucitel, ktery bude takto vyucovat,
bude také 1épe kontextualné premyslet jak z hlediska védnich disciplin i di-
daktickych strategii, a moZna ho to vytrhne ze stereotypu” (S28).

! Rodice souhlasili se zapojenim ditéte do vyzkumu v oblasti didaktiky vytvarné vychovy a se
zvefejnénim kresby ditéte.
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3.2.2 Nezbytnost! Ucitelova profesni vybava

Tato vyznamova kategorie zahrnuje kody tykajici se pedagogickych znalosti
jako soucasti profesni vybavy ucitele. Mnohé studentky zde ve svych vypové-
dich kladou apel na rozvinuti kompetenci ucitele, ale také na aktivitu ucitele,
najeho odborné znalosti a chut’ se dale vzdélavat, pripadné zkouset nové pri-
stupy. To doklada nasledujici vyrok: ,ZaleZi vSak na profesni vybavé ucitele,
zda o takové moznosti ucit vi a zda by se nebal tento pristup uplatnit” (S20).

Znacnou roli hraje také odvaha délat véci ,jinak®, s ¢imzZ souvisi jiZ zminiovana
kategorie spjata s pristupem proti stereotypu. U zacinajiciho ucitele mtlize
dochazet k nejistoté v aplikaci novych pristupt, které jsou na zacatku jejich
profesni kariéry naroc¢né. ,Na své budouci praxi bych rada tento pristup vyu-
zZila. Bude to chtit ale nejprve Cas, abych si osahala realnou praxi“ (S15).

V priibéhu realizace vystupi bylo pro studentky naroc¢né aplikovat nékteré
teoretické konstrukty do pedagogické praxe (kognitivni integrace, expresiv-
ni experimentace a realizace reflektivniho dialogu) a také vytvaret Zakiim
takové ucebni prostredi, které vede ke konceptové integraci. Ne vzZdy se to
povedlo, dilezita byla nasledna pedagogicka reflexe a zhodnoceni klicovych
aspektl vyuky.

3.2.3 Ndrocné pro ucitele, efektivni pro Zdky

Kategorii charakterizujici vyroky, které popisuji naro¢nost pripravy ucitele
na hodinu, jak z hlediska ¢asového a organizac¢niho, tak mnohdy i materialni-
ho, jsme nazvali Ndrocné pro ucitele, efektivni pro Zdky.

Tato kategorie popisuje efektivitu uplatnéného pristupu pro zakovo uceni.
Nejvystiznéji ji charakterizuje kod: “Namaha, usili, které se vyplati“ a kon-
krétné tyto vyroky: ,Posunuji své hranice a ucim se lepsSim vécem, u kterych
vim, Ze pro mé Zaky budou prinosné ve vSech vécech” (S23).Jina respondent-
ka uvadi: ,Tento pristup je prinosny, protoZe Zaci mohou poté vidét souvis-
losti v predmétech a nerozdélovat je. UCeni je smysluplné“ (S7).

Uvedené miuZeme doloZit na projevech kognitivni integrace na prikladu
z vyzkumnych dat jiz zminovaného tématu Vesmir. Jednalo se o zdanlivé
jednoduchou vytvarnou hru, jejimZ cilem bylo na zakladé vlastni zkuSenos-
ti poznat vlastnosti danych predmétili, experimentovat s nimi a pracovat
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s jistym kompozi¢nim dmyslem. Zaci méli vyjadrit svou predstavu o vesmi-
ru (znazornovali: hvézdny prach, ¢ernou diru, galaxie, hvézdy, planetu Zemi
aj.) Nasledné aZ v reflexi subjektivni zkuSenosti, za pomoci dialogu, dojde
k zasazeni vytvarné aktivity do kulturniho kontextu. Zdmérem je propojovat
kontexty, tvorit metafory a symbolickd vyjadieni. Zakovu aktivitu miZeme
dat do kontextu s uméleckym polem, tedy vyuzit napriklad umélecké dilo
Vincenta van Gogha Hvézdnd noc, vyuZit mliZzeme i jinych souvislosti, napt.
s zivotem. Nasledné Zaci mohou tyto kontexty hledat sami, v tomto pripa-
dé propojenim s geometrii, nebo vyjadrit symboliku kruhu apod. V okamzi-
ku, kdy Zaci zaCnou rozvijet kontext ulohy v mezioborovych souvislostech,
pracuji s asociaci, imaginaci a vytvari metafory. Ucebni uloha se na pomysl-
ném evaluac¢nim poli (viz teorie vySe) blizi k inovaci.

Tento pristup vyZaduje zpocatku od ucitele znacné usili zejména v pripravné
fazi vyuky, na coz narazely také studentky ve svych pripravach, ucebni tloha
ma ale nasledné mnohem vyssi kvalitu. ,Myslim, Ze tento pristup je pro ucite-
le na pripravu narocné;jsi, ale vSe se da naucit“ (S7). Jak uvedla dalsi respon-
dentka v ramci stejného tématu: ,Priprava je narocna, ale myslim si, Ze pak
ucitel sklidi ovoce své ndmahy“ (S26). Nasledné jsme zaznamenali vypovéd:
,Pro ucitele je tento styl pripravy téZsi na vymysleni, ale je to jakési osvézeni
pro jeho béZnou rutinu. MiliZe se tak i sdm ucitel realizovat” (S6).

Z vypovédi studentek vyplynulo, Ze ucitel musi vystoupit ze své ,komfort-
ni zény", premyslet v Sirsich souvislostech a také respektovat individuality
zaki. Studentky na zakladé své zkusenosti povazuji za limity uplatnéni takto
pojatych ucebnich uloh predevsim ¢asovou i myslenkovou narocnost pripra-
vy. Realizace reflektivniho dialogu neni ve vyuce vytvarné vychovy mnohdy
uplatiiovana a tato zkusenost byla pro vétSinu studentek nova.

Pro priklad uvadime zkraceny reflektivni dialog z praxe (opét téma Vesmir)
mezi zakem (Z) a studentkou (v pozici uéitelky - U), ale i mezi Zaky navzajem.
Uvedeny rozhovor je prepisem studentc¢ina vypravéni (v ramci reflexe na ho-
diné didaktiky vytvarné vychovy) na zakladé jejich poznamek z pedagogické
praxe. Zdmérem studentky bylo doloZit projevy kognitivni integrace a expre-
sivni experimentace na konkrétni ucebni tloze.

U: Co jsi zobrazil na svém obrazku?

71: Cerné a bilé te¢ky jako hvézdy. Cernou diru.
U: Co to je Cerna dira?

71: 7e tam néco spadne a uZ se to nevrati.
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72:]e strasidelna, proto je tmava a rozmazana. [U¢itel Zakiim pojem vysvétli,
popripadé pusti video]

U: Myslite si, Ze vesmir ukryva jeSté dalsi tajemstvi?

71: Ano, je tam UFO, mam ho na obrazku.

72: Ale UFO knam nemtiZe piijit, protoZe nase Zemé je tak mald, Ze nas piehlédnou.
Dale tam mam prachovou bublinu, kdyZ praskne, bude to litat.

73:Ja tam mam galaxii. To jsou takové ostrovy hvézd (informace z videa).

[Ucitel klade dalsi otazky, jako: SlySeli jste néjaké informace, zda UFO opravdu

existuje? Myslite si, Ze galaxie je vidét pouhym okem, nebo potifebujeme specialni

techniku? Zaci odpovidaji.]

U: Myslite si, Ze je vesmir barevny?

71: Ano, vidél jsem to na tom videu, tak je.

7.2: Taky tam Fikali, Ze je vesmir tovarna na komety...

U: Jaké symboly se ve vaSich obrazech nachazeji?

72:Je tam kruh, te¢ky, skvrny. Tato skvrna je planeta Zemé, protoZe je tam zelena,
to jsou stromy a kefe, modra more a Zluta nevim co.

[Dale ucitel ukaze dilo Vincenta van Gogha, predstavi ho a zepta se, jestli v ném vidi

néjaké podobnosti s jejich praci. Nasledné se pta na jiné souvislosti s kulturnim

kontextem (tajemstvi, tajemstvi Zivota...) Jak na Zaka ptsobi dila ostatnich?]

Na ukazce kratkého reflektivniho dialogu mizeme sledovat Zakovské pre-
koncepty ¢i miskoncepty o daném tématu, nasledné ale také informace, kte-
ré zak zahrnul do svého myslenkového schématu a vyuZiva je k interpretaci
svého dila v SirSich souvislostech.

Za pozitiva realizace tvorivych expresivnich ucebnich uloh povazuji student-
ky: vétsi aktivitu Zaki a hlubsi poznani, vlastni zkuSenost jako zdroj poznat-
ku, tvorbu jako zplisob poznavani, mysleni v souvislostech, vlastni aktivitu
Zaka a motivaci pro dalsi uceni se. ,ZAci si sami mohou vyzkousSet urcité Cin-
nosti, a tak si 1épe osvojit dané poznatky, mozZnost projevit se i v predmétech,
ve kterych nevynikaji“ (S31). Prinos vidi studentky také pro integrované
zaky: ,Vyborné i pro zZaka s odliSnym materskym jazykem, lepsi pochopeni
tématu, viz klicové vizualy“ (S17).

3.2.4 Za zasluhy potrestdn

Studentky se na své pedagogické praxi setkaly i s negativnim postojem a kri-
tikou ze strany nékterych provazejicich ucitelq, kteti jejich snahu nehodnotili
pozitivné. Tomu odpovida kategorie: Za zdsluhy potrestdn. Studentky zminu-
ji, Ze za negativa tohoto pristupu povaZuji ucitelé nékolik aspekti: ,¢as na
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pripravu, ¢as na realizaci, spojenim predmétli vznika chaos, pomicky jsou
problém, déti nejsou zvyklé na takovy zptlisob prace” To bliZe definuji nasle-
dujici vyroky: ,Reakce ucitelky byla takova, Ze Zaky nemusi oslovit propojeni
vice predmétli a mliZzou byt i zmateni z toho, jaky predmét pravé maji“ (S14).
Jina respondentka uvadi: ,Myslim si, Ze jsem se v praxi s timto pristupem
nesetkala. Rekla bych, Ze o to u¢itelé ani nestoji, mozna se do toho nechté&ji
poustét pres nedostateCnou pripravenost azZ neznalost” (S13). Sporadicky se
studentky setkaly se situaci, kdy ucitelka zasahovala do jejich vystupu s cilem
sjednoceni prace vSech zakl bez moZnosti tvorivého pristupu. Reflektivni
dialog nebyl priliS podporovan, a to predevsim z ¢asovych divodt. Tyto po-
treby poukazuji na prekazky, s nimiz je zavadéni nami zkoumaného pristupu
do praxe spojeno.

4  Shrnuti, diskuse a zavéry

Cilem této studie bylo objasnit proces tvorby ucebnich uloh studentkami
Utitelstvi pro prvni stupeti ZS. Jednalo se o piipravu a realizaci vyuky zaloZe-
né na propojovani vzdélavacich obsahti, konkrétné pres ramec jedné didak-
tické discipliny - vytvarné vychovy, do neumeéleckych predméti. Pii stanove-
ni kritérii pro tvorbu takto pojatych ucebnich tloh se opirdme o analytické
vysvétleni klicové kompetence kulturni povédomi a vyjadrovdni. Inspirujici
je pro nds model moznosti integrace sloZek vytvarné vychovy do neumélec-
kych predmétli (Russell-Bowie, 2009). Kritéria pro tvorbu ucebnich dloh
jsou ve vysledcich vyzkumu doloZena exemplifikacemi z pedagogické praxe.

Z vysledkl vyzkumu vyplyva, Ze v pripravné fazi vyucovaci jednotky hral
pro studentky velkou roli vybér tématu. Objevila se tzv. ,vyprazdnéna“ té-
mata. Tato témata identifikuje ve $koln{ praxi také Stépankova (2013, s. 3):
,vyprazdnéna témata nabizejici obecné prijatou normu ztvarnéni (jaro, 1éto,
podzim, zima a s nimi spojena tematika)“. V tomto pripadé pak zaleZelo na
originalité a zpracovani téchto témat tak, aby se studentky pokusily vytvaret
ucebni ulohy zaloZené na konceptové integraci, ktera urcCuje realnou edukac-
ni hodnotu vyuky (Slavik et al., 2022). Tato témata se ve vytvarné edukaci na
prvnim stupni zakladni Skoly hojné vyuzivaji, freSenim miiZe byt praveé plano-
vani ucebnich uloh zaloZenych na kreativnich postupech presahujici ramec
integrace. Proto jsme se opirali o symetrickou korelaci.

Model symetrické korelace byl zavaznym Kkritériem pro tvorbu ucebnich
uloh. Vysledky vyzkumu ukazaly, Ze pro studentky bylo obtiZné navrhnout
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uCebni ulohy tak, aby vzajemny vztah mezi vzdélavacimi obory byl vyvazeny.
DileZité je ale rici, Ze dlraz byl kladen na skutecny obsah vytvarné vycho-
vy. Pro studentky byla nezbytna znalost obsahu uciva tohoto vyucovaciho
predmétu. Ukazuje se také, Ze i zdanlivé stereotypni téma miiZe mit potenci-
al ,kvalitni expresivni ulohy“ (viz evaluacni pole, Lukavsky & Slavik, 2013).
Klicovym aspektem pri zpracovani tématu je tedy didakticka znalost obsahu
a jeho aplikace do praktické roviny (ucebni prostredi, zadani uc¢ebni ulohy,
realizace reflektivniho dialogu).

Nahlédnuto v SirSich souvislostech mtiZeme tici, Ze se zde dostavame do na-
péti mezi vstiicnym a zprostredkujicim pojetim kurikula. Studentky i ucitelé
v pedagogické praxi jsou vedeni k tomu, aby si predem zvolili konkrétni vy-
ucovaci cile a krok za krokem je plnili. V pojeti tvorivych expresivnich tloh
ale téZime z priibéhu realizace ucebnich uloh, volime si tedy cile obecné ci
ramcové, které jsou specifikovany az v pribéhu reflektivniho dialogu. Tvorba
je tedy zptlisobem poznani a porozuméni jednotlivym souvislostem a odpo-
vida koncepci vstricného kurikula. Vstricné kurikulum je castéji vyuzivané
v expresivnich oborech, své uplatnéni zde miiZe mit i badatelsky orientovana
vyuka. Naproti tomu zprostredkujici kurikulum je Casté pro exaktni obory.
V pripravé a realizaci ucebnich uloh s integrovanym obsahem je toto napéti
evidentni pravé pri formulaci vyukovych cili a jejich nasledné reflexi.

V pripravé ucebnich uloh se u studentek objevily jisté ,potiZe s didaktikou®,
které byly diskutovany ve vyuce didaktiky vytvarné vychovy. Tyto potize se
vyskytovaly zejména v oblasti planovani a organizace vyuky, formulace vy-
ukovych cilli a provazanosti jednotlivych didaktickych kategorii navzajem.
Jako efektivni se ukazalo zkuSenostni uCeni studentek. Studentky na prak-
tickych prikladech reflektovaly zvolené didaktické strategie s respektovanim
oborovych specifik. Za novou zkusenost povaZuji planovani reflektivniho dia-
logu jako soucast vyuky vytvarné vychovy.

Ackoliv studentky prokazovaly urcitou nejistotu v didaktické roviné, svy-
mi praktickymi vystupy nékteré nasledné presahovaly ramce integrace.
VétsSinou Slo o studentky s predchozi zkuSenosti s tvorbou ucebnich uloh
zaloZenych na propojovani vzdélavacich obsahti. Zde se u studentek proka-
zala chut' a potencial uplatiiovat do budoucna v edukaci interdisciplinarni
pristup. Objevily se i studentky, které se potykaly s obtiZemi a ne vZdy byly
uspésné. V téchto pripadech hrala velkou roli reflexe jejich vystupi v ramci
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vyuky didaktiky vytvarné vychovy. Zavéry z téchto reflexi posouvaly student-
ky dale a vedly k porozuméni jednotlivym krokt v procesu planovani a pro-
jektovani uciva.

Pri srovnani nasich zjisténi s vysledky vyzkumu Pechové (2015) se jako pre-
kazka u ucitelti kromé jiného objevuje ¢asova naroc¢nost na pripravu spoje-
na s nedostatkem pomiicek a metodickych materiald. Ackoliv se dotazovani
ucitelé v tomto vyzkumu shoduji s nasimi vysledky, a to zejména v oblasti
zvySeni aktivity Zaki a jejich zajmu o probirané ucivo, z vypovédi uciteli jsou
zietelné prekazky, které brani integraci prvkl vytvarné vychovy do jinych
predmétil. Jde zejména o nepripravenost prostiedi (pomtcky, finance, me-
todika), nedostate¢nou pregradudlni piipravu uciteld a také osobni limity ve
vytvarnych znalostech ucitelli. Tyto limity vedou k tomu, Ze miiZe jit o pou-
hou ilustraci uciva jiného predmeétu, a nedochazi tak k zachovani vzdélavaci-
ho obsahu obou vyucovacich predméti (Pechova, 2015).

V pripadé naseho vyzkumu evidujeme u studentli optimismus v ramci ma-
teridlniho zabezpeceni vyuky a chut’ pro zajisténi vhodnych pomticek a pro-
stredki pro vyuku (zapojeni Zaki a rodicii). VySe uvedena zjisténi vyzkumu
Pechové (2015) se prolinaji s naSimi vyzkumnymi daty. VétSina studentek
priznava, Ze uz meéla zkuSenost s tvorbou ucebnich udloh s mezioborovym
presahem, nékteré z nich uvadi, Ze je mnohdy realizovaly nevédomé. Projevy
expresivni experimentace nikdy cilené neanalyzovaly. Z jejich vyjadreni vy-
plyva, Ze vétSina studentek by v tomto stylu vyuky pokracovala, jelikoZ ho
vidi jako velmi efektivni pro Zaky i ucitele a také branici stereotypu ve vyuce.
Zaroven priznavaji, Ze priprava je naro¢néjsi na cas, ale vyuka ma mnohem
vetsi efekt. Reflektivni dialog neni béZnou soucasti vytvarné edukace, pro-
blém je spatfovan v nedostatku Casu. Hledat a cilené vést aktivitu k proje-
vim konceptové integrace a expresivni experimentace bylo pro studentky
obtiZné. Schopnost aplikace teoretickych konstruktii (kognitivni integrace,
expresivni experimentace) do pedagogické praxe byla ukazatelem toho, jak
studentky rozumi dané problematice. Z vysledki vyplyva, Ze tento typ uceb-
nich uloh je urcitym pristupem proti stereotypu jak u zakd, tak u uciteld.
Po aplikaci kognitivni integrace a expresivni experimentace a za vyuziti re-
flektivniho dialogu se ucebni ulohy posouvaji v pomyslném evaluacnim poli
smérem Kk inovaci.

Za prekazky pro uplatnéni ucebnich uloh zaloZenych na kreativnich postu-
pech uplatiiujici hledisko interdisciplinarity v redlném prostredi zakladni
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Skoly muZeme na zakladé realizovaného vyzkumu povazovat zejména ,zajeté
koleje“ a stereotyp, ve kterém ucitel i cely ucitelsky sbor funguje uz nékolik
let. To také ve svém vyzkumu zaméreném na stereotypni pristupy k vyuce
vytvarné vychovy ukazaly Pechova a ValeSova (2020). Prekdzkou miiZe byt
i ucitelova nedostatecna profesni vybava a z toho plynouci obava , délat néco
jinak®, nasledné také cas spojeny s pripravou na vyuku. Tato naSe zjiSténi
jsou v souladu s nalezy Sobanové (2011), ktera zjistila, Ze za ucivo vytvar-
né vychovy ucitelé povazuji vytvarné postupy a techniky, praktické vytvarné
Cinnosti a jejich naméty. Zcela zde absentuje obsahova doména ovérovdni ko-
munikacnich ucinka.

Za limity vyzkumu povaZujeme, Ze vyzkumnik byl soucasti diskusi se stu-
dentkami ve fazi pripravné, coZ mohlo ovlivnit tvorbu ucebnich tloh jak pozi-
tivné, tak negativné ve smyslu jednostranného pojeti zkoumaného problému.
Dalsim limitem bylo to, Ze se vyzkumnik nezucastnil praktickych realizaci
jednotlivych ucebnich uloh. Toto téma nabizi potencial k dalSimu vyzkumu,
a to za vyuZiti didaktickych kazuistik, které by umoznily analyzovat projevy
kognitivni integrace a nasledné expresivni experimentace v takto pojatych
ucCebnich ulohach, jelikoz principy metaforického utvareni vyznami nam
umoZznuji hodnotit kvalitu expresivnich uloh v eduka¢nim procesu.
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Creation of Educational Tasks Based on Creative
Approaches with an Emphasis on the Interdisciplinary
Potential of Art Education in Primary School (Grades 1-5)

Abstract: The presented paper responds to the current approach to art education
in the primary school environment and, based on theoretical support, sets criteria
for the creation of educational tasks aimed at developing cultural competence by
students of the Primary Education teaching program. The aim of this research study
is to clarify the process of creating educational tasks based on creative approaches by
students of the Primary Education teaching program. We focus on the preparation and
implementation of teaching that connects educational content, specifically through
one didactic discipline (art education), into non-art subjects. The research employs
a qualitative design. The study is divided into a theoretical part, which describes
the normative methodological framework of the work, and an empirical part.
The research data consisted of lesson plans (n = 33) by students preparing to teach
art education in primary schools, collected as part of the Didactics of Art Education
course at the university. Subsequently, unstructured interviews were conducted with
33 students from the Primary Education teaching program. The findings suggest
that despite the often unseen difficulty of preparing and implementing expressive
tasks, the students created educational tasks that aligned with the true content of art
education. A key theoretical support in processing the topic was didactic knowledge
of the content. This was followed by theoretical constructs (symmetrical correlation,
cognitive integration, expressive experimentation) and their application in practice.
After the application of cognitive integration, expressive experimentation, and
the use of reflective dialogue, the educational tasks moved within the evaluative field
toward innovation. The findings from this research are useful for designing curricula
in the didactic preparation of future teachers.

Keywords: didactics of art education, pre-service teacher education, teaching task,
expression, expressive experimentation, cognitive integration, reflective dialogue



