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Abstrakt: Sticasné poznatky o detskej reCi sa len pomaly dostavaju k ucitelom mater-
skych kol a do vychovno-vzdelavacej praxe. Pedagogicka prax vyZaduje, aby sa hla-
dali moznosti a stratégie aplikacie tychto poznatkov do vzdelavania. Cielom predkla-
danej Studie je predstavit' (1) dizajn pedagogického vyskumu stimulacie reci na za-
klade sucasnych vyskumov o detskej reci s vyuzitim principov Montessori pedagogi-
ky a (2) vysledky prvej fazy daného pedagogického vyskumu. Struktira: V prvej ¢asti
stadie opisujeme vyskumy v oblasti Montessori pedagogiky suvisiace s detskou recou
a sucCasné poznatky o reci slovensky hovoriacich deti, ktoré neboli doteraz sucastou
Montessori pedagogiky, ani didaktiky slovenského jazyka v predprimarnom vzdela-
vani. Dalej opisujeme dizajn pedagogického vyskumu, ktory je sucastou dizertacnej
prace Rozvoj reci v predskolskom veku v kontexte Montessori pedagogiky a sucas-
ného vyskumu recového vyvinu na Slovenskul. V druhej Casti sa venujeme prvej faze
vyskumu, ktora predchadza pedagogickej intervencii. Predmetom nasho pozorovania
je uroven reci deti predSkolského veku s nenaruSsenym recovym vyvinom. Zamerali
sme sa na vybrané jazykovo-komunikacné javy, ktoré sa budeme snazit' v dalsich eta-
pach pedagogického vyskumu stimulovat principmi Montessori pedagogiky. V centre
nasej pozornosti su slovna zasoba (kategorizacia pojmov) a pravidla jazyka (flexia
a slovotvorba). Pozorovanie sme realizovali s 6smimi detmi vo veku 3,10-6,00 ro-
kov na zaklade dostupného vyberu. Metody: Kazdé dieta absolvovalo diagnostiko-
vanie reci prostrednictvom verbalno-vizualnych a verbalno-manipula¢nych metod.
Zavery: Na zaklade analyzy ziskanych dat a ich interpretacie sa ukazuje uroven reci
a spOsob osvojovania si vybranych jazykovo-komunikacnych javov vzhladom na vek,
z ¢coho budeme vychadzat pri navrhu didaktického materialu a aktivit stimulacie vy-
branych javov.
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Systematické vyskumy o detskej reci sa na Slovensku realizuju od 90. rokov
minulého storocia, no najnovsie vyskumy sa nedostavaju do praxe predpri-
marneho vzdelavania (pozri Vuznakova, 2013a). Tieto vyskumy prinasaju
iny pohlad na procesy ontogenézy a priciny istych javov v detskej reci. Pre
nase skimanie su vychodiskové zistenia z oblasti slovnej zasoby (Slancova
et al, 2018; SlancCova, 2018), lexikadlnej kategorizacie v predSkolskom
veku (Vuznakova, 2020a, 2020b) a osvojovania si slovotvorby a gramatiky
(Drozdova, 2020a, 2020b; Kic¢ura Sokolova, 2020; Liptakova & VuZnakova,
2009; Vuznakova, 2018a).

Aby sme mohli vyskumné zistenia premietnut do pedagogickej praxe, potre-
bujeme hladat moznosti ich didaktickej aplikacie. Predkladana Studia a pre-
zentovany vyskum su sucastou rieSenia dizertacnej prace s nazvom Rozvoj
reci deti predskolského veku v kontexte Montessori pedagogiky a stucasného
vyskumu recového vyvinu na Slovensku. Cielom pedagogického vyskumu di-
zertacnej prace je hladat a overit moznosti stimulacie detskej reCi na zaklade
sucasnych vyskumov s vyuzitim principov Montessori pedagogiky.

Vyskum stimulacie detskej reCi staviame na (1) uz realizovanych vyskumoch
detskej reCi na Slovensku (Drozdova, 2020a, 2020b; KiCura Sokolova,
2020; Liptakova & Vuznakova, 2009; Slancova et al., 2018; Slancova, 2018;
Vuznakova, 2020a, 2020b, 2018b, 2009a) a (2) vyskumoch sledujicich
efektivnost Montessori pedagogiky (pozri niZSie). Montessori pedagogika
je na Slovensku pomerne novym konceptom, nakol'’ko jednotny Skolsky sys-
tém trvajuci od roku 1948 do roku 1989 neumoznoval aplikaciu a vyuZivanie
inych smerov a systémov v procese vychovy a vzdelavania. Napriek pocet-
nym vyskumom a dokazom efektivity v zahranici sa Montessori pedagogika
(dnes definovana ako alternativna; pozri Zelina, 2000) etabluje na Slovensku
pomaly. Zaroven je Montessori pedagogika zaloZena na principoch, ktoré vy-
Zaduje moderné vzdelavanie (napr. déraz na reSpektovanie individualneho
zrenia, samostatnost, zaujem). Preto sme sa rozhodli zamerat vyskum na sti-
mulaciu reci prostrednictvom Montessori pedagogiky.

Cielom predkladanej Studie je predstavit (1) dizajn pedagogického vysku-
mu stimulacie reci na zadklade sticasnych vyskumov o detskej reci s vyuZzitim
principov Montessori pedagogiky a (2) vysledky prvej fazy daného pedago-
gického vyskumu.
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1 Teoretické vychodiska

Ako sme spomenuli vysSie, nas pedagogicky vyskum staviame na vysledkoch
(1) vyskumov detskej reci na Slovensku a (2) vyskumov v oblasti Montessori
pedagogiky. Uvedené vyskumy detskej reci v predSkolskom veku v oblasti
slovnej zasoby a lexikalnej kategorizacie, gramatiky a slovotvorby prichadza-
ju s nasledujucimi zisteniami:

1. Slovna zasoba sa najviac odraza pri interpretacii obklopujucej reality.
U dietata, ktoré prechadza postupnym kognitivnym a recovym vyvinom,
u ktorého dochadza k postupnému oddelovaniu vyznamu a formy slova od
pomenuvanej veci, ma osobitny poznavaci rozmer vyuzivanie slovotvor-
nych motivacnych vztahov (Liptdkova & Vuznakova, 2009, s. 69-70).

2. Prvotné ,protovyznamy“ a ,protokategorie” Ci koncepty kategorie sa vy-
vijaju a dispozicné pojmy sa vytvaraju a menia na uvedomené vplyvom
percepcnej skusenosti, individualnych zazitkov, celkovou sumou vedo-
mosti o entite, mnozstvom poznanych prvkov patriacich do kategoérie,
kognitivnym zrenim (narastom poctu kritérii triedenia, t. j. so schop-
nostou vnimat viac entit a znakov naraz), rozSirovanim slovnej zasoby
i vplyvom recového okolia (pouZivanim lexikalnych jednotiek v r6znych
kontextoch sa tieZ tvoria a spresniuju rodové a druhové pojmy i sémantika
slov). Tieto univerzalne tendencie sa vSak mézu u jednotlivych deti preja-
vovat v réznej miere pri pouzivani a osvojovani si lexikalnych jednotiek
individualne (Vuznakova, 2020a, s. 62).

3. Uplatniovanie procesov analégie a implikacie (zovSeobecniovanie) v re-
covej produkcii dietata poukazuje na princip prirodzenosti v jazyku.
Orientacia dietata v jazyku sa vyznacuje prirodzenostou a tvorivostou.
Dieta si prednostne osvojuje tvary, ktoré sa vyznacuju vysokou frekven-
ciou, ako aj mierou systémovosti a predvidatelnosti, vnima jazyk ako sys-
témovy, a tak k nemu aj pristupuje dovtedy, kym nenarazi na jazykovu sku-
tocnost. Na zaklade skusenosti sa vyrovnava s jazykovou realitou, a preto
dochadza so zvySujucim sa vekom dietata k postupnému konvenénému
osvojeniu si aj nepravidelnych tvarov (Kicura Sokolov3, 2020, s. 95).

4. Vo vyskume Drozdovej (2020a) sa potvrdila pritomnost ¢astého pou-
Zivania prefixalnych verb, ale pri elicitovanej aktivite dieta nedokazalo
postrehnut vyznamovu odliSnost predpdn, teda nielen slovotvorny, ale
ani lexikalny vyznam verb. Preto sa zameriavame na zistovanie Urovne
porozumenia, ale aj pouZivania prefixalnych verb.
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Otazky stimulacie reci a osvojovania si jazyka rozpracovala Montessoriova
0. i. v dielach Absorbujuca mysel (1949), Objavovanie dietata (1948),
Tajuplné detstvo (1936). Osobitni pozornost rozvoju a osvojovaniu
si prvého jazyka venovala v Londynskych prednaskach (1946/2012)
zo 17., 20. a 24. septembra 1946. V prednaskach Vzdelavanie od narodenia,
Vyvin jazyka,V harmonii s prirodou z roku 1946 a v spomenutych publikaci-
ach prezentovala rovnaky nazor na rozvoj osobnosti deti, vratane stimulacie
reci a osvojovania si jazyka, ako ten, ktory sa presadzuje v sucasnosti, a sice,
Ze tento je motivovany a riadeny vnutornymi dispoziciami, senzitivnymi
fazami, potrebami dietata a jeho vlastnou aktivitou, ktoré s podporované
a stimulované v pripravenom prostredi. VysSie uvedené Montessoriovej pub-
likacie boli vydané v rokoch 1936-1949. V tom Case bola akceptovana tedria
behaviorizmu a Vygotského socio-interak¢né pristupy. Pri spracovani reco-
vej ontogenézy Montessoriova vo svojich textoch hovori o osvojovani, nie
o uCeni sa jazyka, k comu sa prikldname aj v sticasnosti. Montessoriova pri
opisovani osvojovania si a stimuldacie reci vychadzala z rovnakych vychodisk
ako sucasna vyvinova lingvistika. Rozdiel je v tom, Ze Montessoriova bola
obmedzena dobovym myslenim a poznatkami v oblasti reCovej ontogenézy,
vyvinu kognicie a stimulacie reci. Vyskumy z minulosti (pozri Helmingova,
1996), no aj tie sucCasné ukazuju, Ze Montessori pedagogika ma pozitiv-
ny vplyv v oblasti tvorivosti a akademickych vysledkov (Denervaud et al.,
2019). Potvrdzuje to aj vyskum Besangonovej a Lubarta (2008). Ich zistenia
poukazuju na to, Ze vo vSeobecnosti deti vzdelavané v Skolach s alternativ-
nym pristupom (Montessori a Freinet) dosahovali vysSie vykony v testoch
kreativneho myslenia ako deti vzdelavané v systéme tradi¢nej pedagogiky.
Zistilo sa, Ze deti, ktoré su zaradené do Montessori vzdelavania, vykazuju
flexibilnejsSiu Struktiru sémantickej siete® (vysoka konektivita/kratke cesty
medzi pojmami, mensia modularita). Tieto zistenia naznacuju, Ze vzdelava-
cie postupy maju vplyv na Struktiuru sémantickej pamati s désledkami pre
vysSie kognitivne funkcie ako je kreativita (Denervaud et al., 2021). Gentaz
a Richardova (2022) sa vo svojom teoretickom vyskume zamerali na opis
a analyzu troch randomizovanych studii. Prva opisuje vyskum Lillardovej
a Else-Questovej (2006), ktory ukazal, Ze deti z Montessori skupiny dosiahli
v porovnani s detmi z tried s tradi¢nym pristupom lepsie vysledky v teste

Z Sémanticka siet alebo ramcova siet’ je baza znalosti, ktora predstavuje sémantické vztahy
medzi pojmami v sieti.
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kognitivnej flexibility®. Akademické zrucnosti boli u Montessori deti vyssie
pri rieSeni matematickych problémov, ¢itani a fonoldgii. Ekvivalentné boli
vysledky v slovnej zasobe. Druhy vyskum Lillardovej et al. (2017) prinasa
zavery, Ze v porovnani s tradicnou skupinou Montessori deti napredovali
viac v celkovom skore akademickych zrucnosti. Deti z Montessori skupiny
kazdej vekovej kategorie uvadzali v priemere vacSiu radost z akademic-
kych dloh ako deti z tradi¢nej skupiny. Vysledky vyskumu Courtierovej et al.
(2021) odhalili lepsi vykon deti z Montessori prostredia, pokial’ ide o test
Citania v materinskom (francizskom) jazyku (Gaujard & Denervaud, 2023;
Gentaz & Richard, 2022). Vyskumy zamerané konkrétnejSie na reC publi-
kovali Buldurova a Gokkusova (2021) ¢i Aydoganova (2016). Buldurova
a Gokkusova (2021) vo svojej studii interpretuju vysledky vyskumu, ktorého
cielom bolo preskimat efekt Montessori vzdelavania na rozvoj fonologické-
ho a printového povedomia v predskolskom veku. Posun vo vysledkoch deti
v preteste a postteste bol pozorovatelny vo vSetkych kategoriach, najvyraz-
nejSie pri vSimani si zaciato¢nych hlasok slov, nasledovalo spajanie hlasok,
vynechavanie slabik a hlasok, spajanie slov zacinajucich sa rovnakou hlaskou
a najmensi rozdiel medzi testovaniami bol v kategérii spajanie rymujucich
sa slov. Vplyvom Montessori pedagogiky na slovnu zasobu deti v predskol-
skom veku sa vo svojom vyskume zaoberala Aydoganova (2016). Cielom
vyskumu bolo skiumat efekt Montessori vychovy a vzdelavania na jazykovy
vyvin (slovna zdsobu) deti v predskolskom veku. Na meranie osvojovania
si slovnej zasoby u deti autorka pouzila: (1) Descoeudres Vocabulary Test,
(2) Vocabulary and Language Test, (3) Peabody Picture-Word Test. Vo vSet-
kych testoch bol zisteny markantny rozdiel v preteste a postteste v experi-
mentalnej (Montessori) skupine a minimalny v kontrolnej skupine.

V nasledujtcej Casti venujeme pozornost projektu vyskumu dizertacnej pra-
ce a analyze a interpretacii dat ziskanych v prvych dvoch fazach vyskumu.

3 Kognitivna flexibilita (set shifting) - nazyvana tieZ presun mentalneho setu; kognitivna flexi-
bilita predstavuje mentalnu schopnost’ prispdsobit myslenie alebo pozornost ako odpoved’
na meniace sa ciele a/alebo podnety. Ide o schopnost pruzne striedat r6zne operacie, tlohy
¢i mentalne sety (Kovalcikova et al., 2015).
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2 Projekt a metédy vyskumu

Predmetom predloZenej Studie je prezentacia dizajnu pedagogického vysku-
mu stimuldcie reci s vyuzitim principov Montessori pedagogiky* a vysledkov
prvej fazy vyskumu.

2.1 Metodika vyskumu

Ciel' pedagogického vyskumu: Hladat a overit moZnosti stimulacie dets-
kej reci na zaklade stcasnych vyskumov s vyuZitim principov Montessori
pedagogiky.

Vyskumny problém: Ako rozvijat a stimulovat re¢ dietata predskolského
veku na zaklade stucasnych poznatkov o ontogenéze reci prostrednictvom
principov Montessori pedagogiky.

Vyskumna otazka: Aky je vplyv aplikovania Montessori principov a sucas-
nych vyskumov o vybranych javoch detskej rec¢i na rozvoj reci v predskol-
skom veku?

Vyskumny subor: Vekovo heterogénna skupina v materskej Skole uplatiiuju-
cej prvky Montessori pedagogiky. Pozorovanie sme realizovali s 6smimi det-
mi na zaklade dostupného vyberu vo veku 3,10-6,00 rokov.

Fazy vyskumu dizertacnej prace: 1. Vyber jazykovo-komunikacnych javov,
ktoré sa budu sledovat. 2. Priprava verbalno-vizualnych a verbalno-manipu-
lacnych metdd na vstupné diagnostikovanie reci. 3. Vstupné diagnostikova-
nie® reci. 4. Vytvorenie intervencného didaktického materialu pre stimulaciu
vybranych javov reci deti. 5. Intervencia a ztiCastnené pozorovanie s video-
zaznamom. 6. Vystupné diagnostikovanie recCi. Priebeh prvej a druhej fazy
pedagogického vyskumu je predmetom tejto Studie.

V ramci vstupného diagnostikovania sme realizovali pozorovanie a roz-
hovory s 6smimi (pri niektorych tkonoch Siestimi®) detmi predskolského
veku v materskej Skole, ktora dlhodobo uplatiuje prvky Montessori pe-
dagogiky vo vychovno-vzdelavacom procese. Vzorku deti tvoril dostupny

*  Vyskum je sucastou rieSenej dizertacnej prace s nazvom Rozvoj reci v predskolskom veku
v kontexte Montessori pedagogiky a stii¢asného vyskumu recového vyvinu na Slovensku v studij-
nom odbore Ucitelstvo a pedagogické vedy, Studijnom programe Predskolska a elementarna
pedagogika na Katedre komunikacnej a literarnej vychovy Pedagogickej fakulty Presovskej
univerzity v PreSove (SR).

5 Pedagogickému diagnostikovaniu v predprimarnom vzdelavani sa venuje Mitiova (2023).

¢ SpoOsobené absenciou deti v Case pozorovania.
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vyber vzhladom na pohlavie i socioekonomicky status rodicov, pricom ani
jedno dieta nepochadzalo zo socidlne znevyhodiiujiceho prostredia. Vyber
respondentov bol zaroven ovplyvneny aj ziskanymi informovanymi suh-
lasmi zakonnych zastupcov deti. Pri priprave vyskumnych nastrojov sme
vychadzali z (1) vyskumov lexikalnej kategorizacie v predskolskom veku
Vuznakovej (2020a, 2020b) a (2) vyskumov slovotvorby (Drozdova, 2020a,
2020b; Liptakova & Vuznakova, 2009), na ktoré nasim vyskumom nadvazu-
jeme. V centre naSej pozornosti su konkrétne tieto javy: (1) slovnd zdsoba
- lexikdlna kategorizdcia, (2) deminutiva a pomenovanie mlddat (3) graddcia
adjektiv, (4) porozumenie vyznamu prefixov a pouZivanie prefixdlnych slovies.
Tieto jazykovo-komunikacné javy vyberame z dovodu, Ze nie si implemento-
vané do Montessori pedagogiky, ani didaktickej praxe tradicného vychovno-
-vzdelavacieho procesu v materskych Skolach v suvislostiach, ktoré odkryva-
ju sucasné vyskumy ontogenézy reci.

Nas vyskum sleduje dva ciele — (1) stimulaciu rec¢i s pomocou Montessori
pedagogiky a (2) aplikdciu novych poznatkov o ontogenéze detskej reci do
pedagogickej praxe.

2.2 Metody vyskumu

Kazdé dieta absolvovalo diagnostikovanie reci prostrednictvom verbalno-vi-
zualnych a verbalno-manipula¢nych metdd. V ramci vstupného diagnostiko-
vania reci (oktéber 2022 - januar 2023) sme pouzili nasledujice vyskumné
metddy’.

Rozsah slovnej zdsoby (kategorizdcia - nadradené a podradené pojmy):

Vyskumny nastroj A: (1) zvierata a (2) jedlo (ovocie, zelenina, cestoviny) - po-
menovat jednotlivo a celu skupinu.

Zameranie: Slovna zasoba - pomenovanie rodovych a druhovych pojmov.

Ciel: Zistit rozsah slovnej zasoby a zistit implicitné znalosti o rodovych
a druhovych pomenovaniach.

InStrukcie/postup: Vyzyvame respondenta, aby pomenoval predmety (hracky -
zvierata: pes, ovca, krava, byk, prasa, somdr, kon, koza, kacka, hus, moriak, pstros)
a obrazky (cestoviny: rezance, Spagety, muslicky, vrtul'ky). Pri kategériach ovocie
a zelenina pomenovanie ndhodnych prvkov v skupine, ktoré mu administrator
predklada. Vyzyvame respondenta, aby vSetky prvky pomenoval jednym slovom.

7 Vyber slov/obrazkov bol motivovany scasti vyskumami Vuznakovej (2020a, 2020b), Liptako-

vej a Vuznakovej (2009).
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Vyskumny ndstroj B: (3) ovocie, (4) zelenina, (5) kuchynsky riad, (6) vesmir -
pomenovat jednotlivo a vybrat zo skupiny, ¢o do nej nepatri, verbalizovat
svoje rozhodnutie.

Zameranie: Pomenovanie a triedenie pojmov vyclefiovanim zo sémantickej
kategorie.

Ciel Zistit implicitné znalosti o sémantickych kategdriach, o kategorizacii pojmov
prostrednictvom vyclenovania predmetov (slov) zo sémantickej kategorie.

InStrukcie/postup: Vyzyvame respondenta, aby pomenuval predmety, ktoré vidi
na obrazkoch (ovocie: cucoriedka, jablko, hruska, dracie ovocie, jahoda, malina,
Ceresnia, visna, slivka, marhula, broskyria, ribezle, bandn, pomaranc, mandarinka,
hurmikaki, kivi, anands, hrozno, paprika, zemiak, huba; zelenina: paradajka,
uhorka, paprika, zemiak, petrZlen, mrkva, karfiol, kalerdb, brokolica, tekvica, cesnak,
cibula, zeler, cvikla, pomaranc, anands; vesmir: Merkiir, Venusa, Zem, Mars, Jupiter,
Saturn, Urdn, Neptin, Slnko, Mesiac) a pomenoval predmety (kuchynsky riad:
hrniec, Sdlka, pokrievka, lyZica, zmetdk, lopatka, panvica, metlicka na slahanie).
Vyzyvame respondenta, aby vycClenil zo skupiny predmetov ten, ktory do nej
nepatri a odévodnil svoje rozhodnutie.

Vyskumny ndstroj C: (6) Dopravné prostriedky - pomenovat jednotlivo a celu
skupinu a priradit z druhej skupiny, ¢o patri do skupiny, s ktorou pracujeme.

Zameranie: Pomenovanie a triedenie pojmov priradovanim do sémantickej
kategorie.

Ciel: Zistit implicitné znalosti o sémantickych kategoriach, o kategorizacii pojmov
priradovanim predmetov (slov) do sémantickej kategorie.

InStrukcie/postup: Vyzyvame respondenta, aby pomenoval, o vidi na obrazkoch
(vlak, lietadlo, lod, bicykel, motorka). Vyzyvame respondenta, aby priclenil
do skupiny dalsi predmet na obrazku (autobus, kociar, kolobezka, kolieskové
korcule) a od6vodnil svoje rozhodnutie.

Vyskumny ndstroj D: Vytvaranie skupin - (7) dopravné prostriedky, (8) ovo-
cie a (9) zelenina.

Zameranie: Kritéria kategorizacie a kognitivny potencial.
Ciel: Zistit, podla akych kritérii dieta kategorizuje vybrané javy.

InStrukcie/postup: Vyzyvame respondenta, aby si prezrel obrazky (dopravné
prostriedky: viak, lietadlo, lod, bicykel, motorka, autobus, kociar, kolobeZka,
kolieskové korcule; ovocie: cucoriedka, jablko, hruska, dracie ovocie, jahoda,
malina, cerestia, visia, slivka, marhula, broskyna, ribezle, bandn, pomaranc,
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mandarinka, hurmikaki, kivi, anands, hrozno; zelenina: paradajka, uhorka, paprika,
zemiak, petrZlen, mrkva, karfiol, kalerdab, brokolica, tekvica, cesnak, cibula, zeler,
cvikla) a roztriedil obrazky do skupin. Vyzyvame respondenta, aby zddévodnil
vytvorenie skupin.

Pravidld jazyka (flexia - graddcia adjektiv):

Vyskumny ndstroj E: (10) Gradacia nepravidelnych adjektiv.
Zameranie: Slovna zasoba a procesy analdgie a implikacie, Groven pouZivania
pravidiel jazyka.
Ciel: Zistit uroven pouzivania pravidiel jazyka pri gradacii nepravidelnych
adjektiv dobry, zly, pekny, vel'ky a maly.

InStrukcie/postup: Vyzyvame respondenta, aby pomocou obrazkov pomenoval
druhy a treti stupen v gradacii nepravidelnych adjektiv (urcit danu kvalitu: dobry
- lepsi - najlepsi panacik; zIly — horsi - najhorsi smajlik; pekny - krajsi — najkrajsi
motyl; vel'ky - vicsi — najvdcsi pes; mald - mensia — najmensia lienka). Podla
modelu sladkd - sladsia - najsladsia torta.

Slovotvorba (sémantika a pravidla jazyka):

Vyskumny ndstroj F: (11, 12) Prefixalne verba - porozumenie vyznamu slo-
votvorne motivovanych slov a slovotvornych prostriedkov.

Zameranie: Porozumenie vyznamu prefixalnych verb a ich produkcia.
Ciel: Zistit uroven porozumenia a vyuZzivania prefixov.

InStrukcie/postup: Vyzyvame respondenta, aby vybral obrazok, ktory vyjadruje
slovopouzité administratorom (letiet, nadletiet, podletiet,odletiet, vletiet,vyletiet).
Vyzyvame respondenta, aby pomenoval ¢innost znazornend administratorom
prostrednictvom hracky (vyskocit, preskocit, zoskocit). Administrator manipuluje
s hrackou a znazornuje dany pohyb.

Vyskumny ndstroj G: (13) Deminutiva a nazvy mladat.
Zameranie: Tvorenie slov - rozliSovanie vyznamu a funkcie sufixov.
Ciel: Zistit uroven implicitného osvojenia si tvorenia nazvov mladat.

InStrukcie/postup: Administrator ukazuje respondentovi obrazky s dospelym
zvieratom a mladatom a pomenuje zviera. Vyzyvame respondenta, aby pomenuval
mladata, ktoré vidi na obrazku (bocianca, psica, maca, kozla, vi¢a, holtibd, hisa,
kurca, baranca, vtdca, hdda, konica, pstrosica, kamzica, jelenca, kdca/kacica).
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Z priebehu pozorovania bol vyhotoveny videozdznam. Prostrednictvom
videonahravok boli nasledne jednotlivé ukony u kazdého dietata osobitne
podrobené analyze. Vyskumny material je podkladom pre navrh pedagogic-
kej intervencie a stimulacie jazykovo-komunikacnych javov v detskej reci
principmi Montessori pedagogiky. Po skonceni pedagogickej intervencie bu-
deme opakovane uvedenymi nastrojmi detsku rec¢ diagnostikovat.

3 Vysledky, analyza a interpretacia vstupného
pozorovania

Pri analyze pozorovania vyuzivame pristupy kvalitativnej metodolégie, kto-
ra sa o. i. vyznacuje individualnym pristupom k respondentom a pozorova-
nym javom. Kazdu vypoved' kazdého respondenta individualne analyzujeme.
Vysledky pozorovania porovnavame a spracuvame v kontexte poznatkov
sucasnej vyvinovej lingvistiky s déorazom na vyskumy reci slovensky hovo-
riacich deti. Na zaklade zistenych zaverov sa snazime identifikovat od-
porucania, ktoré by sme mali reSpektovat a akceptovat pri priprave peda-
gogickej intervencie - navrhu didaktického materialu a aktivit na stimulaciu
jednotlivych jazykovo-komunikacnych javov.

3.1 Deminutiva a pomenovanie mladat

Pri pomenovani zvierat (pes, ovca, krava, byk, prasa, somdr, kén, koza, kacka,
hus, moriak, pstros) deti najCastejSie vyuzivali ich deminutivne tvary psik/
havko, ovecka, prasiatko, konik. Vyuzivanie deminutiv je vdanom veku prirod-
zenym javom slovnej zasoby (Vuznakova, 2018b, 2013b). Podla Vuznakovej
(2015) si dieta osvojuje jazyk cez recovy prejav tych, ktori s nim komunikuju.
Preto pri osvojovani si istého jazykového javu sa ako velmi doleZita ukazuje
frekvencia pouZivania prislusného jazykového javu v recovom okoli dietata.
Brestovicova (2018) skimala slovna zasobu matiek v komunikacii s detmi
raného veku v ich re¢i orientovanej na dieta. Statisticky sa jej ukazalo, Ze zo
vSetkych vypovedanych substantiv bolo v deminutivhom tvare 62 %. Podla
Vuznakovej (2015) je pouzivanie deminutiv vyrazom afektivneho rozmeru
registra reci orientovanej na dieta s pozitivnou orientaciou, ¢o suvisi s vyja-
drenim vztahu komunikantov k dietatu. Takto osvojené tvary slov v ranom
veku sa prirodzene premietaju do slovnej zasoby v neskorSom predskolskom
obdobi. Vyskum (Vuznakova, 2013b, 2015) ukazuje, Ze deti si postupne osvo-
juju funkcie deminutiv, postupne chapu, Ze deminutiva sa pouzivaju na vyja-
drenie 1. malosti, 2. mladosti, 3. citovosti. Vuznakova (2015) dalej uvadza:
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Deminutivne substantiva patria k jednym z prvych slovotvorne motivovanych slov
a k najfrekventovanejS$im slovotvorne motivovanym slovdm v ranej ontogenéze
dietata. S narastajicim vekom ubuda pocet ,vyvinovych deminutiv“ v prospech
deminutiv s pragmatickou hodnotou a funkciou pomenovat ,malé" ,menSie”
(s.53)

Specifickou skupinou slov v slovené¢ine st nazvy zvieracich mladat. Ako pise
Vuznakova (2009b, s. 126), ,nielen u deti, ale i v rec¢i dospelych dochadza
v beZnej komunikacii ¢asto pri pomenavani mladat k pouZivaniu zdrobne-
nin. Uprednostiiuju sa napr. pomenovania macicka, hadik, slonik pred maca,
hdda, slonica.“ NepouZivanie pomenovani danej slovotvornej kategorie do-
spelymi ovplyviiuje aj re¢ deti. Tak sa stava, Ze pred pouZivanim nazvov
mladat uprednostiiujeme pouZivanie deminutiv (bliZSie pozri Vuznakova,
2009b). To suvisi s vysSSie uvedenym, Ze na osvojovanie si jazyka vplyva aj
recovy input - reCové okolie dietata/rec orientovana na dieta. Aj v naSom
pozorovani sa ukazalo, Ze deti predskolského veku nepoznaji pomenova-
nia zvieracich mladat a vac¢Sinou pouzivaju deminutivne tvary. MladSie deti
(do 4,5 roka) nemali skusenost' s pomenovaniami kozla, vi¢a, baranca, vtdca,
pStrosica a jelenca. Pri ostatnych mladatach pouZili deminutivne tvary ste-
niatko, maciatko, husiatko/kuriatko, kacicka, konik alebo pomenovania had,
kamzik, bocian, holub pouzivali na oznacenie mladata i dospelého jedinca.
V tomto pripade mdéZeme predpokladat, Ze deti nemaju jazykové skusenosti
s ndzvami mladat. Preto pouzili pojem, ktory poznaju. Zo skupiny starsich
deti (od 4,5 roka) jeden respondent popri deminutivnych tvaroch substantiv
pouzil aj spojenia, v ktorych je ,malost” vyjadrena adjektivom maly vik, maly
had, malad huska, maly vtacik (4,3-4,78). Vo vypovediach starsich deti sa ob-
javilo aj niekol'’ko okazionalnych pomenovani: bocianko/bocianka, lietacko
(4,8-5,0), pstrosko, kuranicka (4,3-4,7). Nepouzitie deminutiv, ale nazvov
slovotvornej kategdrie nazvy mladat sa objavili len u najstarSieho respon-
denta. NajuspesnejSie v pomenovani mladat bolo najstarSie pozorované
dieta (5,8 - 6,0). Respondent pomenoval osem zo Sestnastich mladat, pricom
v dvoch pripadoch pouZil deminutiva maciatko, kozliatko. To by sme mohli
vysvetlit vplyvom recového okolia respondenta.

Vstupné diagnostikovanie ukazuje, Ze respondenti eSte nemaju osvojené
vSetky funkcie deminutiv a nemaju skdsenosti so sufixmi pre nazvy mladat.

8 Vek deti uvadzame v rozmedzi v tvare (rok, mesiac - rok, mesiac), pretoze vstupné pozorova-
nie reli prebiehalo od oktébra do januara.
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Deminutivne sufixy maju rozne funkcie (pomenovanie toho, ¢o je malé; po-
menovanie toho, o je mladé; citovy postoj k pomenovanému). Stimulacia
reCi by tak mala byt zamerana na rozvoj slovnej zasoby o nazvy mladat a di-
ferenciaciu sufixov pre ,mladé“ a ,malé“. Tym mézZe podporovat rozvoj osvo-
jovania si funkcie deminutiv a slovotvornej variability v materinskom jazyku.

3.2 Slovnd zdsoba - pomenovanie rodovych a druhovych pojmov

Pri pomenovani zvierat a jedla (v ramci hodnotenia rodovych a druhovych
pojmov) najviac spravnych pomenovani pouzili deti pri rozpoznani a pome-
novani zvierat pes, ovca, krava, prasa, kon, koza. Najviac ,,chyb“ pri pome-
novani robili deti v suvislosti s percepcnou i pomenuvacou interferenciou
(Vuznakova, 2020a) pri zvieratach kacka, hus, moriak, pstros. Deti nazvali
hus labutou (5,8-6,0) alebo kacickou (3,11-4,3), moriaka slovnym spoje-
nim iny pdv (5,6-5,10), pStrosa pojmom emu (5,8-6,0) ¢i huskou (4,3-4,7).
Jedno dieta nazvalo aj kravu aj byka prasatom (4,8-5,0). Tento jav podla
Vuznakovej (2020a, s. 52) ,suvisi hlavne s obmedzenou slovnou zasobou®
Ak dieta nema osvojené isté slovo alebo si ho nevie vybavit, pouZije pomeno-
vanie, ktoré ma v slovnej zasobe a zaroven je k nemu vyznamovo najblizZSie.
Jedno dieta (3,11-4,3) pomenovalo zeleninu ovocim a skupinu ovocia tymto
pojmom pomenovali tri deti (4,3-4,7 a 5,8-6,0) z 6smich, zeleninu zeleninou
jedno dieta (5,8-6,0) z 6smich a pojem cestoviny pouZilo spravne iba jedno
dieta (5,8-6,0). Dve deti (4,8-5,0 a 4,3-4,7) spoloCny pojem nepouzili, zaCa-
li odznova menovat konkrétne predmety a jedno z nich (4,8-5,0) vytvorilo
namiesto pojmu zvieratd menSie skupiny kotkoddky, prasy a koniky. Deti pri
tomto ukone jednoduchsie pomenovali konkrétne ovocie a zeleninu. To ko-
reSponduje aj so zisteniami Vuznakovej (2020a, s. 59), ktorej pozorovanie
ukazuje, Ze deti sa uc¢ia skor pomenovania pre konkrétne veci (podobne aj pri
kategdrii dopravné prostriedky, ovocie), nie pre triedy pomenovani, t. j. ako
prvé si z hyperonymicko-hyponymickej taxondmie osvojuju lexikalne jednot-
ky so Sirokym, resp. SirSim obsahom a tizkym, resp. uzZsim rozsahom, o suvi-
si do zna¢nej miery s konkrétnym myslenim. Jedno dieta (4,8-5,0) pouZilo na
oznacenie zvierat kacka, hus, moriak, pdv pojem kotkoddk. V tomto pripade
dieta na zaklade spolo¢nych pozorovanych znakov vtakov pouZilo ,vyvinovy
okazionalizmus“ kotkoddk. Okazionalizmy su prejavom detskej slovotvorby.
Ide teda o prilezitostné slova, ktoré maju pre dieta Specificky vyznam. KedZe
dieta neovlada vsetky pojmy materinského jazyka, oznaci veci a javy vlastny-
mi slovami, ktoré tvori na zaklade svojich skusenosti, vedomosti. Dieta pred-
Skolského veku mysli konkrétne, prave preto v pomenovaniach premieta
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svoju konkrétnu skisenost s predmetom a javom (Liptakova, 2000, s. 100;
pozri Liptakova & Vuznakova, 2009).

Ako sme naznacili vysSie, ak dieta nepozna uzualne pomenovania, pouziva
slovotvorné okazionalizmy alebo opis (Vuznakova, 2020a, s. 58). V opise
respondentov moZzno pri niektorych odpovediach odkryvat antropocent-
ricky vztah k svetu. Re¢ a jazykovy systém Cloveka prezradzaju, Ze Clovek
na mnohé veci vo svojom okoli nazera zo svojej ludskej perspektivy, akoby
on bol stredobodom vsSetkého. Meradlom moZe byt vel'kost tela, potreby
¢i zmyslova skusenost (Pacovska et al.,, 2021). Zaroven v intuitivnom sub-
stadiu predopera¢ného myslenia dietata (4-7 rokov) patria totiZ k hlavnym
kognitivnym Struktiram egocentrizmus, CiZe neschopnost vidiet svet inac
nez zo subjektivneho hladiska a centracia, teda sustredenie pozornosti na
jeden znak situacie a zanedbavanie ostatnych, akokolvek su doéleZité (Piaget
& Inhelderova, 1997). Tymito javmi mozno vysvetlit reakcie respondentov.
Pomenovanie skupiny vtakov pojmom ,kotkodaky“ sa viaZe na percepcnu
skusenost dietata. Vo vyskume Vuznakovej (2020a) boli u 4-ro¢nych deti po-
zorované tendencie viac kategorizovat uz na zaklade funkcie a na zaklade
inych percepc¢nych kritérii ako je farba, co koreSponduje s odpovedami res-
pondentov. Jeden respondent namiesto pomenovania pouzil viackrat prave
opis zmyslovej skisenosti: visna , kyslé a toto (Ceresna) je sladké®, petrzlen ,je
to stiplavé” (5,6-5,10).

Percepcia je zaujimava aj z hladiska Montessori pedagogiky. V zmyslovej
vychove a v zuSlachtovani zmyslov vidi Montessoriova zaklady stimulacie
a rozvijania inteligencie.

Praca so zmyslovym materidlom vyrazne podporuje intelektudlny vyvin
dietata: vnimanie, triedenie, zapamatavanie, vybavenie z pamati a pozorovanie.
Zmyslova vychova tvori zaklad, z ktorého sa dalej rozvija jazykové vyjadrovanie
a matematické myslenie“ (Anderlikov4, 2019, s. 33)

Na Slovensku je tradicia opisovat jazyk Strukturalisticky. To sa premieta aj
do rozvoja reci a vyucovania jazyka. Len velmi pomaly sa zacina jazyk opi-
sovat prostriedkami a metddami kognitivnej lingvistiky, ktoré sa vyuZzivaju
aj pri skimani a opisovani detskej reci. Podla Vankovej (2007) kognitivne
a kulturne ponata lingvistika akcentuje jazyk a vyznam v kontexte skisenosti
a antropocentrizmu. Pri pozorovani reakcii respondentov bolo mozné pozo-
rovat nielen predchadzajuce skusenosti s jazykom a svetom, ale aj prototy-
povost. V suCasnosti sa moézZeme opriet o tedrie o prototypovom vyzname
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slova (pozri napr. Roschova & Mervisova, 1975), ktoré ukazuju, Ze vyznamy
slov si osvojujeme cez prototypy. Do slovenského jazykovedného povedo-
mia sa prototypova teoria lexikdlneho vyznamu/prototypova analyza vy-
znamu slov dostala zasluhou Dolnika (1990, 1994, 2003, 2005). Ako uvadza
Vuznakova (2018a):

Podla prototypovej tedrie sa vyznamy slov viazu na prototypy s dominantnymi,
Casto sa opakujucimi, percepcne vyraznymi, lahko osvojitelnymi vlastnostami,
pricom prototypy su zavislé od kultirnych podmienok. Prototyp je
reprezentativny exemplar kategorie. Prototypy sa rychlejsSie spoznavaju, IahSie sa
osvojuju a CastejSie sa pouzivaju. Prototyp je prirodzene pristupny mysli cloveka,
je spaty so salientnostou a je v prirodzenej interakcii s poznavajucim subjektom
prostrednictvom ndpadnej vlastnosti majicej primarny vyznam pri kognitivnom
spracovani triedy objektov (porov. Dolnik, 1994). (s. 16)

Prototypovy efekt sme pozorovali pri kategorii ovocie. VSetky deti spravne
pomenovali iba bandn a jablko. Jablko m6Zeme povaZovat za prototyp ovocia
v naSom kultirnom prostredi. Pomenovanim jablko niektoré deti (do 5 ro-
kov) oznacili aj hrusku, slivku, broskyriu a hurmikaki. Ani jedno dieta nepo-
znalo dracie ovocie a hurmikaki. V kategorii zelenina moZeme za typického
predstavitela oznacit uhorku, zemiak a mrkvu (spravne pomenovali vSetci
respondenti), naopak zeler, tekvicu a petrZlen neoznacil spravne ani jeden
respondent. V ramci kategorie ovocie sa medzi prvymi v slovenskom prostre-
di osvojuju skor pomenovania ,jablko“ ako pomenovania , kivi“ alebo ,dracie
ovocie“ ¢i ,hurmikaki’, ktoré nie su typickymi reprezentantmi ovocia v na-
Sich podmienkach, a tak je prirodzené, Ze deti (ale ani dospeli) s nimi ne-
maju alebo nemusia mat’ jazykové i mimojazykové skusenosti (Vuznakova,
2020a). Dieta nazvalo karfiol haluskami (4,0-4,4) na zaklade vizualnej po-
dobnosti, tekvicu hruskou (3,11-4,3) na zaklade podobnosti tvaru, dve deti
nazvali cesnak cibulou (4,0-4,4 a 3,11-4,3), pravdepodobne tieZ na zaklade
podobnosti. V kategorii vesmir polovica respondentov spoznala Sinko. Jedno
dieta (4,3-4,7) pomenovalo takmer vSetky planéty pojmom planéta, Merkuar
nazvalo zemegulou, Zem klasickou planétou, spravne pomenovalo len Saturn
a Slnko. Dieta sa s planétami a vesmirnymi telesami v beznej komunikacii
ani v materskej Skole nestretava, ¢iZe nema s nimi skisenost. Respondenti
boli najuspesSnejsi v pomenovani dopravnych prostriedkov. Dve deti (4,3-4,7
a 3,11-4,3) pomenovali vlak elektrickou. To tiez prisudzujeme Zivotnej sku-
senosti, lokalite realizacie pozorovania aj skusenosti dietata s jednotlivy-
mi lexikalnymi jednotkami. Pozorovanie prebehlo v KoSiciach, kde sa dieta
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s elektrickami stretava. Najmladsie dieta (3,10-4,2) oznacilo pojmom elek-
tricka aj autobus (elektricky aj autobusy hromadnej dopravy v KoSiciach su
vizualne farebne podobné).

Vstupné diagnostikovanie ukazuje, Ze rozsah slovnej zasoby a poznanie ro-
dovych a druhovych pojmov st ovplyvnené (1) kognitivnymi Struktdrami
dietata predskolského veku (konkrétne myslenie, egocentrizmus, centracia),
a (2) percepcnou, jazykovou i mimojazykovou skusenostou dietata. Z toho
vyplyva, Ze aj stimulacia slovnej zasoby by sa mala opierat’ o prototypovy
efekt, percepcnost’ a vztah medzi jazykovou a mimojazykovou skusenostou.

3.3 Triedenie pojmov (lexikdlna kategorizdcia)

Zaujimalo nas, ako deti vnimaju suvislosti javov a na zaklade akych kriteé-
rii kategorizuju svet. Pri dopravnych prostriedkoch respondenti vyberali
zo skupiny autobus, kolobezka, kolieskové korcule, kocCiar tie, ktoré patria
do skupiny vlak, lietadlo, lod’, bicykel, motorka. Dve najstarSie deti (5,6-6,0)
vybrali autobus. Jedno dieta (5,8-6,0) vybralo autobus, pretoZe ,je tieZ z tych,
na ktorych jazdia 'udia“. KolobeZku a kolieskové korcule ,nie, lebo to ma sta-
le len jeden®. Kociar tiez nevybralo, pretoZe ,to ma stale len jedna mamic-
ka a jedno babatko“. Druhé dieta (5,6-5,10) argumentovalo tym, Ze autobus
»,ma kolesa", kolieskové korcule ,to sa na nohy dava“, kolobeZka ,s nohami sa
pridava“, kociar ,ked chytas... s koCikom chodia nie jeden, ale dvaja ludia“
Dvaja respondenti (4,8-5,0 a 4,3-4,7) priradili vSetko bez zdovodnenia,
dvaja respondenti (4,0-4,4 a 3,11-4,3) tkon nevykonali. NajmladSie dieta
(3,10-4,2) priradilo kolobeZku a korculu, pretoZe ich ma doma. StarSie deti
priradili prvok do kategorie na zaklade vonkajSich znakov - ,jazdia na nich
ludia“ (na ostatnych len jeden Clovek) a ,ma kolesa“ v zmysle motorového
pohonu, ostatné pohana clovek vlastnou silou. Podla vyskumu Vuznakove;j
(2020a) ide o rozliSovanie na zaklade aktualnej percepcnej dominantnosti.
Kategorialne vztahy podla Vuznakovej (2020b, s. 159) nepostihuju vSetky
deti rovnako. Medzi detmi su rozdiely v hodnoteni kategérii, ktoré ukazu-
ju, ako deti vnimaju vztahy medzi pojmami. U najmladSieho respondenta su
kategorizacia aj hodnotenie kategérii (argumentacia) ovplyvnené egocen-
trizmom priznaCnym pre predskolsky vek. V kategorii kuchynsky riad pat
(aj najmladsie, aj najstarsSie deti — bez ohladu na vek) z 6smich respondentov
zo skupiny hrniec, Sdlka, pokrievka, lyZica, zmetdk, lopatka, panvica, metlicka
na Slahanie sprave vyradilo zmetdk a lopatku, z toho jedno dieta vyradilo aj
metlicku na slahanie. U dvoch deti (5,8-6,0 a 3,11-4,3) sa objavilo konvencné
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zd6vodnenie ,lebo je to na upratovanie, ostatné na varenie“, jedno dieta
(4,3-4,7) sa vyjadrilo ,lebo to nie je na varenie, jedno dieta (5,6-5,10) svoj
vyber zdovodnilo ,lopatka je k metlicke®, jedno dieta (3,10-4,2) urobilo kon-
vencne spravny vyber, ale zdovodnilo ho vo vztahu k vlastnej osobe ,nemam
doma“ - iSlo o najmladSie dieta zo skupiny. V kategdrii ovocie najstarsie dieta
(5,8-6,0) vycClenilo hubu, zemiak a papriku podla konvencnych kritérii - nie
su ovocie, toto dieta vyclenilo aj dracie ovocie, lebo ho nepoznalo. Ked' mu
administrator povedal, Ze je to ovocie, tak ho v skupine ponechalo. Ostatni
respondenti vycClenili zo skupiny papriku, pretoze ,nie je ovocie, je to jedlo/
nie je to ovocie, je to paprika“, hubu ,neni sladké/nie je ovocie, nie je so sku-
pinou‘, zemiak ,ked nasekas a uvaris, tak sa robi k masku a ku Stave“ - tu
sme pozorovali triedenie a zdévodnovanie na zaklade zmyslovej i Zivotne;j
skusenosti. Jedno dieta (4,3-4,7) vybralo hrozno a argumentovalo: ,nie je to
ovocie, je to hrozno“ Pri zelenine sme pozorovali podobny fenomén, aky opi-
sujeme niZSie.

Na tomto priklade m6Zeme pozorovat tendencie vo vyvine reci a myslenia
deti v predSkolskom veku: 1. nazeranie na kategorie z perspektivy dietata
(,mam/nemam doma“ - zelenina, ovocie, kuchynsky riad, dopravné prost-
riedky, vesmir) — 2. zmeny v kvalite kategorii a zdévodnovani na zaklade
jazykovych a mimojazykovych skdsenosti (,pomaranc neni jedlo® ,lebo my
mame vysavac, lopatka je k metlicke) — 3. zaciatok kategorizovania v sula-
de s konvencnou kategorizaciou (,ananas je ovocie, aj pomaranc je ovocie®,
,hrib nie je ovocie, ani zelenina, paprika a zemiak nie su zelenina®“ ,autobus
ma kolesa“). To koreSponduje s charakteristikou kognitivneho vyvinu podla
Piageta (Piaget & Inhelderova, 1997). U dietata mladSieho Skolského veku je
dominantnou kognitivnou Struktirou (Piaget & Inhelderova, 1997) grupova-
nie. To umoZnuje dietatu chapat objektivne stuvislosti medzi javmi, ktoré sa
zoskupuju podla spolo¢nych defini¢nych vlastnosti. Zaroven v mladSom skol-
skom veku ubuda egocentrizmus a spolocne s vekom rastu aj jazykové a mi-
mojazykové skusenosti dietata, vhimanie sveta sa priblizuje konvencnosti
a konvencnému vnimaniu sveta tak, ako ho vnima dospely pouZivatel jazyka.
Tieto javy sa v psycholingvistickej literattire zvyCajne vysvetlujua ako logic-
ké a nelogické (napr. Klindova, 1970). My sa priklaniame k chapaniu, podla
ktorého su javy/kategorie/vnimanie sveta konvencné alebo nekonvencné
(pozri o tom Vuznakova, 2020a, 2020b, 2018a). Aj podla Montessoriovej sa
u dietata vo veku od 6 do 9 rokov poznavanie celku uskutocniuje prostrednic-
tvom detailov, pricom poznatky su triedené do Struktur.
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Vstupné diagnostikovaniereciukazuje,Ze dietanazaciatkuobdobia(3,10-4,2)
kategorizuje pojmy a javy (1) z viastnej perspektivy (egocentrizmus), neskor
(4,3-5,10) nastavaju (2) zmeny v kvalite kategdrii a zdévodriovani na zakla-
de jazykovych a mimojazykovych skisenosti a koncom predskolského veku
(5,8-6,0) a na zaciatku mladSieho Skolského veku pozorujeme pri niektorych
javoch (s ktorymi ma dieta dostatocné jazykové i mimojazykové skusenosti)
(3) zaciatok kategorizovania v sulade s konvencnou kategorizdciou. Tieto javy
budeme zohladnovat pri navrhu rozvoja lexikalnej kategorizacie.

3.4 Kritérid kategorizdcie a kognitivny potencidl’

Podla Piageta (Piaget & Inhelderova, 1997) sa kategorie povaZuju za pro-
striedok, ktory nam umoziuje vyznat sa v realite (pozri bliZsie Vuznakovj,
2020a). Podla vyskumov Vuznakovej (2020a, s. 57) napriek istym tenden-
ciam vo vyvine kategorii su medzi detmi toho istého veku aj vyraznejsSie
individualne rozdiely. ,MozZno predpokladat, Ze s determinované r6znymi
faktormi, napr. skisenostou, kognitivhym vyvinom, recovym okolim.“ To, ako
kategorizujeme svet aj cez optiku jazyka, je podla Pacovskej et al. (2021) ry-
som pojmovej sustavy ¢loveka. Kategorizacia nam umozZiuje ¢lenit javy sveta
na zvladnutelné celky a usporiadat ich do jednotlivych kategorii. V kognitiv-
nych vedach sa uplatiiuje volnejSie ponatie kategorizacie, ktora zodpoveda
beznej (konvencnej) ludskej skusenosti, ide o jemnejsSie kategorizovanie ako
vo vedach exaktnych (pozri Pacovska et al., 2021). Prechody medzi tymito
kategoriami nie su ostré, su plynulé. Terminologické minimum kognitivne;j
edukacie (Kovalcikova et al.,, 2015, s. 38) definuje kategorizaciu ako ,zosku-
povanie objektov do kategorii, obvykle s nejakym Specifickym cielom. Je to
proces, pri ktorom objekty alebo napady su rozpoznané, rozliSené a triede-
né. Kategoria ako vysledok kategorizacie objasnuje vztah medzi subjektom
a objektom poznania“

V naSom pozorovani respondenti triedili podla (1) funkcie a konvenc¢nos-
ti — najstarsi respondent (5,8-6,0) vyclenil skupiny: 1. cestnd, 2. chodnikovad,
3. vodnd - nemdme tu Ziadne dalSie vodné, 4. jazdi na kolajniciach, 5. lietadlo
lieta. Traja respondenti (3,11-4,3; 4,3-4,7 a 5,6-5,10) roztriedili dopravné
prostriedky podla toho, ¢i ,maji alebo nemaji motor, priCom len najstar-
Sie dieta z trojice svoje rozhodnutie vedelo aj verbalne argumentovat. Jedno
dieta (4,3-4,7) rozsirilo kritérium o individualne a hromadné. Medzi dalSimi

9 K pouzitiu pojmu kognitivny potencidl sme sa inSpirovali vyskumami Vuziakovej (2020a,
2020D).



368 Stimuldcia reci na zéklade aktudlnych vyskumov a principov Montessori ...

kritériami boli ,pohanaju sa nohou® pri ovoci a zelenine: ,rastie u nds*, ,md
késtky/nema koéstky“. To moze suvisiet so skisenostou respondentov s do-
pravnymi prostriedkami, ktoré sa Casto — doma i v materskej Skole objavuju
v ich reCovom okoli. Jeden respondent (5,6-5,10) roztriedil zeleninu podla
toho, Ze ,rastil nad zemou“ (paradajka, paprika), ,na zemi“ (tekvica, uhorka,
brokolica, karfiol) a v zemi“ (cvikla, cesnak, mrkva, zemiak, zeler). Deti trie-
dili aj podla (2) vel'kosti a tvaru (5,6-5,10 a 4,3-4,7): ,su také isté dlhé“ (vlak
a autobus), ,ma takisto vela okien“ (lietadlo a lod), ,su skoro také rovnakeé®,
,Su okruhle®, ,maju rovnakeé listy“. NajmladSie dieta (3,10-4,2) zvolilo krité-
rium: ,lebo su také pekné” a , ostatné”. Ovocie a zeleninu deti triedili aj podla
farby. Jeden respondent (5,6-5,10) triedil ovocie aj zeleninu podla (3) zmy-
slovej skusenosti (pozri vysSie): sladké/kyslé, Stiplavé. NajmladSie dieta
(3,10-4,2), tak, ako aj pri ostatnych ukonoch, postupovalo v zmysle egocen-
trizmu a triedilo na zaklade kritérii: mam/nemam doma. Tato reakcia je ty-
picka pre nizsi vek. Suvisi to s kognitivnym a reCovym vyvinom u 3-ro¢nych
deti. Dieta v tomto veku eSte nie vZdy dokaze vnimat'/zohladnit iné kritéria.
To vSak neznamena, Ze Ziadne 3-ro¢né dieta to nedokaze. M6Zeme hovorit
skor o tendencii. Cim st deti mlad$ie/mensie, tym su rozdiely medzi nimi
vacSie. Tento jav suvisi aj s axiologizdciou v kategorizovani verbalnych asoci-
acii, ktora sa ukazuje vo vyskume Liptakovej (2023). Dieta vyjadruje vlastnu
hodnotovu orientaciu vztahujucu sa k entite reprezentovanej podnetovym
slovom. Aj vstupné diagnostikovanie ukazuje, Ze tato kategoria asociacnych
odpovedi sa vytraca ku koncu obdobia predSkolského veku. Podla autorky
(Liptakova, 2023) to moZe byt dosledok ustupujiceho egocentrizmu a ex-
presivity (Piaget & Inhelderova, 1997) v reci a mysleni, ale tieZ mo6ze byt
dosledkom po6sobenia stereotypov v recovom okoli dietata.

Ako uvadza Vuznakova (2020a, s. 58) ,niektoré starSie vyskumy ukazuju, Ze
deti triedia predmety predovsetkym podla farby alebo tvaru. Zaroven vy-
zdvihuju vel'ky vyznam slova pri triedeni. Deti sa podla tvaru orientuju vte-
dy, ked’ poznaju aj pomenovanie (podla Klindova, 1970, s. 34)“. Pozorovanie
Vuznakovej (2020a.) vSak demonstruje, Ze

jedinymi kritériami triedenia u deti nemusia byt farba alebo tvar a Ze deti
predskolského veku nemusia vnimat tvar ako zakladny znak veci (pozri Klin-
dova, 1970, s. 34). Kritéria triedenia moZu byt pri ré6znych predmetoch rézne
(napr. stromy - farba, suicasti koruny, tvar, telesna skisenost; autd - farba, funkcia,
tvar, vyzor). (s. 58)
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Pri vstupnom diagnostikovani sme identifikovali tri tendencie pri kategori-
zacii. Deti triedili pojmy na zaklade (1) funkcie a konvencnosti, (2) vonkajsich
znakov predmetov a (3) zmyslovej skusenosti. Tieto kritéria, ktoré vyuzivaju
deti pri kategorizacii, budu vychodiskom pre naslednt stimulaciu reci.

3.5 Zovseobecriovanie a pouZivanie pravidiel jazyka

V procese osvojovania si gramatickych pravidiel dochadza k ,,chybam® (pozri
o tom Vuznakova, 2012), ktoré sa v zahranicnej literatire oznacuju ako hyper-
generalizacie (overgeneralization; pozri Pinker, 2003). Hypergeneralizacie sa
vyskytuju vo vSetkych jazykoch!® (Rybar et al., 2005, s. 88). Pojem hyperge-
neralizacia sa moze spajat’ s dvoma odliSnymi jazykovymi javmi: 1. s osvo-
jovanim si vyznamu, 2. s osvojovanim si gramatickych pravidiel. V prvom
pripade ndm moéze jav priblizit vyskum VuZnakovej (2020a, s. 58-59):
»Za hypergeneralizaciu by sme mohli povazovat pouZivanie pomenovania
y2halusky“ ktorym oznacilo cestoviny 7 deti (jedno 3-ro¢né dieta, jedno 4-roc-
né dieta, tri 5-ro¢né deti a dve 6-roc¢né deti'!). Tak, ako k hypergeneralizacii
Ci zovSeobecnovaniu gramatickych javov, aj k hypergeneralizacii vyznamov
nedochadza cCasto, je to vSak markantny jav v reci dietata. PouZivanie slov
s nadmernou extenziou (pozri aj Rescorlaova, 1980) suvisi podobne ako zo-
vSeobecrniovanie gramatickych a slovotvornych pravidiel s medzerami v zna-
lostiach jazyka.” (pozri o tom Vuznakova, 2015, s. 57). V druhom pripade sa
v slovenskom jazykovom prostredi dany jav oznacuje skor ako zovSeobecrto-
vanie (Vuznakova, 2015). Ide totiz o jav, ,ked’ eSte dieta nema osvojené vset-
ky gramatické tvary, a tak pomaha si tym, Ze zovSeobecni isty tvar a prenasa
ho na zaklade analégie a implikacie.“ My sa priklanname k nazoru Vuznakovej
(2015), ktora uprednostiuje pojem ,zovSeobecniovanie®, pretoZze ma blizsie
k podstate tohto javu. Vuznakova (2015, s. 59) uvadza, Ze ,osvojovanie si ja-
zyka je proces, a preto jeho pouzZivanie nemo6ze byt na zaCiatku dokonalé.
Je poznacCené pokusmi i ,omylmi“ vyplyvajucimi zo spésobu fungovania da-
ného jazyka a kognicie i z kognitivnych schopnosti dietata v istej etape vy-
vinu. ZovSeobecnovanie (hypergeneralizacie) mozno v slovencCine sledovat
najma pri ohybani slov (flexii). Podla Liptakovej a Vuznakovej (2009, s. 68)
sa zovSeobecniovanie v slovencine prejavuje ako univerzalizacia pravidel-
nych morfologickych tvarov v ramci jednotlivych ohybacich paradigiem a pri
stupnovani (cit. podla Liptakova, 2008): otec - od oteca, Stipce (na bielizen) -

100 hypergeneralizacii v ¢ceskom jazyku pozri Chejnova (2015), Pacesova (1979).
11 Citované data pochadzaju z vyskumu Vuznakovej (2020a).
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jeden Stipc; koS - do koSa, stdl - pod stolom; zobrat — zobram (miesto zobe-
riem), vezmem - vezmela (miesto vzala), vyprevadit - vyprevadovat (miesto
vyprevadzat’), bojim sa - bojili sme sa (miesto bali sme sa); zly - zlejsi, dob-
ry — dobrejsi, hore - horSie, dole - dolSie a pod.

Ked’ este dieta nema osvojené vSetky gramatické tvary, pomaha si tym, Ze zov-
Seobecni isty tvar a prenasa ho na zaklade analdgie a implikdcie (napr. Papam
chlebik s maslom a pomazankom; konik - koniky, medvedik - medvediky,
teda aj trpaslik - trpasliky, namiesto trpaslici). V slovenskom prostredi sa
tak na oznacenie vysSie opisaného javu pouZiva aj pojem ,vyvinové analo-
gie“ (pozri Kicura Sokolova, 2020). Dieta zovSeobecnuje vtedy, ked narazi
na nepravidelnost (Vuznakova, 2012). Na zaklade doterajSieho poznania
reci po slovensky hovoriacich deti vymedzuje Vuznakova (2012, s. 141-142)
niekol'’ko javov suvisiacich so zovSeobectiovanim na urovni flexie. ,Medzi
nimi je aj pravidelna gradacia adjektiv a adverbii, ktoré maju gradaciu nepra-
videlnu (dobrejsi, zlejsie). Tento jav bol predmetom pozorovania vo vstup-
nom diagnostikovani.

Konvencné stupniovanie sme zaznamenali u najstarSieho responden-
ta (5,8-6,0): pekny - krajsi - najkrajsi, dobry - lepsi - najlepsi, zly - horsi -
najhorsi, maly - mensi - najmensf, vel'ky - vacsi - najvacsi. Dal$i respondenti
(Styri deti od 4,5 roka) vyuZivali vysSie spomenuté procesy a tvorili tvary
ako peknejsi, najpeknejsi, najzlejsi. Jedno dieta (5,6-5,10) tvorilo kompo-
zita stredopekny, stredodobry, stredozly (komparativ). Iné zasa (4,3-4,7)
pomenovalo jav opisom ,troSku pekny, trosku zly, troSku maly“ (kompara-
tiv). Jedno dieta (4,8-5,0) komparativ (,dobry, dobry“) aj superlativ (,,dobry,
dobry, dobry..., ,peknejsi, peknejsi“) vyjadrovalo opakovanim slov. Najvacsi
problém so stupniovanim adjektiv mali mladsie deti (do 4,5 roka), z ktorych
sme odpoved’ ziskali od jedného respondenta - najmladsieho (3,10-4,2) a to
pri stupnovani adjektiva zly - eSte zly - eSte vacsi zly, a vel'ky — vacsi — eSte
vacsi. VSeobecne sme u pozorovanych deti zaznamenali najvacSiu uspeSnost
pri stupniovani adjektiva velky. Deti s tymto slovom a jeho gradaciou maju
pravdepodobne najviac skdsenosti.

Schopnost spravne pouzit tvary komparativov a superlativov adjektiv pri ich
gradacii je zavisla od jazykovej skisenosti, reCového okolia dietata i pamati.
Rovnaky pocCet spravne pouzitych tvarov 3 z 10 sme pozorovali u dvoch deti
vo veku 4,3-4,7 aj u 5,6-5,10 rokov. U dalSieho dietata (4,3-4,7) boli pozoro-
vané spravne pouzité 4 pojmy z 10. Pri tomto jazykovo-komunika¢nom jave
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sme nepozorovali explicitne suvislost' s vekom. Nepravidelnosti sa deti ucia
dlhSie a vyZaduju pamat (pozri o tom Pinker, 2003). Tieto faktory budeme
zohladnovat pri stimulacii nepravidelnej gradacie adjektiv v slovencine.

3.6 Porozumenie vyznamu prefixdlnych slovies a ich pouZivanie

Drozdova (2020a, s. 79) realizovala vyskum slovotvorby v predskolskom
veku. ,Vo vyskume sa potvrdila pritomnost ¢astého pouzivania prefixalnych
verb, ale pri elicitovanej aktivite dieta nedokazalo postrehnat vyznamovu
odliSnost’ predpo6n, teda nielen slovotvorny, ale ani lexikdlny vyznam slo-
vies®, a preto odporuca tieto javy stimulovat. Na zaklade tychto vysledkov
a odporucani sme sa rozhodli aj tento jav zaradit do nasho vyskumu a hla-
dat' moznosti na jeho stimulaciu (o prefixalnych slovesach pozri Liptakova
& Vuznakova, 2009, s. 128-130).

Zistovali sme, Ci deti rozoznavaju vyznamy slovies modifikované prefixami.
Nadletiet' v zmysle ,ponad nieco” (Slovnik stucasného slovenského jazyka,
2006, 2011, 2015), podletiet - podliezt /podlozit nieco pod nieco, vietiet' —
vliat' /vsypat' /vliezt dnu/do niecoho, vyletiet’ - vybehnut /vybrat /vyliezt
von z nieCoho, odletiet’ - odist /odbehnut /odcestovat niekam prec a letiet -
pohybovat sa, vznasat sa vo vzduchu vlastnou silou (Kratky slovnik sloven-
ského jazyka, 2003).

Na zaklade pozorovania porozumenia (vyber obrazka - nadletiet, letiet, pod-
letiet’, odletiet, vietiet, vyletiet)) sa ukazuje, Ze deti, ako piSe Drozdova (2020a,
2020b), nedokazu postihnit’ zmenu vyznamu slov sposobenu prefixom.
Ulohou deti bolo vybrat' zo skupiny obrazok podla administratorom vyslo-
veného slovesa. Spravne dokazalo vybrat obrazky len jedno dieta (4,3-4,7).
Deti rozliSili vyznam slov vyletiet (Styria respondenti), vletiet a odletiet
(traja respondenti), nadletiet (dvaja respondenti). Tri deti nevybrali spravne
ani jeden obrazok.

Pri slovesach vyskocit, preskocit, zoskocit' sme vychadzali z vyznamov pou-
Zivanych v prirodzenej reci, aj z vyznamov definovanych Krdtkym slovhikom
slovenského jazyka (2003). Podla neho je vyznam nasledovny: vyskocit’ - sko-
kom, prudkym pohybom sa dostat hore (vyliezt, vytiahnut) alebo dopredu,
preskocit' - skokom sa dostat cez nieco (preskocit nieco); skokom zmenit
miesto, zoskocit - skoCit smerom dolu (zosadnut, zostupit z niecoho).
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V pripade produkcie (pomenovanie modelovej situacie - vyskocit, preskocit,
zoskocit) sa ukazalo, Ze Sest z 6smich deti spravne pouZilo sloveso presko-
¢it, dvaja respondenti na tento tikon pouZili pojmy vysko¢it a skocit. Ukon
vyskoku spravne pomenovali dvaja respondenti, Siesti pouZili pojem skocit.
Pojem zoskocit pri tomto ukone nepouzil ani jeden respondent. Zoskocenie
pomenovali pojmami skocit alebo ,skocit z kocky“/,skocit dole®. Sloveso
skocit' pouzili deti pri ukonoch vyskoku a zoskocenia, najmladSie dieta
(3,10-4,2) pri vSetkych troch tikonoch. Ani najstarsie dieta (5,8-6,0) nebolo
schopné pomenovat vSetky tri ikony spravne (iba dva - vyskocit, preskocit).

Podla Liptakovej a Vuznakovej (2009):

V predskolskom veku dieta so spontannym jazykovym vedomim niekedy pridava
k slovesam nevhodné predpony (napr. ,Ako ndm tu *naletel /vletel komdr?“; Dieta
nechce jest. Zjeme za babku, za tatka... ,Ked’ *zapapdm/spapdm za vsetkych, co
budem mat?“). No to je prave dokaz, Ze dieta sa uci pouzivat slovotvorny systém
jazyka. (s. 128)

Pri diagnostikovani porozumenia prefixalnym slovesam a pouZivania prefi-
xalnych slovies, resp. prefixov, sa potvrdili zistenia Drozdovej (2020a, 2020b)
a Liptakovej a Vuznakovej (2009), podla ktorych deti nedokaZzu postihnut
zmenu vyznamu slov spoésobenu prefixom a pridavaju k slovesam ,neade-
kvatne“/nekonvencné prefixy. Preto tento jav bude predmetom stimulacie
reci, a to tak z hladiska recepcie ako i produkcie jazyka.

4 Zaver

Cielom predkladanej stadie bolo predstavit (1) dizajn pedagogického vy-
skumu stimulacie reCi na zaklade sucasnych vyskumov o detskej reci s vy-
uzitim principov Montessori pedagogiky a (2) vysledky prvej fazy dané-
ho pedagogického vyskumu. Realizovany pedagogicky vyskum staviame
na uz realizovanych vyskumoch detskej re¢i na Slovensku a vyskumoch
Montessori pedagogiky.

Autorizahrani¢nych vyskumov v oblasti Montessori pedagogiky (Aydoganova,
2016), ale aj efektivnosti Montessori pedagogiky prinasaju a identifikuju vy-
zvy: (1) vzdelavacie programy implementované v predSkolskych vzdelavacich
inStituciach by mohli byt viac otvorené aplikacii Montessori metod a jej ma-
terialov, (2) ucitelia by mohli mat’ viac moznosti oboznamit' sa s Montessori
pedagogikou cez vzdelavanie a rodi¢ia by mohli mat’ mozZnost vybrat si na
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zaklade potrieb svojich deti adekvatny pedagogicky pristup a (3) je potrebné
eSte overovat efektivnost' Montessori pedagogiky vo vztahu k stimulacii reci
a osvojovaniu si jazyka v r6znom veku (cit. podla Aydoganova, 2016).

Aj preto sme sa rozhodli realizovat nami prezentovany pedagogicky vyskum.
V ramci vstupného diagnostikovania sme realizovali pozorovanie a rozho-
vory s 6smimi (pri niektorych dkonoch Siestimi) detmi predSkolského veku
v materskej Skole, ktora dlhodobo uplatiiuje prvky Montessori pedagogiky
vo vychovno-vzdelavacom procese. V centre nasej pozornosti boli rozsah
slovnej zasoby (kategorizacia - nadradené a podradené pojmy), pravidla
jazyka (flexia — gradacia adjektiv) a slovotvorba (sémantika a pravidla ja-
zyka). Na zaklade vyskumov detskej reci, vstupného diagnostikovania vy-
branej vzorky deti a principov Montessori pedagogiky budeme v dalSich
fazach vyskumu (tvorba didaktického materidlu a intervencia) vychadzat
z predchadzajucich zisteni.

Zo ziskanych dat mozno vyvodit nasledujuce vyvinovo-lingvistické zavery:

e Stimuldcia reci by mala byt zamerand na rozvoj slovnej zdsoby o ndzvy
mlddat a diferencidciu sufixov pre ,mladé” a ,malé" Tym sa méZe podporo-
vat' rozvoj osvojovania si funkcie deminutiv a slovotvornej variability v ma-
terinskom jazyku. Ukazuje sa, Ze respondenti eSte nemajui osvojené vSet-
ky funkcie deminutiv a nemaju skdsenosti so sufixmi pre nazvy mladat.
Deminutivne sufixy maju rozne funkcie (pomenovanie toho, o je malé;
pomenovanie toho, ¢o je mladé; citovy postoj k pomenovanému).

e Stimuldcia slovnej zdsoby by sa mala opierat’ o prototypovy efekt, per-
cepcnost’ a vztah medzi jazykovou a mimojazykovou skusenostou. Rozsah
slovnej zasoby a poznanie rodovych a druhovych pojmov su ovplyvne-
né (1) kognitivnymi Struktirami dietata predskolského veku (konkrétne
myslenie, egocentrizmus, centracia) a (2) percepcnou, jazykovou i mimo-
jazykovou skusenostou dietata.

e Pri ndvrhu rozvoja lexikdlnej kategorizdcie by sa mali zohladriovat javy,
ktoré sa ukazuju na zdklade vstupného diagnostikovania reci. Dieta na za-
Ciatku predskolského veku kategorizuje pojmy a javy (1) z vlastnej per-
spektivy (egocentrizmus), neskor nastavaju (2) zmeny v kvalite katego-
rii a zdévodnovani na zaklade jazykovych a mimojazykovych skusenosti
a koncom predskolského veku a na zaciatku mladSieho Skolského veku
sme pozorovali pri niektorych javoch (s ktorymi ma dieta dostatocné



374

Stimuldcia reci na zéklade aktudlnych vyskumov a principov Montessori ...

jazykové i mimojazykové skusenosti) (3) zaciatok kategorizovania v sula-
de s konvencnou kategorizaciou.

Vychodiskom pri stimuldcii reci by mali byt kritérid, ktoré vyuZivaju deti pri
kategorizacii sveta. Deti triedili pojmy na zaklade (1) funkcie a konvenc-
nosti, (2) vonkajSich znakov predmetov a (3) zmyslovej skisenosti.

Schopnost’ sprdavne pouZit tvary komparativov a superlativov adjektiv pri
ich gradadcii je zavisld od jazykovej skusenosti, recového okolia dietata i pa-
mdti. Pri tomto jazykovo-komunika¢nom jave sme nepozorovali explicit-
ne suvislost s vekom. Nepravidelnosti sa deti ucia dlhSie a vyZaduju pa-
mat (pozri o tom Pinker, 2003). Tieto faktory by sa mali zohladiiovat' pri
stimulacii nepravidelnej gradacie adjektiv v slovencine.

Predmetom stimuldcie reci, a to tak z hladiska recepcie, ako i produkcie
jazyka by mali byt vyznamy prefixov a pouZzivanie prefixdlnych verb. Pri
diagnostikovani porozumenia prefixalnym slovesam a pouZivani pre-
fixalnych slovies, resp. prefixov sa potvrdili zistenia Drozdovej (20204,
2020b) a Liptakovej a Vuznakovej (2009), podla ktorych deti nedokazu
postihnat zmenu vyznamu slov spdsobenu prefixom a pridavaju k ver-
bam ,neadekvatne“/nekonvencné prefixy.

Pedagogické zavery:

Integrovat osvojovaniesirecis percepciou (zrak, hmat). Antropocentrizmus
je pritomny pri vnimani sveta a osvojovani si jazyka. Ako sme uviedli
vysSie, v Montessori pedagogike sa doraz kladie na rozvijanie zmyslov
a na ucCenie sa prostrednictvom zmyslovej skisenosti. Intervencie, ktoré
budeme navrhovat, budu spiﬁat’ zasady didaktického Montessori materi-
alu a budu zamerané na izolaciu vlastnosti — budu reSpektovat’ potrebu
vyuZzitia zmyslu pri praci s nimi, pri osvojovanti si jazyka.

Integrovat osvojovanie si reci so zaZitkom a skusenostou. Tretia zasada suvi-
si s predchadzajicou. Osvojovanie si jazyka budeme v zmysle Montessori
pedagogiky a kognitivnej lingvistiky stimulovat zaZitkovym, aktivnym
ucenim sa, manipulaciou s predmetom - didaktickym materialom.

Zohladniovat charakteristiky Montessori pedagogiky. UmoZnenie polariza-
cie pozornosti deti v slobodnom pripravenom prostredi s uplatiovanim
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individualneho pristupu a u¢enim sa (stimulaciou reci) pracou s didaktic-
kym materialom (pozri Slovacek, 2022).

Nakol'’ko stimulacia reci v kontexte Montessori pedagogiky je na Slovensku
novym neprebadanym javom, budeme sa v naSom kvalitativnom pedagogic-
kom vyskume snazit aplikovat nové vyskumy o detskej rec¢i do praxe a za-
roven rozs$irit Montessori pedagogiku o aktualne poznatky v oblasti dets-
kej reci. Nas vyskum je kvalitativny, nepracuje s mnozZstvom respondentov
a vel'kym vyskumnym stiborom. To nam vSak umoZziiuje osobnejSiu a indivi-
dualnejsiu interakciu s detmi a vyskum pribliZuje realnej edukacnej situacii.

Literatura

Anderlikova, L. (2019). Jedna cesta pro vsechny! Zivot s Montessori. Montessori CR.

Aydogan, Y. (2016). Examination of the affect of Montessori education on language development
of pre-school children. Academic Research International, 7(5), 112-119.

Besancon, M., & Lubart, T. (2008). Differences in the development of creative competencies in
children schooled in diverse learning environments. Learning and Individual Differences,
18(4), 381-389. https://doi.org/10.1016/j.lindif.2007.11.009

Brestovicova, A. (2018). Lexika v reci matiek orientovanej na dieta. In D. Slancova (Ed.), Desat’
studii o detskej reci. Lexika - Gramatika - Pragmatika (s. 247-341). Filozoficka fakulta
PreSovskej univerzity v PresSove.

Buldur, A, & Gokkus, I. (2021). The effect of Montessori education on the development of
phonological awareness and print awareness. Research in Pedagogy, 11(1), 264-277.
Buzassyova, K., & JaroSova, A. (2006). Slovnik sucasného slovenského jazyka. A - G. Veda.

http://slovnik.juls.savba.sk/

Buzassyova, K., & JaroSova, A. (2011). Slovnik sucasného slovenského jazyka. H - L. Veda.
http://slovnik.juls.savba.sk/

Buzassyova, K., & JaroSova, A. (2015). Slovnik sucasného slovenského jazyka. M - N. Veda.
http://slovnik.juls.savba.sk

Courtier, P, Gardes, M.-L., Van der Henst, ].-P, Noveck, ., Croset, M.-C., Epinat-Duclos, J.,
Léone, J., & Prado, ]J. (2021). Effects of Montessori education on the academic, cognitive,
and social development of disadvantaged preschoolers: A randomized controlled
study in the French public-school system. Child Development, 92(5), 2069-2088.
https://doi.org/10.1111/cdev.13575

Denervaud, S., Christensen, A. P, Kenett, Y. N., Beaty, R. E. (2021). Education shapes the structure
of semantic memory and impacts creative thinking. npj Science of Learning, 6(35).
https://doi.org/10.1038/s41539-021-00113-8

Denervaud, S., Knebel, ].-F,, Hagmann, P, Gentaz, E. (2019). Beyond executive functions, creativity
skills benefit academic outcomes: Insights from Montessori education. PLOS ONE, 14(11).
https://doi.org/10.1371/journal.pone.0225319

Dolnik, J. (1990). LexikdIna sémantika. Univerzita Komenského.

Dolnik, J. (1994). O prototypovej teorii. Slovenskda rec, 59(5), 257-265.



376 Stimuldcia reci na zaklade aktudlnych vyskumov a principov Montessori ...

Dolnik, J. (2003). Lexikoldgia. Univerzita Komenského.

Dolnik, J. (2005). Jazykovy systém ako kognitivna realita. In ]. Rybar, V. Kvasnic¢ka, & 1. Farkas
(Eds.), Jazyk a kognicia (s. 39-83). Kalligram.

Drozdova, K. (2020a). Osvojovanie si slovotvorby v predskolsko veku. O dietati, jazyku, literature,
8(2), 66-81.

Drozdova, K. (2020b). Osvojovanie si a stimuldcia slovotvornej stranky detskej reciv predprimdrnej
edukdcii [Dizertacna praca]. https://opac.crzp.sk/?fn=detailBiblioFormChildM4QNF&sid=
7F3536D8180CDFBB14403CA24ED7&seo=CRZP-detail-kniha

Gaujard, M., & Denervaud, S. (2023). See beyond behavioral comparisons: Neuroscientific
perspectives on the Montessori pedagogy. In M. Minlovd & M. Slovacek (Eds.), Dieta
a materskd skola (s. 51-52). Slovensky vybor Svetovej organizécie pre predSkolsku vychovu.

Gentaz, E., & Richard, S. (2022). The behavioral effects of Montessori pedagogy on children’s
psychological development and school learning. Children, 9(2), 1-11. https://doi.
org/10.3390/children9020133

Helmingova, H. (1996). Pedagogika M. Montessoriovej. SPN.

Chejnova, P. (2015). Mira osvojenosti gramatickych kategorii jmen a sloves u piedskolniho
ditéte. Novd cestina doma a ve svéte, 2015(2), 90-98.

Kacala, ., Pisarcikova, M., & Povazaj, M. (2003). Krdtky slovnik slovenského jazyka. 4., doplnené
a upravené vyd. Veda. http://slovnik.juls.savba.sk/

Kicura Sokolovd, J. (2020). Tvorenie analogickych tvarov ako vysledok malovaného citania.
O dietati, jazyku, literattre, 8(2), 91-98.

Klindova, L. (1970). Od kategérie k pojmu (Vyvin triedenia a pojmu u deti od 3 do 7 rokov).
Slovenské pedagogické nakladatelstvo.

Kovalc¢ikovi, 1., Bobakova, M., Filickova, M., Ropovik, 1., & Slavkovska, M. (2015). Terminologické
minimum kognitivnej edukdcie. Vydavatelstvo PreSovskej univerzity.

Lillard, A. S., & Else-Quest, N. (2006). Evaluating Montessori education. Science, 313(5795),
1893-1894. https://psycnet.apa.org/doi/10.1126/science.1132362

Lillard, A. S., Heise, M. ]., Richey, E. M., Tong, X., Hart, A., & Bray, P. M. (2017). Montessori preschool
elevates and equalizes child outcomes: A longitudinal study. Frontiers in Psychology, 8, 1-9.
https://doi.org/10.3389 /fpsyg.2017.01783

Liptakova, L.. (2000). Okazionalizmy v hovorenej slovencine. Nauka.

Liptakovg, L., & Vuziidkova, K. (Eds.). (2009). Dieta a slovotvorba. PreSovska univerzita v PreSove,
Pedagogicka fakulta.

Liptakova, N. (2023). Slovné asociacie v mentdlnom slovniku dietata v predskolskom veku.
O dietati, jazyku, literature, 11(1), 33-47.

Minova, M. (2023). Pedagogické diagnostikovanie v materskej Skole. Rokus.

Montessori, M. (1936). The secret of childhood. Orient Longmans LTD.

Montessori, M. (1948). The discovery of the child. Kalakshetra.

Montessori, M. (1949). The absorbent mind. The Theological Publishing House.

Montessori, M. (2012). The 1946 London lectures. Montessori-Pierson Publishing.

Pacovska, |., Vaikova, 1., Rorich, A. & Nebeska, 1. (2021). Skola jako misto radosti z premyslent
o jazyce. Akropolis.

Pacesova, . (1979). Re¢ v raném détstvi. Univerzita J. E. Purkyné. http://hdlhandle.net/11222.
digilib/103853



Matej Slovacek 377

Piaget, ]., & Inhelder, B. (1997). Psychologie ditéte. Portal.

Pinker, S. (2003). Slovd a pravidld. Kalligram.

Rescorla, L. A. (1980). Overextension in early language development. Journal of Child Language,
7(2), 321-335. https://doi.org/10.1017/S0305000900002658

Rosch, E. & Mervis, B. C. (1975). Family resemblances: Studies in the internal structure of
categories. Cognitive Psychology, 7(4), 573-605.

Rybar, |, Kvasnicka, V., & Farkas, 1. (Eds.). (2005). Jazyk a kognicia. Kalligram.

Slancova, D. (2018). Incipientna slovna zasoba slovensky hovoriacich dievcéat a chlapcov
a jazykovy obsaz ich sveta. In D. Slancova (Ed.), Desat’ studii o detskej reci (s. 154-246).
PreSovska univerzita v PreSove, Filozoficka fakulta - VEDA.

Slanc¢ova, D., Liptakova, L., Ondrackova, Z. & Vuznakova, K. (2018). Slovna zasoba v ranom veku.

In D. Slancova (Ed.), Desat’ studii o detskej reci (s. 25-86). PreSovska univerzita v Presove,
Filozoficka fakulta - VEDA.

Slovacek, M. (2022). Pryntsypy pedahohiky M. Montessori v doslidzhenni stymulyatsiyi
movlennya dytyny. Teoriya ta metodyka navchannya ta vykhovannya, 2022(58), 85-97.
https://doi.org/10.34142/23128046.2022.53.08

Vanikovd, I. (2007). Nddoba plnd reci. Univerzita Karlova.

Vuziakova, K. (2009a). Morfolégia, vyvin detskej reCi a materska Skola. In L. Liptakovj,
K. Vuznakova, & R. Rusniak (Eds.), Slovo o slove (s. 55-69). PreSovska univerzita PreSove,
Pedagogicka fakulta.

Vuziiadkova, K. (2009b). Maly slovotvorny slovnik. In L. Liptdkova, & K. Vuznakova (Eds.), Dieta
a slovotvorba (s. 112-135). PreSovska univerzita v PreSove, Pedagogicka fakulta.

Vuzndakovd, K. (2012). Kompozitd v slovencine. PreSovska univerzita.

Vuzndkova, K. (2013a). Rozvoj jazykovo-komunikacnej a literdrnej kompetencie
v predprimarnom vzdelavani. In M. Milova (Ed.), Predprimdrne vzdeldvanie v kontexte
sucasnych zmien zbornik z vedecko-odbornej konferencie s medzindrodnou tcastou
(s. 146-170). PreSovska univerzita v PreSove Pedagogicka fakulta, Slovensky vybor
Svetovej organizacie pre predskolska vychovu.

Vuzinakova, K. (2013b). Deminutiva v slovencine z lingvisticko-didaktického aspektu. O dietati,
jazyku, literatiire, 1(2), 43-60.

Vuziakova, K. (2015). Ontogenéza detskej reci na pozadi vztahu kognicie, jazyka a reci. O dietati,
jazyku, literatiire, 3(2), 46-62.

Vuznakova, K. (2018a). Teoreticko-metodologické vychodiska skdmania osvojovania si
vyznamov slov. O dietati, jazyku, literattre, 6(1), 6-28.

Vuziakova, K. (2018b). Slovotvorba v ranej ontogenéze reci. In D. Slancova (Ed.), Desat’ studii
o detskej reci (s. 87-153). PreSovska univerzita v PreSove, Filozoficka fakulta - VEDA.
Vuznakova, K. (2020a). Kategorizacia a vyznam lexikdlnych jednotiek v ontogenéze reci.

O dietati, jazyku, literattre, 8(2), 43-65.

Vuzidkova, K. (2020b). Znalosti lexikdlnej kategorizacie. In M. Klimovi¢, M. Kopcikova,
L. Liptakova, & K. Vuznakova (Eds.), Implicitné jazykové znalosti dietata (s. 109-196).
Vydavatelstvo PreSovskej univerzity.

Zelina, M. (2000). Alternativne $kolstvo. IRIS.



378 Stimuldcia reci na zaklade aktudlnych vyskumov a principov Montessori ...

Autor

PhDr. PaedDr. Matej Slovacek, PreSovska univerzita v PreSove, Pedagogicka fakulta,
Katedra komunikacnej a literarnej vychovy, 17. novembra 15, 080 01 PreSov,
e-mail: matej.slovacek@smail.unipo.sk

Narodny institut vzdelavania a mladeze, Krajské pracovisko KoSice, Juzna trieda 10,
040 01 Kosice, e-mail: matej.slovacek@nivam.sk

Language stimulation based on current research
and principles of Montessori education

Abstract: Current knowledge about children’s language is only slowly reaching
teachers of pre-primary education and educational practice. Pedagogical practice
requires the search for possibilities and strategies for the application of this
knowledge in education. The aim of the presented study is to outline (1) the design of
pedagogical research on language stimulation based on current research on children’s
language using the principles of Montessori education and (2) the results of the
first phase of the mentioned pedagogical research. In the first part of the study, we
describe research in the field of Montessori education related to children’s language
and current knowledge about the language of Slovak-speaking children, which until
now has not been part of Montessori education, nor didactics of Slovak language in
pre-primary education. Next, we describe the design of our pedagogical research. The
research is part of the dissertation thesis titled Language acquisition in preschool age
in the context of Montessori education and current research on language acquisition in
Slovakia. The second part of the study covers the intial observation, which precedes
pedagogical interventions within the first phases of the implemented pedagogical
research. The subjectof our observationis thelanguagelevel of preschool children with
intact language development. We focused on selected language and communication
phenomena, which we will try to stimulate in the next stages of pedagogical research
using selected Montessori strategies. Our focus is on vocabulary (categorization) and
language rules (inflection and word formation). Based on the available selection,
we observed eight children aged 3.10-6.00 years. Each child underwent language
diagnosis through verbal-visual and verbal-manipulative methods. Based on the
analysis of the obtained data and their interpretation, the tendencies of language
stimulation in children emerged. Based on these tendencies, the design of didactic
material and stimulation activities of selected language-communication phenomena
will be outlined.

Keywords: Montessori education, child language research, language stimulation,
pedagogical research



