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Abstrakt: V Setieni TIMSS 2011 se objevil index nazvany ,dtraz Skoly na studijni
uspéch” (SEAS). Cilem clanku je osvétlit skutec¢nost, Ze ceské Skoly vykazuji pomérné
napadné hodnoty tohoto indexu. Dale pomoci SEAS analyzuje vztah mezi postoji Ces-
kych skol k reformé a znalostmi a dovednostmi jejich Zaki. Teoreticky ivod popisuje
konstrukt akademicky optimismus a index SEAS zavedeny v Setifeni TIMSS. Nasledné
je provedena explorativni sekundarni analyza dat o urovni slozek SEAS v pripadé Ces-
kych skol se zamérenim na napadné odchylky hodnot. Prace vychazi z vysledkt Zakh
ctvrtych rocnikd v matematickém testu TIMSS 2011 a z odpovidajicich ucitelskych
a reditelskych dotazniki. Pro analyzu vztahi v datech jsou pouzity zakladni prostied-
Ky popisné a inferenc¢ni statistiky. Zjisténi ukazuji na disproporc¢né nizkou dtivéru re-
ditelli ve snahu zaka ve Skole dobie prospivat, ktera je spolecna regionalnimu klastru
zemi. Dale analyza prinesla necekana zjisténi o vztahu mezi postoji fediteld a ucitela
ke kurikularni reformé a vysledky jejich zakt v matematice. Z literatury znadma i nase
plivodni zjisténi o komponentach indexu SEAS v podminkach ceskych Skol prinaseji
zajimavé pohledy mj. na vnimani reformnich procesti v ¢eskych skolach a dopliiuji tak
literaturu o implementaci, resp. recepci reformy.
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Panuje Sirokad shoda o tom, Ze globalnim trendem ve vzdélavani se stalo
zaméreni na vysledky uCeni. Stale vice zemi méri kognitivni vykony svych
zakid (Eurydice, 2009; UNESCO, 2007). Odpovidajici vzdélavaci politiky pri
tom deklaruji vyznam osvojeni nadpredmétovych kompetenci, avSak sou-
casné se klade diraz na dosaZeni vysoké urovné zakladnich gramotnosti/
dovednosti, které koresponduji s tradicnimi Skolnimi predméty (¢teni, psani,

1 (Clanekje vystupem projektu GA CR: Vztahy mezi dovednostmi, vzdéldvdnim a vysledky na trhu

prdce: longitudindlni studie (P402/12/G130).
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matematika, pripadné prirodni védy). V hodnoceni trendu k vétSimu vyuZi-
vani testd se ovSem rizni autoti velmi lisi (Bellmann & Weif3, 2009; Bruns,
Filmer, & Petrinos, 2011; de Wolf & Janssens, 2007; Sahlberg, 2011).

Za dilezitou pricinu narodnich politik orientovanych na zlepSovani mértitel-
nych vysledkid jsou povaZovana mezinarodni Setfeni vzdélavacich vysled-
kd. Rostouci zajem politiki i ¢asti odbornikii o srovnavani kognitivnich cilt
vzdélavani zpétné ovliviiuje podobu a vyvoj téchto Setfeni. V Setreni TIMSS
2011 se tak noveé objevil index school emphasis on academic success (SEAS).
V Ceské narodni zpravé je oznacen diiraz skoly na studijni tispéch (Tomasek,
Kramplova, & PaleCkova, 2012, s. 26). V tomto textu poukazuji na skutec¢nost,
7e Ceska republika opakované vykazuje extrémné nizkou hodnotu v jednom
z aspektil tvoricich SEAS, a diskutuji mozné priciny netypického vztahu mezi
timto konstruktem a vysledky vzdélavani u nas. V neposledni radé upozor-
nuji, Ze dotazniky TIMSS mohou poskytnout dosud malo vyuZity pohled
na ¢eskou kurikularni reformu. Vzhledem k tomu, Ze Ceska republika v Setre-
ni TIMSS 2011 sledovala pouze Zaky ¢tvrtych ro¢niki, budu v celém textu mit
na mysli tuto vékovou skupinu, resp. odpovidajici stupen skoly.

1 Akademické/studijni cile a celoskolni faktory jejich
dosahovani

Anglicka pedagogicka terminologie bézné uziva adjektivum academic jako
neutralni oznaceni nékterych cilii zdkladniho (véetné primarniho) vzdélava-
ni. V Cestiné neni jeho pieklad v tomto vyznamu ustalen.? Jako prijatelné se
jevi reseni zvolené Tomaskem a kol. (2012, s. 26), kdy pro academic success je
pouzit studijni tispéch. V tomto textu budu pouzivat terminy studijni a akade-
micky jako vzajemné zaménitelné. Vesmeés se jinak vSude drZim terminologie
uzivané v nasSich narodnich zpravach TIMSS.

V mezinarodni védecké komunité panuje relativné Siroka pragmaticka sho-
da na dobre operacionalizovanych a méritelnych akademickych cilech vSe-
obecného vzdélavani.* To vytvaii paradigmaticky ramec, v némz se pak

2 Absence urcitého terminu v CeStiné miiZe naznacovat absenci (potieby) prislusného pojmu

v naSem odborném diskurzu.

Odpovidaji zhruba triviu nebo tomu, co u zZaki zjistuji Seteni TIMSS a PIRLS - porozuméni
textu, pouzivani a aplikovani matematickych a prirodovédnych znalosti a dovednosti, uva-
zovani o problémech, pripadné postoje k odpovidajicim predmétim. V podminkach malych
narodli musime jesté predpokladat angli¢tinu i dalsi cizi jazyky. Nad ramec toho, co piimo
sleduje TIMSS a PIRLS, k akademickym ciliim dale patii zejména psani.
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miiZe rozvijet ,normalni“ (v kuhnovském smyslu) véda, hledajici vyzkumem
podloZené cesty k efektivnimu dosahovani téchto cilt. Jedna linie tohoto vy-
zkumu zkouma vlastnosti Zaka, které prispivaji k jeho studijnimu uaspéchu,
a zaméruje se na konstrukty jako akademické sebepojeti (Marsh et al., 2005),
v ¢eském prostiredi oznacované také skolni sebepojeti (CSI, 2013). My se viak
budeme zabyvat charakteristikami akademicky uspésnych skol (Creemers &
Kyriakides, 2008; Hopkins et al., 2014). Zde se dlouhodobé studuje otazka,
zda vibec existuji prakticky vyznamné efekty Skoly na vysledky Zakd, ze-
jména s ohledem na moznost Skoly prispivat k snizeni zavislosti vysledk
na socioekonomickém ptivodu Zaka (zvySovani spravedlivosti vzdélavani).
Dnes prevlada nazor, Ze efekty Skoly existuji a jsou vyssi pravé u kognitivnich
akademickych vysledki (typicky v matematice) neZ v oblasti afektivnich cilt
(Reynolds et al., 2014).

1.1 Akademicky optimismus a koncept SEAS

Rizné vyzkumy efektivnich Skol dlouhodobé dochazeji k obdobnym fakto-
ram jejich aspésnosti, jako jsou vyjadrovana vysoka ocekavani smérem Kk za-
klim, ¢asté hodnoceni (méreni) vysledkli zakid, bezpecné a ukdznéné pro-
stiedi nebo dobré vztahy mezi Skolou a rodinou (Marzano, 2003; Marzano,
Waters, & McNulty, 2005; Redding, 2006). Specificky pristup v ramci téchto
analyz rozvinul v uplynulych dekadach Hoy (2012). Na pocatku jeho prace
stalo empirické zjiSténi, Ze neexistuje souvislost mezi klimatem Skoly a stu-
dijnimi vysledky zaki{. Zaméril se proto postupné na tri jiné faktory (tabul-
ka 1), jez charakterizuji ptisobeni Skoly jako celku a systematicky predikuji
schopnost Skoly pozitivné ovliviiovat akademické vysledky zaka bez ohledu
na jejich rodinné zazemi.

Tabulka 1
Faktory tvorici akademicky optimismus

Faktor Vymezeni

studijni dtraz (academic skola je vedena tusilim o akademickou excelenci - vyviji tlak

emphasis) na akademicky prospéch

vnimana kolektivni zdatnost presvédceni (ucitelil), Ze sbor jako celek dokaZe naplanovat

(perceived collective teacher a uskutecnit opatreni majici priznivé acinky na zaky

efficacy)

dlvéra v Zaky a jejich rodice ochota vystavit se ohroZeni jinym zaloZena na vite, Ze onen

(trust) jiny ma dobré umysly, je spolehlivy, kompetentni, upiimny
a otevieny

Pozn. Prevzato z Hoy, Tarter, & W. Hoy (2006).



586 Dominik Dvorak

Hoytv pristup odpovida duchu pozitivni psychologie v tom, Ze jde o kolek-
tivni (celoSkolni) fenomény* zdlraznujici vyznam socialnich faktora ¢i inte-
rakci mezi lidmi (Ktivohlavy, 2004; Mares, 2001; Shulman & Sherin, 2004),
v tomto pripadé jednak mezi uciteli ve Skole navzajem, jednak mezi uciteli
a ostatnimi aktéry. Napriklad prvni faktor zohledniuje jak chovani ucitelti $ko-
ly (jaké cile predkladaji zakiim), tak i postoje a chovani zakl (kazen, motiva-
ci, uctu k dobrému prospéchu). Ve druhém faktoru rozpozname Banduriv
koncept vnimané zdatnosti (Gavora, 2008) - vyjadiuje presvédceni uciteld,
ze kdyZ vynaloZi Usili, ma to na Zaky priznivy dopad. Treti faktor diivéry je
pirevazné afektivni, pritom divéra k zaklim a rodi¢iim se na drovni zakladni
Skoly obvykle jevi jako jeden faktor (Hoy, 2012, s. 82), takZe se mluvi o di-
vére ke klientim. Tyto tfi faktory jsou dale vzajemné korelované a spolecné
vytvareji ve Skole priznivé podminky, jez Hoy (2012) charakterizuje kon-
struktem akademického optimismu. Vyjadruje, Ze ucitelé véri sobé i svym
klientim, resp. zaktim (kteii se mohou a chtéji ucit), tato pozitivni energie
se projevuje v jednani aktérli a naléza svij cil v akademickych cilech. Hoylv
akademicky optimismus (podobné jako index SEAS) pripomina jesSté jiny
koncept pozitivni psychologie, totiZ nadéji (Ktivohlavy, 2004), kdy akade-
micky optimismus miiZeme chapat jako souhru cild (kurikulum), cest k je-
jich realizaci (implementace), energie investované uciteli a zaky a konecné
podpory z okoli (od rodici).

Na Hoyovy prace navazalo Setfeni TIMSS 2011, které z otazek uvedenych v ta-
bulce 2 vytvorilo vySe zminénou Skalu diirazu skoly na studijni uspéch - SEAS
(Mullis et al., 2012, s. 248).> Také konstrukt SEAS zajimavé kombinuje vni-
mani prispévku uciteld, zakl a rodici k studijnimu klimatu skoly. Struktura

* V posledni dobé se objevuji prace i o individualnim akademickém optimismu uciteld a zakd.

> Vletech 2003 a 2007 byl v Setfeni TIMSS pouZivan konstrukt feditelovo vnimani $kolniho
klimatu (principals’ perception of school climate, PPSC), do kterého bylo pod jinymi nazvy,
ale ve stejné formulaci zahrnuto vSech pét otazek, které v roce 2011 vstupuji do SEAS. Nase
neucast v Setieni 2003 se jevi jako nenahraditelna ztrata, nebot jsme prisli o moZnost znat
uroven téchto ukazatell prred zacatkem reformy. V roce 2007 se Zaci sice jesté neucili podle
nového vzdélavaciho programu, ale nelze pochybovat, Ze manifestni postoje reditelti jiz byly
probihajici reformou ovlivnény. V roce 2007 se pro Ceskou republiku ze vSech zemi uvadél
ve vztahu k 4. ro¢nikiim viibec nejmensi podil zakd, v jejichz Skolach byl index PPSC vyso-
ky (pouhé 1 % Zaka). Nejvyssi podily zaki v této kategorii mél Tchaj-wan, anglosaské zemé
(Australie, Novy Zéland, Skotsko, Anglie a USA) a s odstupem i Rakousko. Naopak podil Ces-
kych zaki ve Skolach s nizkou hodnotou indexu klimatu (21 %) patril k vysokym, vyssi mélo
jen Slovensko (27 %) a nékolik postsovétskych a rozvijejicich se zemi. Také podil ¢eskych
zakl osmych roc¢nikil ve skolach s nizkou hodnotou indexu PPSC byl velmi vysoky (40 %),
vys$si hodnotu uvadélo pouze Tunisko (Mullis et al., 2008, s. 355-361).
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SEAS je analogicka akademickému optimismu: moment studijniho dlirazu
Skoly je zde vyjadren jako ocekavani uciteli ohledné vysledki zaks; vnimana
kolektivni zdatnost ucitelli koresponduje s pochopenim cili skolniho vzdé-
lavaciho programu ze strany ucitelil a s vnimanou dspésnosti (ostatnich ko-
legi) pfi jeho realizaci; divéra ucitelli znamena presvédceni o ochoté rodict
a zaka usilovat o dobry prospéch. Konkrétnim znénim ceskych polozek se
zabyvam dale.

Tabulka 2
Riizné jazykové verze poloZek odpovidajicich aspektiim SEAS ve Skolnim dotaz-
niku TIMSS

ceska slovenska mezinarodni

naroky ucitelti na vysledky oCakavania ucitelov tykajuce teachers’ expectations for
zakh sa vysledkov Ziakov student achievement
pochopeni cild skolniho miera pochopenia teachers’ understanding of the
vzdélavaciho programu ze vzdelavacich cielov Skoly school’s curricular goals
strany ucitelti ucitelmi

uspésnost ucitelli pti realizaci Uspesnost ucitelov pri teachers’ degree of success
Skolniho vzdélavaciho realizacii u¢ebnych osnov in implementing the school’s
programu curriculum

zajem rodicli na dobrych podpora rodicov pri uceni parental support for student
vysledcich zakh sa ziakov achievement

snaha Zaka dobfte ve Skole snaha Ziakov dosahovat students’ desire to do well
prospivat v Skole dobré vysledky

1.2 Vyzkumny problém

Z vysledkl mezinarodnich Setieni obvykle budi nejvétsi zajem Zebticky zemi
sestavené na zakladé prlimérnych skoéri v kognitivnich testech. V jejich stinu
zUstavaji mnoha zjisténi ze Skolnich dotaznikd, napt. o nizké hodnoté indexu
SEAS v Ceskych Skolach (Tomasek et al,, 2012, s. 26-27). Proto nejprve struc-
né pripomenu nektera zjisténi z jiz publikovanych dat.

V obrazku 1 jsou vyznaceny evropské a kavkazské zemé, kde se Zaci 4. roc-
niku ucastnili Setfeni TIMSS 2011. Vodorovna osa uvadi podil zakt, kteri
se v dané zemi vzdélavaji ve Skolach s vysokym nebo velmi vysokym SEAS
(dle vypovédi teditelil), svisla osa pro srovnani narodni skér zaki ¢tvrtého
rocniku v matematice. Ukazuje se, Ze ve vSech zapadoevropskych a vétSiné
vychodoevropskych zemi je vice Zakii ve Skolach s vysokym nebo velmi vyso-
kym SEAS neZ u nas. Velmi podobnou hodnotu jako Ceska republika vykazuji
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Slovensko a Madarsko. Pouze 1 % Ceskych zaki navstévuje Skoly, kde jejich
reditelé hodnoti troven SEAS jako velmi vysokou. Z dalSich acastniki vyzku-
mu vykazuji nizSi SEAS jesté Turecko, Maroko, Tunisko nebo Chile. V grafu
je naznacena i primka popisujici linearni vztah mezi celkovym primérnym
skérem zakl ctvrtého roc¢niku v matematice a indexem SEAS v dané zemi
(Pearsoniiv korelac¢ni koeficient je 0,45). Pokud bychom index SEAS konstru-
ovali z vypovédi ucitelli, dostali bychom v podstaté stejny obraz.

TIMSS je zaméren na miru zvladani dovednosti korespondujicich s tradiCni-
mi predmeéty Skolniho kurikula. Proto by nemélo prekvapit, Ze nejvyssi miru
SEAS a také nejvyssi skor matematickych dovednosti v Setreni TIMSS vyka-
zuji Severni Irsko a Anglie (spolu s Irskou republikou), kde zakladni doved-
nosti (literacy, numeracy) byly v poslednich dekadach v popredi pozornosti
a dostavalo se jim systematické péce prostiednictvim tzv. narodnich strate-
gii, které jsou povazovany za pomérné uspésné reformy.
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Obrdzek 1. Vztah mezi SEAS a priimérnym vysledkem v matematice na tirovni
statli v Setieni TIMSS 2011.
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Podle naseho nazoru predstavuje nizky SEAS v Ceské republice jak vyzkumny,
tak prakticky problém. Index SEAS je totiZ obecné, podobné jako akademicky
optimismus, vyznamnym faktorem vysvétlujicim v Setfeni TIMSS v mnoha
zemich rozdily vysledkl mezi Skolami vzdélavajicimi Zaky s podobnym so-
cioekonomickym zazemim. Nilsenova a Gustafsson (2014) se zase zabyvali
vyznamnou pozitivni zménou vysledki norskych zaki v ¢ase v Setireni TIMSS
a ukazali, Ze celé zlepSeni 1ze vysvétlit pravé vzriistem SEAS.

Martin a kol. (2013, s. 126) sledovali prostrednictvim viceuroviového re-
gresniho modelu vliv kontextovych indexti charakterizujicich podminky
Skoly na vysledky zaka: SEAS ma z péti sledovanych skal nejvyssi vliv, dalsi
v poradi byl index sledujici bezpecnost a kazen Skolniho prostredi a index
materialnich podminek pro vyuku. Tento vliv v fradé zemi pretrvava i po zo-
hlednéni socioekonomického zazemi 7akdi. Pouze ve dvou zemich - v Ceské
republice a Rusku - jiz v ptivodnim modelu (bez zohlednéni rodinného pt-
vodu zaktl) zadny ze sledovanych faktorti nema vliv na rozdily ve vysledcich
zak, tedy ani SEAS. I kdyZ v tomto ¢lanku nenajdeme vysvétleni pravé uve-
deného zjisténi, chceme prispét k lepsSimu vhledu do problému indexu SEAS
a jeho jednotlivych aspekt.

2 Metoda

V textu vychazime z vysledkl Setfeni TIMSS 2011, jehoZ cilem bylo pre-
devSim porovnat znalosti a dovednosti zaki z jednotlivych zemi. Tomu je
také podiizena konstrukce narodnich vzorkd. V Ceské republice ho tvorilo
177 zakladnich $kol, vice nez 4500 Zaki jejich ¢tvrtych ro¢niki a témeér pét
set reditel a ucitelt (Tomasek et al., 2012). Vzorek je dvoustupnovy, nej-
prve jsou vybrany Skoly, v jejich ramci pak celé tridy. VedlejSim prinosem
tohoto postupu je moznost provadéni viceuroviiovych analyz. Pri vybéru
Skol je vSak hlavnim cilem predevsim reprezentativnost na urovni vysled-
ného Zakovského vzorku, nikoli z hlediska proporc¢niho zastoupeni rtiznych
zakladnich Skol jako organizaci (Rutkowski, von Davier, & Rutkowski, 2013,

moZnost propojit kolektivni charakteristiky skol a vysledky jejich zaki.

V ramci otazek na klima Skoly se respondenti vyjadrovali mj. k péti aspektlim,
které jsou uvedeny v tabulce 2, méli pri tom k dispozici pétibodovou skalu
(1 - velmi vysoka, 2 - vysoka, 3 - stfedni, 4 - nizka, 5 - velmi nizka), na niz
hodnotili uroven daného aspektu. Mezinarodni zprava uvadi, Ze obecné byli
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reditelé velmi optimistiCti, a proto byly Skoly rozdéleny pouze do tfi irovni -
s velmi vysokou, vysokou a stfedni trovni SEAS (Mullis et al., 2012, s. 249).
Podrobnosti o konstrukci Skaly SEAS uvadéji Martin & Mullis (2012).

Skala SEAS byla konstruovana jednak na zakladé odpovédi fediteli ve $kol-
nim dotazniku (témito daty se dale zabyvame), a paralelné z vypovédi uciteli
v ucitelském dotazniku. Ponékud prekvapivé jsou vyznamové rozdily mezi
Ceskym, slovenskym a anglickym znénim prisluSnych poloZek (tabulka 2
vysSe). K rozdilu v chapani by mohlo dojit u prvni polozky - Cesky ndroky,
slovensky a anglicky ocekdvdni ucitel. Pojem expectancy v nékterych teori-
ich vyjadruje hodnotu, kterou ma pro jedince urcity cil (zde prospéch Zaka),
a souvisela by s tim, zda se ucitel ,,pokusi, nebo nepokusi o dosazZeni takového
cile“ (Krivohlavy, 2004, s. 60). Pak by tato poloZka méla vyjadrovat nejen to,
jaké naroky na zaky ucitelé kladou, ale také to, co jsou sami ochotni pro Za-
kv uspéch udélat. Jesté napadnéjsi je rozdil u ctvrté polozky (zajem rodici
/ podpora rodicli) a opét se jedna o miru aktivniho jednani vynakladaného
pro dosazenti cile. Ostatné u paté polozky lze také uvazZovat o vyznamovém
rozdilu mezi snahou (effort) a touhou, pranim (desire).°

PovSimnéme si také, Ze v druhé a treti poloZce se cesky dotaznik vztahuje
vyslovné k ur¢itému konstruktu konkrétni reformy - Skolnimu vzdélavacimu
programu. Vzhledem k tomu, Ze SVP musi byt v souladu s Rdmcovym vzdé-
Idvacim programem pro zdkladni vzdéldvani, vychazime zde z predpokladu,
Ze uvedené polozky by mély do urcité miry odrazet to, jak ucitelé chapou
a implementuji celostatni reformu.

Data o podilech skol a priimérnych vysledcich skol v zavislosti na hodnotach
kontextovych proménnych, pokud nejsou primo soucasti publikovanych da-
tovych souborti, byla vypoctena programem International Data Explorer ur-
cenym K analyzam mezinarodnich Setfeni. Statistickd vyznamnost rozdild,
kterou uvadim v tabulkach, je v tomto programu urcovana nezavislym t-tes-
tem. Pouze korelacni koeficienty a kontingencni tabulky jsem pocital z pri-
slusného narodniho datového souboru odpovédi ve Skolnim dotazniku bez
zohlednéni vahy skol.

¢ Rakousky dotaznik pteklada u ctvrté polozKky elterliche Unterstiitzung a u paté Wunsch (...)
gute Leistungen zu erbringen.
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3 Vysledky

V této casti textu nejprve kratce poukazu na hodnoty jednotlivych aspektii
SEAS v Ceské republice v porovnan{ s dal$imi zemémi. Potom se budu zaby-
vat vztahem téchto aspekti k vysledktim zaki v kognitivnich ulohach. Pokud
neni recCeno jinak, uvadim hodnoty kontextovych proménnych ze Skolniho
dotazniku TIMSS 2011, tj. podle vypovédi reditelli Skol. Vysledky znamenaji
prumérné vysledky prvni populace (u nas zaki 4. ro¢nikli) v matematickém
testu téhoZ Setreni.

3.1 Vnimand snaha Zdkii a podpora rodici

Jak jiz bylo rec¢eno, v mezindrodnim priméru a v radé zemi jednotlivé byla
nalezena prima souvislost mezi matematickym vysledkem a hodnotou SEAS
vnimanou fediteli u prvni i druhé populace (obvykle Zaki 4., resp. 8 ro¢niku).
V Cesku se v$ak neda¥i najit souvislost mezi vysledky zakt a SEAS a dal$imi
indexy charakterizujicimi podminky ve Skole z pohledu reditelti (Martin et
al., 2013). Ani uciteli vnimany SEAS nema v Ceské republice statisticky vy-
znamny vliv na vysledky zakid v matematice. I kdyz z hlediska klasické psy-
chometrie se Cronbachovo alfa u Ceské republiky nevymyka z hodnot pro
okolni zemé (Martin & Mullis, 2012), problémy s konstruktovou validitou
ukazuji, Ze bychom se méli podivat na jednotlivé aspekty SEAS.

Obrazek 2 ukazuje, Ze z péti poloZek, které tvori index SEAS, se ceské Sko-
ly od priiméru dcastnickych zemi nejvice odliSuji v tom, jak jejich reditelé
hodnoti snahu Zakl dobre ve Skole prospivat (podrobnéji viz priloha 1).
Nizkym podilem zaktl ve Skolach s vysokou nebo velmi vysokou vnimanou
snahou Zactva dobfe ve $kole prospivat se Cesko podoba Slovensku a obdob-
né na tom jsou i dal$i post-socialistické zemé, Polsko a Madarsko (priloha 2).
Naproti tomu v Rakousku a Némecku se viibec nevyskytly skoly, kde by jejich
reditelé zaklim pripisovali nizkou nebo velmi nizkou snahu. Soucasné pla-
ti, Ze v Ceské republice neexistuje souvislost mezi editeli uvddénou snahou
zakil dobre ve Skole prospivat a skute¢né dosahovanymi vysledky v matema-
tice (na drovni jedinct, tabulka 3).
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Obrdzek 2. Porovnani irovné jednotlivych aspektti SEAS pro Cesko s priimé-
rem Ucastnickych zemi TIMSS 2011 (vySsi skore znamena niZsi hodnoceni
daného aspektu).

V okolnich post-socialistickych zemich je také pomérné hodné Skol, kde re-
ditelé uvadéji jen nizkou nebo velmi nizkou podporu, kterou rodice investuji
do prospéchu svych déti. Ceska republika se ale v tomto aspektu vice podo-
ba Némecku ¢i Rakousku, u dané polozky mohlo vSak v ¢eském dotazniku
dojit k ovlivnéni vyznamu prekladem. Ve srovnani s rokem 2007 se v Ceské
republice zlepSila hodnota tohoto ukazatele (zjiStovaného stejnou otazkou),
avSak nezlepsila se vnimana snaha Zak( o dobry prospéch (Tomasek et al.,
2012, s. 26). Zajimavé je porovnani primérnych skdrti obou pravé diskuto-
vanych aspektli pro zemé ucastnici se Setfeni (obrazek 3). Ukazuje, Ze obé
polozky jsou pomérné vyrazné korelované, ale v postsocialistickych stfedo-
evropskych zemich reditelé (i ucitelé) hodnoti snahu Zaki celkové hiife nez
podporu rodicu.
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Obrdzek 3. Vztah mezi skéry vnimané podpory rodi¢ii a vnimané snahy zaki

(data TIMSS 2011).

Tabulka 3

Priimérné rozdily ve vysledcich matematického testu mezi Ceskymi Zdky
ve Skoldch s riiznou uvddénou mirou snahy Zdki (prvni Cislo je bodovy rozdil
na skdle TIMSS, jako druhd je uvedena hodnota p)

Reditelem uvadéna snaha zaka

vysoka stredni nizka
w1 6
stiredni 0,5053
nizka 17 11
0,0978 0,0607
velmi nizka 6 0 10
0,5422 - 0,1587

Pozn. Zdroj dat: TIMSS 2011.
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3.2 Vnimand uspésnost zavddéni SVP

Dvé polozky ceského Skolniho dotazniku lze (podle mého nazoru) inter-
pretovat ve vztahu ke kurikularni reformé minulého desetileti. Fenomén
Skolnich vzdélavacich programi, o kterych cesky dotaznik vyslovné hovof,
totiZ plosné prinesla teprve tato reforma. S ohledem na mezinarodni kontext
vSak budu mluvit obecnéji o Skolnim kurikulu.

V pripadé miry porozuméni ciliim kurikula v Zadné ze sledovanych zemi
reditelé neuvadéli velmi nizkou miru porozumeénti ciliim, pfi implementaci
nizkou ani velmi nizkou uspésnost. (Existuji tedy Skoly, kde je nizka drovern
porozuméni cilim, ale alespoii stiedni tispésSnost jejich implementace, opac-
né to neplati.) Proto prislusna porovnani v nasledujicich tabulkach nejsou.

Tabulka 4

Vztah mezi rediteli uvdadénou mirou pochopeni cilii Skolniho kurikula uciteli
a vysledky Zdkii skoly (prvni Cislo je rozdil na skdle TIMSS, druhd je uvedena
hodnota p)

Rozdily vysledkli mezi Skolami s riiznou trovni pochopeni cili

velmi vysokd / velmivysokd / velmivysokd/ vysokd/ vysokd/ stfedni/

vysoka stredni nizka stredni nizka nizka
-5 -5 0
Rakousko 0,406 0,4202 N 0,9988 N N
5 -7 -8 -2
Cesko 0,6012 0,5195 N 0,7371 N N
Némecko -4 -2 -9 2 -6 -8
0,5537 0,8388 0,5763 0,7082 0,726  0,6372
Madarsko 6 13 -7 7 14 -20
0,6325 0,527 0,6679 06884 02887 0,3158
Polsk 9 19 36 10 27 17
01161 0,0206* 0** 0,1828 0% 0,0428*
-3 22 26
Slovensko 0,7801 0,0915 N 0,0045%* N N

Pozn. * znamena p<0,05, ** znamena p<0,01, N - maly pocet skol v jedné z porovnavanych
kategorii. Zdroj dat: TIMSS 2011.

Tabulka 4 ukazuje, Ze udavana mira pochopeni cilii Skolniho kurikula nemj,
az na Polsko a c¢astecné Slovensko, vyrazny vliv na vysledky Zakd v mate-
matice. Jinak je tomu s rozdilem mezi vysledky zaktl ve Skolach s vysokym
a strednim uspéchem pri implementaci cilii kurikula (tabulka 5). Rozdil mezi
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vysokou a stredni UspéSnosti Skoly pri implementaci kurikula se projevil
vyznamnym rozdilem vysledka zZakd v matematice v Rakousku, Némecku
a zejména Madarsku a Polsku, zatimco ma nevyznamny efekt na Slovensku
a zadny v Cesku.

Tabulka 5
Vztah mezi uspésnosti implementace cilii Skolniho kurikula uciteli a vysledky
Zdki skoly (prvni Cislo je rozdil na skdle TIMSS, druhd je uvedena hodnota p)

Rozdily vysledkili mezi Skolami
s rliznou Uspésnosti implementace

velmi vysoka / vysoka velmi vysoka / stiredni vysoka / stredni
Rakousko -8 14 22
0,1779 0,1662 0,0111*
Cesko -21 -21 0
0,2565 0,2601 0,9894
Némecko 14 26 12
0,1673 0,0148* 0,0191*
Madarsko 15 53 38
0,2081 0** 0**
Polsko 15 30 15
0,0135* 0** 0,0049**
Slovensko 6 21 15
0,5998 0,115 0,0956

Pozn. * znamena p<0,05, ** znamend p<0,01. Zdroj dat: TIMSS 2011.

V Ceské republice se reforma orientuje na nadpiredmétové, vy$si kompeten-
ce. Domnival jsem se, Ze by se porozumeéni cilim (reformniho) kurikula, resp.
jeho Uspésna implementace nemusely projevit v celkovém vysledku zak
v matematice, ale mohly by mit vliv na lepsi aroven ,vyssich“ dovednosti,
tedy schopnosti aplikovat znalosti a usuzovat. Obrazky 4 a 5 ukazuji, Ze tomu
tak neni. V mezinarodnim priiméru lepsi implementace odpovida lepsim vy-
sledkiim pro viechny tti dovednosti. V Ceské republice vysledky $kol s fedi-
teli vnimanou velmi vysokou tirovni porozuméni ciliim SVP a vnimanou vel-
mi vysokou uspésSnosti jeho implementace jsou konzistentné (ale statisticky
nevyznamné) horsi pro vSechny tri dovednosti sledované v Setreni TIMSS
2011 (obrazek 5). Podobny vysledek dostavame i pro vSechny oblasti mate-
matického uciva (Cisla, geometrie, data).
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Obrazek 4. Vliv deklarované uspésnosti implementace Skolniho kurikula na
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TIMSS 2011.
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Obrazek 5. Vliv deklarované uspésnosti implementace Skolniho kurikula
na uroveli matematickych dovednosti (Ceska republika). Pozn. Zdroj dat:
TIMSS 2011.
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Je samoziejmé nutné uvazovat o tom, zda v ceském pripadé studované pro-
meénné nejsou jen proxy za néjakou jinou charakteristiku skoly. Sledoval jsem
proto korelace s jinymi kontextovymi proménnymi. Udaje o socioekonomic-
kém ptivodu zakt (ACBGO3A) uvedlo 172 Skol (99 %). Testem v kontingen¢ni
tabulce byla ovérena na 5% hladiné vyznamnosti nezavislost mezi uvade-
nym poctem zakl s nizSim socioekonomickym statusem a obéma promén-
nymi vztahujicimi se k SVP (pochopeni a implementace). Kromé vzijemné
korelace obou otazek vztahujicich se k SVP (r = 0,54) korelovaly tyto otazky
nejvice s reditelem uvadénou spokojenosti uciteltl s jejich praci v konkrétni
Skole (r=0,40ar=0,45).

4 Diskuse: SEAS jako zprava o ceské reformé?

Skoly v Ceské republice vykazuji velmi nizkou hodnotu diirazu $koly na stu-
dijni uspéch uvadénou jejich rediteli. Na pocatku jsem se domnival, Ze miize
jit o vliv reformniho diskurzu a zejména narodniho kurikularniho ramce, kte-
ry lze oznacit jako antiakademicky,” akcentujici praktické cile a jehoZ hlavni
priority nezahrnovaly zpocatku explicite ani ¢tenarskou gramotnost, ani ma-
tematiku, ani piirodni védy (tedy ,akademické cile“). V Setieni TIMSS je dii-
raz skoly na studijni/akademicky uspéch razen pod trs proménnych tvoricich
klima Skoly. U nas se za hodnoty, které prispivaji ke kvalitnimu klimatu Skoly,
povaZuje spiSe orientace na afektivni cile, Siroce pojaty osobnostni a socialni
rozvoj zakul. Proto jsem piedpokladal, Ze sSkoly budou pod vlivem reformy
deklarovat mens$i tlak na vysledky Zakd. Je tomu vSak naopak, pravé v poloz-
ce zjistujici deklarovany akademicky tlak se Ceska republika mezinarodni-
mu primeéru nejvic blizi. To znamena, Ze - alespon podle vnimani reditelt -
dliraz na vzdeélavaci vysledky v ¢eskych Skolach neni ani nadpriimérny, ani
podprimérny. Absence neutralniho ¢i afirmativniho pedagogického terminu
pro kognitivni slozku studijnich cili v ¢eském pedagogickém diskurzu tak
miize spis odrazet urcitou nevyvazenost chapani téchto cilii v ceské peda-
gogické teorii (nebo reformé) neZ postojti Skol. Vraci se zde téma rozdilnosti

7 Autori Setfeni TIMSS tedy predpokladaji, Ze jiZ na tirovni primarni $koly miiZe ¢i dokonce

ma existovat akademicky cili studijni diiraz. Kdyz vSak soucasny ¢esky kurikularni ramec
(RVP ZV) mluvi o zakladni Skole, pouZziva slovo studium pouze ve spojeni ,dalsi studium®.
Studium (lat. usili) je tedy z hlediska zakladni Skoly nikoli aktualni, ale perspektivni ¢innost.
Jen vyjimecné se objevuje doporuceni, aby ve Skole pratelska a vstiicna atmosféra vybizela
zaky ke studiu (Balada et al,, 2007, s. 12). Spatfuji zde vyznamny a ne zcela pozitivni vliv
Delorsovy zpravy. Urcité jeji cteni milize vést k oslabovani vyznamu zakladniho vzdélavani
ve prospéch celozivotni uceni, byt podle Lee a Friedricha (2011) jde o dezinterpretaci.
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jak jazyku teoretiki, reformatord, uciteldi, rediteld (PiSova et al., 2011), ale
i jejich hodnot ¢i priorit (Dvorak, Stary, & Urbanek, 2015).

Nizka hodnota SEAS v Ceské republice je tak predevsim diisledkem velmi
nizké vnimané snahy Zaki dosahovat dobrého prospéchu. To je podle nas
velmi zavazné zjisténi, pokud tento aspekt SEAS chapeme jako miru diivéry
mezi klicCovymi aktéry Skolniho Zivota v Hoyové (2012) smyslu. Je to bohuZel
v souladu se zjiSténim Dvoraka, Urbanka a Starého (2014), kteri ve své vice-
pripadové studii konstatovali malou ochotu skol organizovat systematickou
podporu neprospivajicim zZakim, protoZe nevéri ve smysluplnost takového
snaZzeni.

Podle americkych vyzkumt (Hoy, 2012) spolu divéra ve snahu zakt a pod-
poru rodic¢a tésné souvisi zejména na nizsich stupnich Skoly a tvori jeden
faktor diivéry v klienty. Také v Setieni TIMSS 2011 vykazuji agregovana data
pro jednotlivé ucastnické staty obdobnou tendenci, avsak skupina stiedoev-
ropskych postsocialistickych zemi ma odlisSné chovani s relativné vyssi ne-
divérou v Zaky. Stejné tak je zajimavé, ze rozdily ve snaze zakl (uvadéné
pracovniky Skoly) se neprojevuji ve vysledcich Zaki. Tento jev by si zaslouzil
podrobnéjsi prostudovani, miiZze napt. ukazovat na neadekvatni nedivéru
zdejSich ucitell k zakim.

Preklad dvou poloZek v Ceském kontextovém dotazniku je vztahl piimo
ke Skolnim vzdélavacim programlim jako inovaci plosné zavedené reformou.
Na rozdil od nékterych sousednich zemi, reditelem deklarovana tispésnost
pii implementaci kurikula (v ¢eském piipadé SVP) nema vliv na vysledky
74ki. Je to v souladu se zjisténimi Rendla a Stecha (2012), ktef{ v predchozim
Setreni TIMSS 2007 nenalezli v ceském prostredi vztah mezi mirou ucitelovy
deklarované podpory reformé na jedné strané a kvalitami procesli (posuzo-
vanych zaky) ani efekti vyuky.

Konzistentné, ale ne statisticky vyznamné dosahuji Zaci horsich vysledki
ve $kolach deklarujicich velmi vysokou miru porozuméni cilim SVP nebo
velmi vysokou uspésnost pri jeho implementaci. Tyka se to dokonce i ,vys-
Sich“ dovednosti aplikace uciva a uvazovani o ném. K podobnému zavéru,
Ze reforma by mohla byt dokonce kontraproduktivni, dospél kvalitativnimi
postupy pro Ceska gymnazia Janik (2013), obdobné Dvorak a kol. (2015) pro
jednu dlouhodobé sledovanou zakladni Skolu. PriCinou je formalni prijeti
reformy a zejména narocnost a neefektivnost povinné tvorby a aktualizace
SVP, coZ reditele a ucitele odvadi od otazek kvality vyuky a jejich vysledkd.
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Formalnimu plnéni pozadavkil reformy napomaha, Ze vysledky uceni Zaki
nebyly zjiStovany (a mezinarodni Setreni jsou zatim jedinym zdrojem kvalit-
néjsich dat).

Nabizi se vSak i jiné vysvétleni: vnimana potiebnost reformy a snaha imple-
mentovat ji mohou byt vyssi ve skolach, které maji z néjakého diivodu vétsi
problémy se vzdélavanim zakd, a tedy dosahuji i horsich vysledkt. Data vsak
neukazuji, Ze by podpora reformy byla vyssi ve Skolach vzdélavajicich Zaky
z horsiho socioekonomického prostredi. SpiSe vSak dirazné deklarovana
podpora (problematické) reformé miiZe byt u nékterych skol dana tenden-
ci alesponl na verbalni irovni vyhovét kazdému zadani nadrizenych organij,
coZ nebyva pro kvalitu vzdélavani obvykle ptinosné. Skoly ispésné sledujici
vlastni rozvojovou agendu mohou byt naopak vice rezistentni vii¢ci novinkam
(HlouSkova, 2008, s. 47) i na urovni verbalni, nemaji zapotrebi ostentativné
podporit reformu. Netypicky vztah mezi konstruktem SEAS a vysledky zaki
miiZe byt také dan odchylnym chovanim méticiho nastroje (v dlisledku vol-
néjsiho ceského piekladu polozek skolniho a ucitelského dotazniku).?

Samoziejmé, tlak Skoly na akademicky vykon nemusi mit jen priznivé di-
sledky a vysoké poZadavky mohou byt také nespravné zameéreny. I kdyz v li-
teratuie nepanuje shoda, velké studijni naroky mohou vést ke zhorsSeni psy-
chosocialniho klimatu Skoly a k negativnim jeviim jako Sikana. Bibou-Nakou
a kol. (2012) vsak podotykaji, Ze pricinou v takovém pripadé nejsou vysoké
akademické naroky Skoly samy o sobé, ale jejich neprimérenost moznostem
zaki, ktera vede Kk frustraci aktért. Jako vzdy ve vychové, jde tady o rovno-
vahu. Zda se, Ze vic neZ vysoké pozadavky na Zaky u nas socialni klima Skoly
miiZe ohroZovat nizka diivéra pedagogickych pracovniki k Zakim, projevuji-
ci se mimo jiné nizkou podporou, kterou skoly poskytuji zaktim ze znevyhod-
néného prostredi (Dvorak et al., 2014).

5 Zavér
Studijni Cili akademickeé cile nadale maji prominentni misto v mnoha zahra-

ni¢nich kurikulech primarniho a zdkladniho vzdélavani, dokonce lze mlu-
vit o urcité jejich renesanci (Dvorak, 2012). V tomto kontextu lze vysledky

8  Pokud bychom nad ramec dat pripustili, Ze vnimana tispé$nost implementace SVP odrazi
skute¢nou miru realizace zmén ve vyuce, oteviral by se prostor k tvaze, zda reforma sku-
tecné nevede k horsim vysledkiim zakd v matematice. Reforma totiz ptinasi pokles dlrazu
na matematiku a pfirodni védy a na tradi¢ni predméty obecné (Dvorak, 2012).
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matematické casti Setfeni TIMSS 2011 (Mullis et al.,, 2012; Tomasek et al.,,
2012) chapat dvojim zpisobem: bud’ jako uklidiiujici signal, Ze pokles akade-
mickych dovednosti Ceskych zaki se zastavil, nebo jako negativni zpravu, Ze
se jejich uroven stale nachazi pomérné hluboko pod drovni dosahovanou na-
$imi Zaky v poloviné devadesatych let 20. stoleti — zhorseni Ceské republiky
oproti vysledkiim z roku 1995 stale zlistava nejveétsi mezi srovnatelnymi ze-
mémi. Pritom ,pretrvava propad zejména ve vysledku lepSich Zaki, znamena
to, Ze se vyrazné sniZil podil ceskych Zakii s vybornymi znalostmi z matema-
tiky” (CSI, 2013, s. 11). Navic nékteré zemé si dokazaly udrZet stabilné dob-
rou ¢i vynikajici aroven vysledki, nebo dokonce dosahly ve stejném obdobi
vyznamného zlepSeni. ZlepSeni vysledkii ceskych zaki tak nevede k sniZeni
odstupu od zemi na Spicce tabulky, a naopak se sniZuje rozdil mezi naSimi
vysledky a urovni rozvijejicich se zemi.

Pripadny navrat studijnich dovednosti (nebo zakladnich kompetenci) na vy-
sluni ceské vzdélavaci politiky by nemél byt navratem Kk pojeti CeStiny a ma-
tematiky znamému z predchozich dekdd. Podle mého nazoru by mélo jit
o novou syntézu predchozi tradice a mySlenek kurikularni reformy minulého
desetileti. Takova vyvazenéjsi syntéza by mohla mit vétsi Sanci na uspésnou
implementaci ve Skolach. Akademicky optimismus predstavuje faktor, ktery
miiZe priznivé ovliviiovat celkové vysledky Zaki, a zejména schopnost Skol
pomahat znevyhodnénym zakim. Proto by si zaslouzil vétsi pozornost vy-
zkumnikd i vzdélavaci praxe.
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School emphasis on academic success in TIMSS 2011
as a window on curricular reform in the Czech Republic

Abstract: TIMSS 2011 study uses new index (SEAS) that is closely related to the con-
cept of academic optimism. This paper describes some causes and ramifications of
the low level of SEAS and its components in the Czech Republic. Besides, the SEAS
components are used to analyse the relationships between the attitudes of the Czech
schools to the curricular reform and achievement of their pupils. Introductory part of
the paper describes the concept of academic optimism and the SEAS index in TIMSS
2011. Subsequently, explorative secondary analysis of TIMSS data is performed to
explain strikingly low level of SEAS in Czech Republic. The results are discussed in
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the regional perspective. The data on results of Czech 4 grade pupils in TIMSS 2011
mathematics test and school questionnaires were analysed by basic descriptive and
inferential statistics methods. The low level of SEAS in the Czech Republic is main-
ly due to the low perceived pupils’ desire to do well in the school. One explanation
may be the low trust of teachers and principals to pupils. The analysis also shows
paradoxical relationship between the declared support to the reform and pupils’
achievement in the Czech schools. The components of the SEAS may be interpreted
as a window on the perception and implementation of curricular reform in the Czech
Republic.

Keywords: school emphasis on academic success, academic optimism, curricular re-
form, Czech Republic, TIMSS 2011

Priloha 1

Tabulka 1

Podily ceskych Zdkii ve Skoldch s riiznou urovni péti aspektii indexu SEAS
ve srovndni s mezindrodnim priimérem (niZsi hodnota skéru ukazuje vyssi
uroveri aspektu)

Podil Zak ve Skolach (%) podle urovné aspektu

velmivysokd vysoka stredni nizka velminizkd 0"
Pochopeni cilt SVP prameér 21 58 20 2 1 2,1
uciteli CR 10 53 37 2,27
Uspésnost uciteli primér 15 57 27 2 1 2,23
pri realizaci SVP CR 7 59 32 1 0 2,25
Naroky uiteli primeér 14 55 28 2 2 2,26
na vysledky zakd CR 11 53 36 0 0 2,25
Snaha 2akd dobre primeér 12 46 38 5 1 2,43
ve $kole prospivat  CR 0 11 67 18 4 3,15
Zajem rodict prameér 7 29 48 14 4 2,85
na dobrych .
vysledcich CR 3 23 56 16 2 2,91

Pozn. Zdroj dat: TIMSS 2011.
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Tabulka 2

Podily ceskych zdkii ve skoldch s riiznou trovni péti aspektii indexu SEAS
ve srovndni s vybranymi stredoevropskymi zemémi (niZsi hodnota skoru uka-
zuje vys$si uroven aspektu)

Podil zak ve Skolach (%) podle Grovné aspektu
velmi vysokd vysokd stfedni nizkd  velmi nizka

Naroky ucitelli na vysledky zaki

Cesko 11 53 36 - -
Madarsko 3 68 28 1 -
Némecko 5 63 31 2 -
Polsko 15 67 18 - -
Rakousko 13 57 30 - -
Slovensko 4 57 37 2 -
Pochopeni cilti Skolniho vzdélavaciho programu ze strany ucitel

Cesko 10 53 37 - -
Madarsko 13 71 15 2 -
Némecko 12 68 17 2 -
Polsko 27 60 11 2 -
Rakousko 26 65 10 - -
Slovensko 8 67 25 - -
Uspésnost uciteld pti realizaci $kolniho vzdélavaciho programu

Cesko 7 59 32 1 -
Madarsko 7 51 41 1 -
Némecko 5 58 36 1 -
Polsko 26 62 12 - -
Rakousko 20 66 15 - -
Slovensko 8 64 28 - -
Snaha zakil dobfte ve Skole prospivat

Cesko - 11 67 18 4
Madarsko - 20 67 11 3
Némecko 10 69 20 - -
Polsko 1 19 66 14 1
Rakousko 13 58 29 - -
Slovensko 1 9 74 14 1
Zajem rodicd na dobrych vysledcich zaki

Cesko 3 23 56 16 2
Madarsko - 12 58 24 6
Némecko 3 30 50 14 4
Polsko 3 10 68 18 1
Rakousko 4 23 59 12 1
Slovensko 1 6 64 24 5

Pozn. Zdroj dat: TIMSS 2011.



