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Abstrakt: Spokojenost zaki ve Skole, obliba Skoly a u¢eni zvySuji intenzitu osobniho
zapojeni zakd do vyuKy, jejich ztotoZnéni se s procesem vzdélavani, coz v konecném
disledku miliZe mit vyrazny pozitivni dopad na samotné vysledky vzdélavani. Cilem
nasi analyzy je podrobnéjsi empirické zmapovani oblibenosti $koly a u¢eni se mate-
matice, jak je vnimana a vykazovana Zaky 4., 8., 9. a 10. ro¢nikli na zakladé riiznych
mezinarodnich Setfeni TIMSS a PISA. Zaméfujeme se na piripad Ceské republiky,
jejiZz Zaci vykazuji abnormalné nizkou oblibu Skoly a u€eni se matematice i v jinych
Setrenich. V prvni casti prezentujeme podrobnéjSi mezinarodni srovnani, v druhé
Casti se soustiedime na oblibu u specifickych skupin Zaki a ve tieti ¢asti na asociace
s charakteristikami Skol a uciteli. Pro vSechny zemé je charakteristicky pokles obliby
Skoly a uc¢eni s postupem do vysSich ro¢nikd, nizsi obliba u chlapci, pozitivni asoci-
ace se vzdélavacimi vysledky zakl a vzdélanosti rodict, a to predevSim ve vyssSich
roc¢nicich. Ve srovnani s evropskymi zemémi je velmi nizka obliba Skoly a uceni se
v Cesku dana predev$im vyrazné negativnéjsimi postoji chlapcii, coZ se nejvice proje-
vuje v 8. tiridach zakladnich skol, kde je také patrna vysoka mira neobliby u zakd s nej-
horsimi vysledky. Podil variace obliby vysvétlitelny faktory na strané ucitelt a skol
zachycenymi Setfenim TIMSS je velmi nizky.
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V 17. stoleti, v jednom ze svych pedagogickych spisti Jan Amos Komensky
(1648/2004) napsal: ,Kdo nedba, aby byl vyuCovan, toho bude§ marné
vyucovati, dokud u ného neprobudis viely zajem o uceni. Aby totiZ touZil
po znalostech a proto se roznicenymi smysly ic¢astnil vyucovani, jiné véci aby
odlozil a jen timto se obiral.“ (¢. XXII) Tento stary postreh je velmi aktualni
i v soucasnosti.

1 Tento vyzkum byl realizovan v ramci vyzkumného projektu podpoieného Grantovou agentu-
rou Ceské republiky ¢islo P402/12/G130.

2 CERGE-EI je spoletné pracovisté Centra pro ekonomicky vyzkum a doktorské studium Uni-
verzity Karlovy v Praze a Narodohospodafského tistavu AV CR, v.v.i.
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Vyzkumy behavioralnich véd poskytuji bohatou evidenci, Ze subjektivni vni-
mani Skolniho prostredi Zaky, tedy jejich postoje ke Skole a ucenti se, ovliviiu-
ji jejich participaci na vzdélavacim procesu a jejich vzdélanostni vysledky.?
Ve snaze 1épe chapat sloZité procesy uceni a vzdélavani se proto stale vice
zakovskych prizkumi ve svété zaméruje na identifikaci rozdili v charakte-
ru Skolniho a tridniho prostredi, v procesech béhem vyucovani a mimo néj,
vCetné mapovani osobnich postoji Zaka ke Skole, vzdélani a u€eni se. V této
studii se podrobné zabyvame oblibou Skoly a uc¢eni se matematice u Zaki 4.,
8., 9. a 10. trid, tak jak své subjektivni vnimani vyjadiuji v aktualnich me-
zinarodnich prizkumech. Zarovei identifikujeme faktory na drovni Zakd,
uciteld a celych skol, které jsou s Zdkovskym vnimanim asociované. V ana-
Iyze vénujeme zvla$tni pozornost situaci v Ceské republice. Jednak proto, Ze
Cesko v mezinarodnich priizkumech vykazuje velmi nizkou Z4akovskou ob-
libu Skoly a ucenti se, a proto, Ze tento fenomén zde dosud neni dostatecné
podrobné zmapovan.

Déti ve vyspélych zemich travi ve Skolnim prostredi a ucenim se velkou ¢ast
svého mladi. Béhem let Skolni dochazky déti dospivaji a Skolni prostredi vy-
razné prispiva k formovani dalSich, pro Zivot dililezitych osobnostnich vlast-
nosti, jako jsou napriklad sebeucta (angl. self-esteem), sebevédomi (angl.
self-confidence), vnimani sebe sama (angl. self-perception) a aspirace (angl.
aspirations). Formuji se zakladni vzorce jejich chovani (Currie, 2008) a vzta-
hti k socidlnimu prostredi. Formuji se samoziejmé i jejich celozivotni postoje
ke vzdélavani a poznavani. Vyznam téchto osobnostnich charakteristik ros-
te s tim, jak se prodluZuje priimérna délka studia, jak roste potreba celoZi-
votniho uceni, tedy dopliiovani dovednosti a znalosti. Obliba Skoly, zapojeni
se do procesu vyuky, motivace k uceni a ,hlad“ po vzdélani na strané zaki
jsou v tomto procesu dlleZitym predpokladem jejich spésného vzdélavani
(Christenson, Reschly, & Wylie, 2012).

Caste¢ny vhled do problematiky obliby $koly a u¢en{ se matematice umoZiu-
je mezinarodni Setreni PISA 2012, které bylo zaméreno na patnactileté zaky
v zemich OECD a tadé dal$ich. Setfeni ukazalo, e v zemich OECD se téméf
80 % Zak ve Skole citi Stastné (OECD, 2013). Z celkem 64 zdicastnénych zemi
nejvyssi podil téchto zakh vykazuji Indonésie, Albanie a Peru (96 %, 94 %

VvV

3 Viz napt. Schiefele, Krapp a Winteler (1992), Marcus a Sanders-Reio (2001), Ekstrom a kol.
(1986).
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63 % a 64 %). V letech 2005/2006 kladl obdobné otazky prizkum Svétové
zdravotnické organizace (Currie, 2008). Jiz tehdy dotazovani v 41 zemich od-

Vv

cich kladné na otazky ohledné obliby Skoly.

Cilem této studie je fenomén obliby Skoly a uceni se matematice podrobnéji
zmapovat a vyuZit informace, které Setreni TIMSS a PISA nabizi. Ukazujeme,
Ze oblibenost Skoly a uceni souvisi s riiznymi faktory na irovni zaka, ucitele
a Skoly, ale ziistava pomérné vysoky podil rozdili, které pozorovanymi cha-
rakteristikami vysvétlit nelze. Ackoliv data TIMSS neumozZnuji vérohodnou
identifikaci kauzalnich souvislosti a prvotnich pricin, nase zjisténi umoznuji
tematice v Cesku a hlavné o moznych opatienich vzdélavaci politiky, ktera by
mohla situaci zmeénit.

1 Obliba a vykonnost, Skola a uceni v odborné literature

Utelem tvodniho piehledu neni podrobné zmapovani predlouhé fady
aspektl a existujicich vyzkum{, které jiz byly na téma obliby Skoly a uceni
publikovany. Cilem je pripomenout zakladni oblasti a sméry védeckého ba-
dani, které se danym tématem piimo ¢i nepiimo zabyvaji, kde ¢tenar muize
vyhledat dalsi podrobnosti.

Vztahem mezi zajmem zaka o Skolu a ucenim se na strané jedné a vzdeé-
lanostnimi vysledky se zabyvala rada studii. V prehledu této literatury
Schiefele, Krapp a Winteler (1992) shledavaji vyskyt hodnot korelaci v oko-
li 0,3. Obliba skoly byla také identifikovana jako dtlezity faktor uspésného
dokoncovani studia (Marcus & Sanders-Reio, 2001). Podobné Ekstrom a kol.
(1986) identifikovali neoblibu Skoly jako faktor zvysSujici pravdépodobnost
vylouceni ze Skoly. Vztah s pravdépodobnosti deviantniho chovani zZakt
studovali Dornbush a kol. (2001). Tématem blizkym naSemu se zabyval
napriklad Mullis a kol. (2012). Na datech ze Setreni TIMSS 2011 poukazuji
na pozitivni vztah mezi oblibou matematiky a vysledky v matematickém tes-
tu. Klesajici spokojenost se Skolou u vyssich roc¢nika potvrdili Okun, Braver
a Weir (1990) a Samdal a kol. (1998). Co se tyCe pohlavi Zaka, Bulcock, Whitt
a Beebe (1991) ukazali, Ze v nizSich rocnicich je podil ve Skole spokojenych
chlapcti vyznamné nizsi nez divek.
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V Ceském prostredi se této problematiky dotykaji studie Chvala (2013),
Pavelkové a Hrabala (2012).* Chval (2013) mapuje ménici se vztah zakl
k matematice béhem let Skolni dochazky (pocinaje 4. ro¢nikem zakladni Sko-
ly a konce poslednim ro¢nikem Skoly stredni) a rozdily v oblibé mezi typy
Skol. Analyza byla zaloZena na ad-hoc vzorku® formou tucasti $kol v dobro-
volném Setreni po internetu. Studie identifikuje vyrazny pokles vztahu k ma-
tematice s postupem do vyssich ro¢nikd na zadkladnich a nasledné stiednich
Skolach oproti stabilnimu vztahu Zakil k cizimu jazyku. Pavelkova a Hrabal
(2012) sleduje postoje zaki k Sestnacti Skolnim predmétiim na vzorku zakt
6. az 9. rocniki v letech 2005-2008. Zjisténim byla skute¢nost, Ze matemati-
ka je vnimana jako nejméné oblibeny a nejobtiZznéjsi predmét a zaroven jako
vysoce vyznamny. Studie doklada, Ze matematika je oblibenéjsi u chlapct
a chlapci ji zaroven povaZzuji za méné narocnou.

Rozsahla vyzkumna pozornost ve vztahu k oblibé Skoly mezi Zaky byla zamé-
Fena na roli ucitelli.® Jako nejdtlezitéjsi faktory spokojenosti Zaki ve Skole
bylo identifikovano Zakovské vnimani toho, zda se s nimi jedna spravedlivé,
zda se citi ve Skole bezpecné a zda jsou pro né jejich ucitelé oporou (Samdal
et al.,, 1998). V podrobnéjsi analyze Hallinan (2008) ukazala, Ze podpora
7akl ze strany ucitel(, a to zejména jejich zajem o Zaky, férovost a pochvala
zakl, ma vétsi vliv na oblibu Skoly neZ ostatni faktory Skolniho prostiedi.
Vétsina empirickych poznatki tak hovoii ve prospéch hypotézy o pozitiv-
nich dopadech socidlni a emociondlni podpory zakl ze strany uciteld. Tim
se samoziejmé nezmensSuje diileZitost vzdélavaciho procesu. Naopak, oba
krajni pripady, tedy zaméreni se jen na studium bez pozitivniho socialniho
prostiedi na strané jedné a zameéieni se na socidlni podporu zaka bez vyza-
dovani ristu ve vzdélani na druhé strané, vedou k niz§imu zajmu o uceni se
(Fredricks, Blumenfeld, & Paris, 2004). Data, ktera vyuzivame v nasi analyze,
vSak detailni informace o pristupu ucitelli k zakiim neobsahuji,” a proto tento
vztah nemtliZeme bliZe sledovat. Zaméfujeme se proto spiSe na roli zaklad-
nich charakteristik uciteld, jako jsou pohlavi, vék a 1éta praxe.

* Jako zdroje dal$ich informaci souvisejicich se zkoumanym tématem lze konzultovat Hrabala

a Pavelkovou (2010), Mullise, Martina a Foye (2008) ¢i Martina a Mullise (2012).

> Chval (2013) pracoval se vzorkem 4351 zaku z 53 skol z 230 tiid.

Detailnéjsi prehled literatury tykajici se vztahli mezi Zaky a uciteli a jejich vlivu na oblibu

Skoly Ize nalézt v meta-analyze Roorda a kol. (2011).

7 Na to, jak vnimaji Zaci pristup svych ucitelli, se dotazovala Setreni TIMSS 2003 a 2007
v 8. tiidach. Zakiim byla pouze kladena otazka, zda si mysli, Ze jejich ucitelim zaleZi na tom,
aby Zaci pracovali nejlépe, jak umi.
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Zpravy z mezinarodnich Setfeni TIMSS a PISA poskytuji zakladni statistické
prehledy o oblibé Skoly a uceni se matematice. Nezabyvaji se vSak podrob-
néjSim porovnanim a podrobnou analyzou faktor, které oblibu Skoly a uce-
ni mohou ovliviiovat. Popisem zakladnich vysledkii ohledné obliby uceni se
(resp. pozitivniho postoje k matematice) se v samotné Ceské republice zaby-
vaji na zakladé Setreni TIMSS 2007 studie Tomaska a kol. (2008), obsahujici
také porovnani chlapcti a divek. Dil¢i vysledky o oblibé matematiky na za-
kladé Setfeni TIMSS 2011 pro Ceskou republiku (pouze obliba matematiky)
uvadi Tomasek, Kramplova a PaleCkova (2012).

Pro naSi analyzu jsou velmi relevantni zjisténi obsazena ve studii Vonkové
(2012), ktera ukazuje, Ze odpovédi na sebehodnotici otazky mohou byt ovliv-
nény individualnim pojetim sebehodnotici skaly. Sebehodnotici odpovédi
mohou byt ovlivnény i specifickou mirou optimismu ¢i skepse panujici v té
které zemi. Sklon Zakl pouZivat extrémni odpovédi (velmi rad resp. velmi
nerad) se tim miiZe napti¢ zemémi liSit. Tento jev samozi'ejmé potencidlné
ovliviiuje vSechny empirické analyzy tohoto typu, kde je obtizné odfiltrovat
vliv celkové spolecenské atmosféry. I proto naSe srovnani obsahuje pouze
evropské zemé, kde lze predpokladat mensi kulturni rozdily. Navic obsahu-
je i zemé Cesku velmi blizké nedavnou minulosti i spole¢ensko-politickymi
pomeéry, jako jsou Slovensko a Madarsko. Za pozornost v tomto ohledu stoji
i pripad Nizozemska. To je v hodnoceni obliby skoly na prvnim misté, avSak
v hodnoceni matematiky na poslednim, coZ nelze vysvétlit celkovou spole-
censkou atmosférou.

2 Data

Nase srovnani obliby $koly a u¢eni se matematice v Cesku s vybranymi evrop-
skymi zemémi je zaloZeno na individualnich Zakovskych datech z nékolika
kol mezinarodniho Setfeni TIMSS. Setfeni TIMSS probiha ve ¢tytletych cyk-
lech a testuje a dotazuje Zaky 4. a 8. trid z matematického a prirodovédného
uciva. Toto mezinarodni Setfeni se vSak nezaméruje pouze na méritelné as-
pekty vzdélavani, ale mimo jiné rovnéZz zachycuje nazory déti na Skolu a uce-
ni se. Zaroven poskytuje informace o jejich rodinném a Skolnim prostredi.
Pro mezinarodni srovnani obliby Skoly a uceni se matematice jsme zvolili
navic i data PISA z roku 2012. Ucelem je zjistit, zda absolutni postaveni Ceska
v porovnani s ostatnimi evropskymi zemémi v oblibé Skoly a u€eni se ma-
tematice neni pouze specifikem testovani TIMSS. PISA na rozdil od Setreni
TIMSS dotazuje patnactileté Zaky z matematické, prirodovédné a Ctenarské
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gramotnosti. Navic, podobné jako TIMSS, klade dotazovanym Zakim otazky
ohledné postoju Zakt ke Skole a uceni se. Pro srovnani zakl 8. rocnikli jsme
vybrali zaky 9. a 10. ro¢niku® v Setieni PISA. V ptipadé 9. ro¢niku jde o tu
samou kohortu Zaki testovanou Setfenim TIMSS rok predtim.

Data z mezinarodnich Setreni nabizi k pouZiti odpovédi na konkrétni otaz-
ky nebo specifické indexy. V nasi analyze jsme zvolili nékolik konkrétnich
otazek. Nedostatkem indexii totiZ je, Ze se daji pouzit pouze pro analyzu
obliby uceni se matematice a nikoliv obliby Skoly.? Pro porovnani zaki ve 4.
a 8. ro¢niku TIMSS 2011 by se dal pouzit index (tzv. positive attitudes toward
math), ale nelze ho pouZit pro porovnani s ostatnimi Setfenimi. Proto v nasi
analyze vyuZivame otazku, ktera se shoduje v radé Setieni, zda se Zak rad uci
matematice.'”

Zakovské dotazniky kladou otdzky, zda tito souhlasi, nebo nesouhlasi
s tvrzenimi: Rdd/Rdda se ucim matematiku a Rdd/Rdda chodim do skoly.
Odpovédi na tyto otazky jsou vykazovany na Ctyrstupnové skale: souhlasim,
cdstecné souhlasim, spise nesouhlasim, nesouhlasim. V dalSim textu pro lep-
$i srozumitelnost toto hodnoceni ¢asto parafrazujeme jako Skolu (pfipadné
matematiku) mdm: velmi rdad/a, rdd/a, nerad/a, velmi nerad/a.

Nase srovnani zahrnuje ty evropské zemé, které se ucastnily testovani TIMSS
ve 4. tridach v jeho poslednim cyklu v roce 2011 a zaroven v 8. tridach, a to
bud’ v roce 2011, nebo v nékterém z predeslych cykld TIMSS. Cesko se po-
sledniho cyklu TIMSS 2011 na drovni Zaki 8. tiid nezucastnilo, a proto v jeho
pripadé uvadime udaje z Setreni TIMSS 2007. Vysledky jednotlivych zemi
z riznych let se celkem prirozené lisi, ale jak ukazuji nase srovnani,!! roz-
dily jsou relativné malé a nemaji zasadnéjsi dopady na absolutni postaveni
jednotlivych zemi. Vysledny seznam 12 zemi, za které jsou k dispozici data,
reprezentuje typické evropské vzdélavaci systémy. Vypocty primeérh vyuZi-
vaji vahy obsaZené v datech, coz Cini vysledky reprezentativnimi na trovni
jednotlivych zemi.

8 Tato skupina tvori 97 % vsech testovanych zaki v Setieni PISA.

% Oblibu skoly mapuje v PISA pouze otazka, zda zak chodi rad do Skoly, resp. jestli je ve Skole
Stastny.

10 Provedli jsme srovnani mezinarodnich rozdild v hodnotach indexu slozeném z odpovédi
na tti rozdilné otazky ohledné obliby matematiky a rozdilti v odpovédich na otazku zvolenou
pro nasi analyzu. Tabulka A1 dokladuje vysokou miru korelace v ptripadé naprosté vétSiny
zemi véetné Ceska. V tabulce A2 uvadime rozdily v otazkach o postojich Zaki ke $kole a ma-
tematice naptic Setrenimi.

11 Srovnani je uvedeno v tabulce A3.
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3  Obliba skoly a uceni

Zakladni prehled primérné obliby Skoly a matematiky za jednotlivé zemé
uvadi Tabulka 1. Tabulka 1 navic uvadi i roky, kdy se dana zemé naposledy
zucastnila Setreni TIMSS zaki 8. tiid. Priimérnym hodnotam vyse uvedenych
nazorovych odpovédi jsme pro zjednoduseni arbitrarné priradili hodnoty 1,
2, 3, 4. Cim bliZ3i je tedy hodnota jednicce, tim maji Zaci dané zemé $kolu &i
matematiku radéji.

Primérna obliba Skoly mezi ceskymi Zaky 4. trid je vyrazné podprimérna
(index obliby = 2,10) a je dokonce nejnizsi ze vSech uvedenych zemi. V prin-
cipu ve vSech uvedenych zemich plati, Ze ve vysSich rocnicich obliba skoly
a u¢eni se matematice vyrazné klesa. Obliba v 8. tiidach v Cesku klesa na pri-
mérnou uroven 2,47 a mezinarodné zlistava vyrazné podpriimérnou, byt jes-
té mensi oblibu sledujeme ve Slovinsku a na Slovensku.

V ptipadé obliby matematiky je relativni pozice Ceska ve 4. tiidach vyrazné
lepsi (1,84). Je totiZ srovnatelna s primérem ve sledovanych zemi (tj. primér
za zemé kromé Ceska) 1,80, coZ odpovida odpovédi mezi velmi rdd/a a rdd/a.
Na druhém stupni Skol vSak obliba matematiky mezi ¢eskymi Zaky prudce
Skoly a matematiky vykazovanou Setienim PISA 2012 u Zaki 9. resp. 10. trid
ukazuje, Ze nizka obliba $koly a matematiky na konci zakladni $koly v Cesku
neni specifikem Setreni TIMSS.

Obrazky 1 az 4 poskytuji podrobnéjsi vhled nez priimérné udaje v tabulce 1.
Obrazek 1 udava proporce odpovédi na otazku ohledné obliby Skoly ve 4. tri-
dach. V Cesku je podil %4k, ktef{ do $koly chodi velmi neradi, témér dvoj-
nasobny ve srovnani s primérem ostatnich 11 zemi. Zatimco ve 4. tridach
¢eskych Skol je velmi nerado nebo nerado 28 % Zak{i, ve zbytku sledovanych
zemi to je v priméru pouze 17 %. Navic v Zddné zemi kromé Finska tento
podil nepresahuje 20 %.

Srovnani obrazku 1 a obrazku 2 dokladuje, Ze mezi 4. a 8. tridou obliba Skoly
vyrazné klesa ve vSech zemich. Zrejmé za tim stoji fenomény spojené s vy-
vojem Kritického mysleni dospivajicich déti a rozSirovanim zajimavéjSich
alternativ traveni volného casu, stejné tak jako zvysujici se kognitivni na-
rocnost uciva. U Ceskych zakl 8. trid (viz obr. 2) oproti 4. tfidam je podil
téch, ktefi nemaji Skolu radi, dvojnasobny (44 %), zatimco primér za ostat-
ni zemé je pouze 26 %. Obliba $koly mezi zaky 8. tiid v Cesku, Slovensku
a Slovinsku na drovni 50-55 % kontrastuje s témér 80 % spokojenych Zaku
v Nizozemsku a Litvé.
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Tabulka 1
Priimérnd oblibenost skoly a uceni se matematice

TIMSS obliba Skoly obliba u€eni se matematice

v8.t"  4.ti{dy 8.tfidy 9./10.tk 4.ti{dy  8.tiidy  9./10.tk
Cesko 2007 2,10 2,47 2,38 1,84 2,81 2,85
Finsko 2011 1,97 2,07 2,31 2,04 2,63 2,92
Madarsko 2011 1,73 2,14 1,99 1,70 2,50 2,94
[talie 2011 1,94 2,26 2,14 1,78 2,37 2,61
Litva 2011 1,63 2,07 2,01 1,60 2,15 2,59
Nizozemsko 2003 1,68 2,04 2,07 2,00 2,91 291
Norsko 2011 1,77 1,99 1,85 1,62 2,24 2,88
Slovensko 2003 1,87 2,52 2,26 1,71 2,56 2,94
Slovinsko 2011 1,90 2,65 2,00 1,79 2,84 2,95
Svédsko 2011 1,73 2,19 1,92 1,66 2,27 2,76
Anglie 2011 1,91 2,11 2,00 1,74 2,32 2,64
Belgie 2003 1,75 2,22 1,97 2,17 2,42 2,93
Primér™ 1,76 2,29 2,07 1,80 2,46 2,76

svv s

Pozn. Pievzato z TIMSS (2003, 2007, 2011) a PISA (2012).
" RoKy, kdy se dana zemé naposledy ztcastnila Setfeni TIMSS zaka 8. trid.
“Jde o priimér za viechny zemé kromé Ceska.

100% -

80% -

60% 1—

40%

20%

0%

rad/a Mnerad/a Mvelmi nerad/a

B velmi rad/a

Obrdzek 1. Proporce odpovédi na otazku o oblibé Skoly (4. tfida). Hodnota
priimér je primér za vsechny zemé kromé Ceska. Zemé jsou sefazeny dle
obliby Skoly (odpovéd' velmi rad/a a rdd/a) od nejnizsi k nejvyssi oblibé.
Pozn. Prevzato z TIMSS (2011).
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Obrazek 2. Proporce odpovédi na otazku o oblibé Skoly (8. trida). Hodnota
priimér je priimér za véechny zemé kromé Ceska. Zemé jsou sefazeny dle ob-
liby Skoly (odpovéd velmi rdd/a a rdad/a) od nejnizsi k nejvyssi oblibé. Pozn.
Prevzato z TIMSS (2003, 2007, 2011).

Pokud jde o oblibu samotné matematiky, je pozice Ceska podobna (viz obr. 3
a obr. 4). Fenomén Kklesajici obliby matematiky s vékem je opét zrejmy
ve vSech zemich. Zatimco ve 4. tfidach se matematiku uci velmi rado v pri-
meéru témer 50 % zak, v 8. tiidach to je jiZ jen pouhych 17 %. Pozoruhodny
je propad obliby v Cesku. V 8. tfidach se v Cesku matematiku velmi rado uéi
zanedbatelnych 9 % zaku (podobné jako v Nizozemsku, Slovinsku a Finsku).

Zatimco v Cesku ma matematiku rad ¢i velmi rad priblizné pouze kazdy treti
7ak 8. tiid, ve Svédsku, Anglii Ci Litvé to jsou témeér dva Zaci ze tri. Obdobné
témeér kazdy Ctvrty Cesky zak ma matematiku velmi nerad, zatimco ve zminé-
nych zemich je to jen kazdy desaty.

V nasledujici analyze nahliZime na oblibu Skoly a matematiky parcidlnimi po-
hledy podle pohlavi Zaka, vzdélani rodict a vysledkid v matematice, pohlavi
ucitele, nejvyssiho dosaZeného vzdélani ucitele, jeho véku a poctu let praxe.
Zakladni statistiky téchto ukazatell (priimér a standardni odchylka) jsou ve-
deny v Tabulce 2.
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Obrazek 3. Proporce odpovédi na otazku o oblibé uceni se matematice (4. tri-
da). Hodnota priimér je priimér za viechny zemé kromé Ceska. Zemé jsou se-
razeny dle obliby Skoly (odpovéd’ velmi rdd/a a rdad/a) od nejnizsi k nejvyssi

oblibé. Pozn. Prevzato z TIMSS (2011).
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Obrazek 4. Proporce odpovédi na otazku o oblibé uceni se matematice (8. tri-
da). Hodnota priimér je priimér za viechny zemé kromé Ceska. Zemé jsou se-
razeny dle obliby Skoly (odpovéd’ velmi rdd/a a rdd/a) od nejniZsi k nejvyssi
oblibé. Pozn. Prevzato z TIMSS (2003, 2007, 2011).
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4  Obliba skoly a uceni dle vybranych charakteristik zaka

Celkova obliba Skoly na strané Zaki je determinovana plejadou faktort, a to
jak na strané Zaka, tak na strané skoly. V této ¢asti mapujeme oblibu Skoly dle
charakteristik Zaka: pohlavi, testovych skére a nejvyssiho dosazeného vzdé-
lan{ rodica.

4. t¥ida, Evropa 4. tfida, Cesko 8. tiida, Evropa 8. t¥ida, Cesko
100% T

chlapci

0, L
80% m divky

0
60% 1 velmirad/a

2 rad/a
- 3 nerad/a
4 velmi nerad/a

40%

20%

0%

Obrdzek 5. Obliba $koly dle pohlavi. Udaje za Evropu predstavuji primeéry
za 11 sledovanych zemi Evropy bez Ceska. Pozn. Pirevzato z TIMSS (2003,
2007,2011).

Obliba $koly je vSeobecné vyssi u divek. V ramci posuzovanych zemi i v Cesku
ve skupinach déti, které do Skoly chodi velmi rddy a rddy, mirné prevazuji
divky, a to jak ve 4., tak i v 8. tfidach (viz obr. 5). Na druhé strané je patrné
V ramci véech zem{ dohromady je v této skupiné podil chlapci 70 %. Cesko
se odliSuje v tom, Ze chlapci jsou nadpriimérné Koncentrovani ve skupiné,
ktera ma Skolu velmi nerada, a divky naopak ve skupinég, ktera ma Skolu velmi
rdda (posledni sloupcovy graf).

Obrazek 6 popisuje oblibu Skoly ve 4. a 8. tridach podle nejvyssiho z dosaze-
nych vzdélani obou rodicu (vysokoskolské, stredoskolské, zakladni vzdéla-
ni). Ve 4. tridach jesté hraje vzdélani rodici roli velmi malou. Jedinou a pozo-
ruhodnou vyjimkou je vysoka obliba Skoly ve skupiné ¢eskych Zaki rodicu,
z nichZ ani jeden nemda ukoncené stredoskolské vzdélani. Zde je tieba ptipo-
menout, Ze Cesko vykazuje jeden z nejnizsich podil{ nizkovzdélané populace,
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atedy i rodi¢d. V pripadé Ceska tak jde o pomérné malou skupinu déti, jejichz
socidlné-ekonomické zazemi je proto v priiméru velmi nizké. Vysoky vyskyt
obliby $koly u té&chto Zakd na prvnich stupnich v Cesku naznacuje vyznam-
nou roli Skoly pro tyto déti. V 8. tfridach se vSak jiZ tento fenomén neobjevuje
a neobliba skoly se s klesajicim vzdélanim rodi¢t mirné prohlubuje.

Dalsim faktorem, ktery koreluje s oblibou Skoly mezi Zaky, jsou jejich vzdéla-
nostni vysledky. V ramci Setfeni TIMSS byli Zaci 4. a 8. trid testovani z mate-
matiky. Obrazek 7 popisuje oblibenost Skoly ve vztahu ke kvartilovym skupi-
nam zaku dle jejich vysledkli v matematickém testu. Spodni kvartil (oznaceny
jako q25) predstavuje ctvrtinu zaka s nejnizsim skére a ve vrchnim kvartilu
(q100) se nachazi ¢tvrtina zaki s nejlepsim skére. Zatimco ve 4. tridach uva-
Zzovanych zemi je neobliba Skoly (nerad a velmi nerad) s vysledky v testech
pouze mirné pozitivné korelovana a v Cesku systematicky vztah neexistuje
vlbec, v 8. tiidach je jiz patrny silny negativni vztah. Neobliba skoly roste
s hor$imi vysledky. Tato zavislost je v Cesku podobna priiméru ostatnich
zemi, ale celkové je zde obliba Skoly vyrazné niZsi.

Podobné asociace nachazime i u obliby uCeni se matematice na obraz-
ku 8. Vztah mezi vysledky v matematice a jeji oblibou je ve 4. tfidach vyrazné
slabsi nez v 8. tiidach. Ve 4. tiidach se jesté témér 44 % 74kd (42 % v Cesku)
s nejhorsimi vysledky v matematice této uci velmi rado a obliba je velmi
podobna bez ohledu na to, jak Zaci matematiku zvladaji. Ale v 8. tridach podil
téchto Zaki klesa na 10 %, respektive na pouha 4 % v Cesku. S postupem
do vysSich ro¢niki se tedy prohlubuje vazba mezi nizkymi vysledky v mate-
matice a jeji neoblibou.

VIV

chlidnymi efekty: (i) nadanéjsi Zaci se 1épe uci, maji lepsi vysledky, a i proto
maji Skolu (resp. matematiku) ve vétsi oblibé, (ii) Zaci ve Skolach s naroc¢néjsi
vyukou dosahuji lepSich vysledkti, ale za cenu sniZené obliby Skoly (resp. ma-
tematiky). Empiricka identifikace téchto kauzalnich jevii s dostupnymi daty
vSak neni metodologicky mozna.
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4. t¥{da, Cesko 8. téida, Cesko
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100% -

0% )
B velmi nerad/a

0
60% M nerad/a

40% mrad/a

20% B velmi rad/a

0%
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3

Obrdzek 6. Obliba Skoly dle nejvysSiho ukonceného vzdélani rodic¢i Zaka.
1 - vysokoskolské vzdeélani, 2 - stredoskolské vzdélani, 3 - zakladni vzdélani.
Udaje za Evropu predstavuji priiméry za 10 sledovanych zemi Evropy, tedy
bez Ceska a Madarska (Madarsko vykazuje nesrovnalosti ve vykazované
vzdélavaci strukture rodicu ve 4. a 8. tridach). Pozn. Prevzato z TIMSS (2003,
2007, 2011).

4. t¥ida, Evropa 4. t¥ida, Cesko 8. tiida, Evropa 8. tiida, Cesko
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Obrdzek 7. Obliba Skoly dle vysledkl zakti v matematickych testech rozdé-
lenych do 4 kvartilovych skupin. Spodni kvartil (q25) predstavuje ¢tvrtinu
7aki s nejnizsim skore a vrchni kvartil (q100) ¢tvrtinu Zaki s nejvys$sim sko-
re. Udaje za Evropu ptedstavuji priimér za 11 sledovanych zemi Evropy, tedy
bez Ceska. Pozn. Pfevzato z TIMSS (2003, 2007, 2011).
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4. tfida, Evropa 4. t¥ida, Cesko 8. tfida, Evropa 8. tiida, Cesko

100%

80%

B velmi nerad/a
60%

M nerad/a
rad/a
| | _lI | 1 | _l- ® velmi rad/a

25 q50 q75ql00 925 g50 q75ql00 q25 950 q75 q100 g25 g50 q75 ql00

40%
20%

0%

Obrdzek 8. Obliba uceni se matematice dle vysledkli Zaki v matematic-
kych testech rozdélenych do 4 kvartilovych skupin. Spodni kvartil (q25) pred-
stavuje ¢tvrtinu zakl s nejnizsim skére a vrchni kvartil (q100) Ctvrtinu Zaka
s nejvyssim skore. Udaje za Evropu predstavuji primeér za 11 sledovanych
zemi Evropy, tedy bez Ceska. Pozn. Pievzato z TIMSS (2003, 2007, 2011).

5 Faktory na strané skol a ucitelii

Obliba Skoly a uceni nezbytné uzce souvisi s metodami vyuky, v ¢emZ hra-
je zasadni roli osobnost ucitele. Kvalitu uciteli a jejich pristup k vyuce zase
formuje rizeni lidskych zdrojt a vzdélavaciho procesu ve skolach. Déje se to
jak cestou vybéru novych a pripadnym uvoliiovanim nekvalitnich uciteld, tak
cestou jejich pedagogického vedenti, rozvoje a koordinace. Lze proto predpo-
kladat, Ze rozdily ve zplisobech pedagogického rizeni skol prispivaji i k cel-
kovym rozdilim mezi zaky. Pri¢inou meziskolnich rozdilG vSak mize byt
i rozrazovani zaka do Skol na zakladé jejich vzdélavacich dispozic, podle so-
cialné-ekonomického zazemti jejich rodict a rozdilné podminky v misté skoly.

S cilem nahlédnout existenci ¢i neexistenci téchto fenomént jsme spocitali
jak variaci miry oblibenosti mezi Skolami (tzv. between-group variation), tak
variaci uvnitr Skol (tzv. within-group variation). Vysoka variace mezi Skolami
miiZe byt dlisledkem rozdilnéjsich vzdélavacich pristupii na irovni jednotli-
vych Skol, mirou selektivity $kol a rozdilnych teritorialnich socioekonomic-
kych podminek. Tuto analyzu jsme navic provedli zvlast pro typy skol, tedy
zvlast pro zakladni Skoly a viceletda gymnazia v pripadé zaka 8. ro¢niku, a ve-
likosti obci, kde skola sidli.
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Tabulka 3
Celkovd variace obliby, variace mezi Skolami a variace uvnitr skol

0 4. trida 8. trida
Obliba Skoly Celkova Mezi Skolami UvnitiSkol Celkova Mezi Skolami Uvniti Skol
Cesko 0,96 0,39 0,90 0,91 0,30 0,86
Finsko 0,89 0,34 0,85 0,78 0,26 0,73
Madarsko 0,93 0,31 0,88 0,91 0,32 0,87
[talie 0,89 0,37 0,81 0,78 0,29 0,72
Litva 0,73 0,26 0,70 0,82 0,27 0,78
Nizozemsko 0,75 0,30 0,70 0,73 0,29 0,68
Norsko 0,85 0,35 0,80 0,87 0,29 0,82
Slovensko 0,88 0,37 0,82 0,94 0,35 0,88
Slovinsko 0,92 0,37 0,87 0,89 0,32 0,84
Svédsko 0,76 0,26 0,72 0,78 0,24 0,75
Anglie 0,91 0,33 0,85 0,83 0,33 0,77
Belgie 0,78 0,26 0,74 0,84 0,30 0,80
Prameér* 0,86 0,26 0,84 0,86 0,25 0,84

Pozn. Prevzato z TIMSS (2003, 2007, 2011).

*]de o nevazeny primér za vSechny zemé kromé Ceska.

Tabulka 3 ukazuje tfi zminéné ukazatele variace v odpovédich zaka ohled-
né obliby $koly: variaci mezi, uvniti* $kol a celkovou. V Cesku je celkova mira
variace velmi vysoka a ve 4. tridach je dokonce nejvyssi ze vSech srovnava-
nych zemi.'? Za povSimnuti stoji, Ze vysoké rozdily panuji ve vSech zemich
byvalého Rakousko-Uherska. Je znamo, Ze charakter jejich vzdélavacich sys-
témul dodnes nese jistou pecet z doby vzniku jednotného statniho Skolstvi.
Ve vztahu k vysokym mezi$kolnim rozdiliim je tfeba pfipomenout, %e Cesko
i témeér Ctvrt stoleti po padu socialismu zlstava zemi s relativné nizkymi
socialné-ekonomickymi rozdily. O to pozoruhodnéjsi je tedy vysoka mira
rozdilli v oblibé skoly a uceni se mezi Ceskymi Skolami. PriCinou miiZe byt
mald priimérna velikost $kol v Cesku ve spojenf s extrémné nizkym podilem
ridicich pravomoci na drovni ministerstva a krajskych samosprav (OECD,
2012). Na zakladé dat TIMSS, ktera neobsahuji podrobnéjsi informace o ro-
dinném zazemi, vS§ak neni moZno zdroj vysokych rozdilt v oblibé identifiko-
vat presnéji.

12 Skutecnost, Ze hodnoty between-group a within-group variace se nescitaji do celkové variace,
je dana tim, Ze jde o nebalancovana data (pocet zaki se 1isi Skola od skoly).
http://www.stata.com/support/fags/statistics/decomposed-variances-in-xtsum/
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VySe uvedena analyza provedena zvlast pro zakladni Skoly a viceleta gymna-
zia ukazala, Ze mezi gymnazii jsou zretelné mensi rozdily v oblibé Skoly, nez
je tomu u Skol zakladnich. Rozdily v oblibé matematiky vSak patrné nejsou.
Obdobné analyza ukazala, Ze nejsou rozdily ve variaci ani v oblibé matema-
tiky, ani Skoly pro riizné velikosti obci (dle poctu obyvatel), kde skola sidli.’*

6 Role skolniho prostredi

Zakovské Setfeni TIMSS sice poskytuje povrchni informace o socioeko-
nomickém zazemi Zaki, ale obsahuje bohaté informace o jednotlivych
ucCitelich a Skolach. To umoZnuje nahlédnout vazby mezi oblibou Skoly,
uCenim se a charakteristikami ucitelq, jako jsou pohlavi, vék a pocet let pra-
xe'* a dale charakteristikami Skoly, jako je velikost obce, kde se nachazi.

K identifikaci miry asociace mezi oblibou Skoly a u¢enim se a charakteris-
tikami Zaka, ucitele a Skoly jsme pouzili model linearni pravdépodobnosti
(angl. linear probability model, dale LPM).'> Vysvétlovanou proménnou jsme
vytvorili redukci ¢tyrbodové Skaly obliby Skoly a uceni se matematice na bi-
narni stupnici (md skolu/uceni rdad/a vs. nerad/a). Odhadnuty koeficient
u piislusné proménné vyjadruje, o kolik procentnich bodi je obliba Skoly
(nartist odpovédi mdm skolu/uceni rad/a) vyssi pri jednotkové zméné pra-
vostranné proménné.

Na urovni zaka pouZzivame nasledujici charakteristiky:
e indikatorova proménna pohlavi zaka (divka/chlapec=0/1);

e indikdtorova proménna vysledkli v matematice (pod medianem / nad
medianem = 0/1);¢

e nejvyssi dosazena uroven vzdélani mezi rodici (stfedni a niZ8i / vysoko-
Skolské = 0/1).

13- Zminované vysledKky zde nejsou uvedeny a je mozno je zaslat na pozadani.

14 Ucitelsky dotaznik TIMSS poskytuje také udaj o nejvyssim dosazeném vzdélani ucitelti.
Avsak 95 % ucitelt v TIMSS ukoncilo magisterské studium, takZe idaj neposkytuje dostatec-
nou variaci.

15 Pouzitim modelu Probit jsme ziskali velmi podobné odhady, a proto prezentujeme pouze
vysledky LPM.

16 Indikatorova proménna nad medidnem je rovna 1 v pripadé, Ze zak patii do horni poloviny
zakl na zakladé vysledkid v matematice.
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Pro ucitele matematiky pouzivadme nasledujici charakteristiky:
e pohlavi ucitele (muz/Zena =0/1);
e vék pod 50 let resp. +50 let (= 0 resp. = 1);

e vektor indikatorovych proménnych (0/1) ucitelské praxe v letech: < 6,
6-20, 21-35 a +36.

Pro Skoly pouZivame indikatorovou proménnou (0/1) velikosti populace
obce Skoly v tis.: > 500, 100—500, 50—100, 15—50,3—15a < 3.

Odhady modelu, které identifikuji pouze asociace a nikoliv kauzalni vztahy,
uvadi pro Cesko tabulka 4. Znaménka odhadnutych koeficientli jsou vice
méné v souladu s poznatky parcialnich analyz predchozich sekci. Obliba Sko-
ly je mezi divkami statisticky vyznamné vyssi nez u chlapci, a to jak ve 4.,
tak v 8. tiidach, a to o0 18 % resp. 23 %.'7 Obliba Skoly s postupem do vyssich
ro¢niki vyrazné klesa u obou pohlavi, ale pokles mezi chlapci je mnohem vy-
raznéjsi. Obliba uceni se matematice je mezi chlapci 4. trid vyssi nez u divek,
ale v 8. tridach je tomu jiz naopak, byt nejde o rozdil vysoky. Vztah mezi uce-
nim se a oblibou Skoly a vysledky v matematice je ziejmy, ale pomérné sla-
by. Vyjimku tvori obliba u€eni se matematice v 8. tifidach, kde Zaci s lepsSimi
vysledky maji matematiku radéji témér o 20 %. Nevyznamny nebo v jednom
pripadé relativné slaby vztah je patrny u vysokoSkolského vzdélani alespon
jednoho z rodicq.

Odhadované efekty (koeficienty) jsou vztaZeny k ucitelce mladsi padesati
let s méné nezZ Sesti lety praxe. Odhadnuté koeficienty ukazuji, Ze kvantifiko-
a uCenim se matematice. Kromé obc¢asnych nesystematickych a navic velmi
slabych efektli na nizké hladiné statistické vyznamnosti je patrny pozitiv-
ni vztah mezi lety ucitelské praxe a oblibou Skoly a u¢enim se matematice
ve 4. tfidach. To konkrétné znamena, Ze Zaci ucitelli s 21-35 resp. > 35 lety
praxe maji v oblibé matematiku o 6,0 resp. o 10,7 procentnich bodt Castéji
nez Zaci uciteld s praxi krat$i. Podobny vztah lze sledovat v ptipadé obliby
Skoly. V 8. tridach vsak jiz tento statisticky vyznamny vztah mezi oblibou Sko-
ly ¢i matematiky a délkou ucitelské praxe nepozorujeme.

17 Nizka obliba $koly mezi ¢eskymi chlapci je statisticky vyznamné nizsi nez v ostatnich 12 sle-
dovanych zemich, a to ve 4. i 8. tridach. Jedinou vyjimkou je Finsko, které vykazuje statis-
ticky nevyznamné rozdily v oblibé skoly u chlapcti a divek ve 4. tridach. To podporuje nasi
domnénku, Ze vyrazné nizsi obliba $koly v Cesku oproti ostatnim zemim je do velké miry
zpusobena velmi nizkou oblibou $koly mezi chlapci. Pokud jde o oblibu uceni se matematice,
podobny vztah plati jen pro 8. tridy. Tyto vysledky LPM modelu s interakcemi mezi pohlavim
zaka a jednotlivymi zemémi jsou k dispozici na vyzadani.
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Pozoruhodny je vztah obliby s velikosti obce, kde Skola sidli. Zakladni skupi-
nu, ke které jsou vysledky (koeficienty) vztazeny, predstavuji Skoly v nejmen-
$ich obcich pod 3 000 obyvatel. Rada negativnich a statisticky vyznamnych
zapornych Kkoeficientli dosahujicich az -0,163 (obliba skoly) a -0,179 (obli-
ba uceni) znamena, Ze obliba je tam oproti nejmensim obcim vyrazné nizsi.
Tento negativni efekt je silnéjsi v 8. tridach. ProtoZe pouZity model zachycuje
pouze asociace, miZeme jen spekulovat, co mohou byt pocatecni pticiny.

Odhadované efekty jednotlivych faktort (koeficienty) lze sc¢itat. TakZe napri-
klad Zak 8. tridy Skoly v okresnim meésté (tj. skupina 50-100 tis. obyvatel)
(-16,3 p.b.) bez vysokoSkolsky vzdélaného rodice (-4,2 p.b.) ma Skolu v ob-
libé o 20,5 p.b. niZsi nez Zak s vysokoskolsky vzdélanym rodi¢em ve Skole
sidlici ve skupiné nejmensich obci.

Obdobné odhady jsme provedli i pro dalSi zemé. Vysledky v ostatnich
zemich'® potvrzuji, Ze zakladni kvantifikovatelné charakteristiky uciteld, jako
jsou ucitelska praxe a vék, s oblibou Skoly a u¢enim se na strané Zakil souvisi
minimalné. Pozorované charakteristiky vysvétluji relativné maly podil roz-
dili v oblibé skoly a matematiky, jak je zjevné z nizkych hodnot indexu R2.

7 Zavér

Tato studie nema ambice ani moznosti identifikovat kauzalni priCiny velmi
nizké Zakovské obliby Skoly a matematiky v Ceském vzdélavacim systému. Je
to dano predevsim omezenymi moZnostmi, které nabizi charakter dat TIMSS

a PISA. NasSe analyza vSak poskytuje empiricka zjiSténi, kterda mohou nasmé-
rovat dalsi vyzkumy jinymi a vhodné koncipovanymi pristupy.

Nase mezinarodni srovnani ukazuje, Ze nékteré aspekty obliby skol a uceni
se matematice jsou Siroce rozsirené napri¢ zemémi: (i) obliba Skoly a uceni
se s postupujicim vékem (rocnikem) klesa a zaroven je ve vyssich roc¢nicich
ve veétsi mife ovlivnéna charakteristikami zakd, (ii) obliba je v prliméru vyssi
u divek neZ u chlapct, (iii) obliba je vyssi u zaka s lepSimi vysledky, (iv) jen
velmi mala ¢ast pozorovanych rozdilt v oblibé souvisi s kvantifikovatelnymi
charakteristikami zaku, ucitelt a skol.

Cesko zaujima vyjime¢nou pozici tim, Ze ve $kolach je vyrazné vétsi podil
nespokojenych zakili nez ve vétSiné ostatnich zemi. Je to ddno predevsim tim,
ze standardni fenomény se v Cesku projevuji abnormalné silné. Predevsim

18 Vysledky jsou k dispozici na vyzadani.
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dochazi k obrovskému propadu obliby Skoly a uceni mezi 4. a 8. tridou.
Na celkové neoblibé skoly a uceni se v Ceskych 8. tridach vice neZ v jinych ze-
mich podili chlapci. Neobliba skoly je také mnohem vice rozsirena mezi zaky
s horSimi a nejhorSimi vysledky. Ovérili jsme také, Ze tento propad v oblibé
Skoly a uceni se mezi 4. a 8. rocnikem nesouvisi s odchody na viceleta gym-
nazia. Ackoliv je neobliba Skoly na viceletych gymnaziich vyznamné nizZsi nez
na zakladnich skolach, i tak je vysoce nad prlimérem sledovanych zemi. Co
se tyka obliby uceni se matematice, ta dosahuje podobné irovné na obou ty-
pech skol. Lze tedy konstatovat, Ze selekce Zakili na viceletd gymnazia k pro-
padu obliby skoly a uceni se vyrazné neprispiva.

Pokud jde o faktory na trovni $koly, nejvétsi statisticky vyznam ma v Cesku
velikost obce, ve které Skola sidli. Oproti vétSim obcim maji Zaci z nejmen-
Sich obci s méné nez 3 tisici obyvatel Skolu i u¢eni se matematice vyrazné
radéji. V malych obcich miZe hrat pozitivni roli niz§i mira anonymity a sil-
néjsi osobni vazby mezi Zaky, uciteli a rodici. Ale miiZe jit i o dlisledek toho,
Ze Skoly v malych obcich jsou pro Zaky vyznamnéjSim a ocenovanéjsim
,oknem“ do svéta.

Absence vztahu mezi délkou ucitelské praxe a oblibou Skoly a uceni se ma-
tematice mezi Zaky 8. trid je pozoruhodna. Obliba Skoly a uceni se se zfrejmé
odviji od jinych pedagogickych charakteristik nez od téch, které lze ziskat
ucitelskou praxi. Kauzalni vztah to samoziejmé nedokladuje, protoZe ve hre
jsou nepozorované faktory, jako je napriklad endogenni selektivita na strané
uciteld s dlouhou praxi. Statisticky nevyznamné koeficienty v piipadé 8. trid
mohou byt také disledkem toho, Ze se ucitelé predmétli na druhém stupni
ve tridach castéji stridaji. Takze ucitel vypliujici dotaznik TIMSS v 8. tridé
mohl byt s tfidou kratsi obdobi neZ ucitel ve 4. tridé na stupni prvnim.

Dilezitym celkovym zjiSténim je skutecnost, Ze vysvétlovaci (statisticka)
schopnost uvedenych faktort je pomérné nizka. Priciny rozdilné obliby uceni
se a Skoly tedy zrejmé souvisi s faktory, které nejsou priliS korelovany s veli-
kosti obce a délkou ucitelské praxe ucitel(i, ale spiSe s dalSimi hiife méritel-
nymi faktory na strané uciteld a Skol. To naznacuje, Ze pouziti dostupnéjsSich
formalnéjsich ukazatelli pro rizeni kvality ve vzdélavani ma sva omezeni.

Pozornost zasluhuje pomérné silny vztah, ktery nachazime mezi vysledky
zakll v matematice a oblibou uceni se v 8. tiidach, ktery jesté ve 4. tiridach
neni tak patrny. Je nasnadé, Ze tento ziejmé interagujici obousmérny vztah
determinuje jak sklon k uceni, tak budouci vysledky vzdélavani zakui. To
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miiZe prohlubovat rozdily (vzdélanéjsi déti v matematice se uci jesté radéji,
méné vzdélané se uci jesté vice nerady). Nasilné a vynucovaci metody vyuky,
které také mohou vést k docasné lepsim vysledklim, mohou iniciovat dlou-
hodobou averzi a nechut’ k uc¢eni daného predmétu, nebo dokonce ke Skole
a uceni jako celku. Tyto trendy se nasledné promitaji do klesajiciho zajmu
o vysokoskolské obory pozadujici matematické dovednosti. I timto smérem
by jisté bylo vhodné smérovat dalSi empirické vyzkumy.

NaSe zjisténi dodavaji na dileZitosti fady otazek, jako jsou naprtiklad: na-
kolik miiZe vysoka mira negativnich odpovédi souviset se skeptickou a ne-
gativni spolecenskou atmosférou v zemi, odkud prameni vysoké rozdily
v postojich divek a chlapct, co je pri¢inou velmi vyrazného klesani obliby
Skoly s postupem do vyssich roc¢niki, jaké faktory na strané ucitelli a skol
vysvétluji pozorované rozdily v oblibé $koly a matematiky, pro¢ je v Cesku
neobliba Skoly mnohem vice rozsifena mezi Zaky s horsimi a nejhorsimi vy-
sledky. Lepsi pochopeni téchto fenoménii miize napomoci pti hledani ade-
kvatnich opatreni v oblasti vzdélavaci politiky. Lze zatim spiSe jen spekulo-
vat, Ze k pozitivni zméné by mohly vyraznéji prispét zmeény v oblasti pripravy
uciteld, zmény na strané rediteli Skol smérem k vyssi roli v dohledu a fizeni
vzdélavaciho procesu, zmény v didaktickych pristupech a celkovém pojeti
vzdélavani a vychovy, cilenéjsi pozornost zamérena na slabsi zaky a zaky se
slab$im socio-ekonomickym zazemim rodiny.
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A comparison of satisfaction with school and mathematics
from the perspective of international testing programs *°

Abstract: Pupils’ satisfaction at school and enjoyment of learning increase the inten-
sity of their personal involvement in class, and their identification with the educati-
onal process, which can ultimately have a significant positive impact on their educa-
tional achievements. The goal of our analysis is a detailed empirical insight on how
pupils in the 4%, 8 and 9™ to 10* grade enjoy being at school and learning mathema-
tics as provided by various international surveys TIMSS and PISA. In our comparative
analysis we focus on the case of the Czech Republic, whose pupils are abnormally
unenthusiastic about school and about learning mathematics also in other studies. In
the first part we provide detailed international comparison. In the second we focus
on school liking for particular groups of pupils and in the third one its linking with
factors on the side of schools and teachers. For all countries a gradual decline in en-
joyment of school and learning satisfaction in higher grades is typical, with lower
levels of enjoyment among boys, and its positive correlation with students’ achie-
vements and the parents’ level of education - especially in higher grades. However,
overall, the variation in enjoyment levels that is explainable by factors on the side of
teachers and schools and as recorded by the TIMSS is rather low. In comparison with
other European countries, we find very low level of enjoyment of school and learning
in the Czech Republic due to significantly more negative attitudes of boys. This is
mostly pronounced in 8% grades of primary schools where we also identify highly
negative attitudes among least performing pupils.

Keywords: liking school, mathematics, pupils, teachers, TIMSS, PISA

19 The research was done in the framework of a research project supported by the Czech
Science Foundation (P402/12/G130).
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Priloha

Tabulka A1

Porovndni (podobnosti) rozdilti hodnot indexu (sestaveného jako primér
3 otdzek) a odpovédi na jedinou otdzku ohledné obliby uceni se matematice

TIMSS 4.tridy 2011

1Q Index 1Q Index
Cesko 1,84 1,81 2,06 1,98
Finsko 2,04 2,12 - -
Madarsko 1,70 1,75 1,96 1,95
Italie 1,78 1,72 1,79 1,78
Litva 1,60 1,62 1,74 1,71
Nizozemsko 2,00 2,10 2,22 2,21
Norsko 1,62 1,70 1,76 1,89
Slovensko 1,71 1,75 1,92 1,89
Slovinsko 1,79 1,76 1,94 1,84
Svédsko 1,66 1,82 1,73 1,90
Anglie 1,74 1,84 1,88 1,98
Belgie 2,17 2,16 - -

Pozn. Prevzato z TIMSS (2007, 2011).

Tabulka A2

Srovndni otdzek kladenych Zdkiim v riiznych vindch Setreni TIMSS a PISA

TIMSS 2011 TIMSS 2011 TIMSS 2007 TIMSS 2003 PISA 2012

4. ro¢nik 8. ro¢nik 8. ro¢nik 8. ro¢nik patndctileti

[ like being in school.  Ano Ano Ano [ feel happy at school.
[ feel safe when [ am Ano Ne Ne Things are ideal in my
at school. school.

I f(leel like I belong at Ano Ne Ne [ am satisfied with my
this school. school.

[ enjoy lea?nmg Ano Ano Ano [ do_ma_thematlcs because
mathematics. [ enjoy it.
Mat.hematlcs is Ano Ano Ne I look forV\{ard to my
boring. mathematics lessons.
[ like mathematics. Ano Ano Ne -

[ wish I did not have

to study mathematics. Ano Ano Ne -

[ learn many

interesting thingsin ~ Ano Ano Ne -

mathematics.
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Tabulka A3
Srovndni hodnot ukazatele priimeérné obliby skoly a uceni se matematice v riiz-
nych letech setreni TIMSS.

TIMSS obliba skoly obliba uceni se matematice
8. ti'idy 2003 2007 2011 2003 2007 2011
Cesko - 2,47 - - 2,81 -
Finsko - - 2,07 - - 2,63
Madarsko 2,01 2,27 2,14 2,50 2,77 2,50
Italie 2,32 2,37 2,26 2,42 2,43 2,37
Litva 2,08 2,19 2,07 2,48 2,51 2,15
Nizozemsko 2,04 - - 2,91 - -
Norsko 2,06 2,06 1,99 2,33 2,33 2,24
Slovensko 2,52 - - 2,56 - -
Slovinsko 2,54 2,63 2,65 2,90 2,98 2,84
Svédsko 2,30 2,28 2,19 2,27 2,32 2,27
Anglie 2,29 2,16 2,11 2,54 2,39 2,32
Belgie 2,22 - - 2,42 - -

Pozn. Pfevzato z TIMSS (2003, 2007, 2011).

Chval, M., Prochazkovj, 1., & Strakovad, J. (2015). Hodnoceni vysledkii vzdéldvd-
ni didaktickymi testy. Praha: CSI.

Cilem publikace je poskytnout ucitellim, reditelim kol i dal$im uZzivatelim komplex-
ni informaci o didaktickych testech a jejich specifické tloze pti hodnoceni vysledki
uloh a testli, obohacené mnoZstvim konkrétnich ukazek. Maze byt tedy uZzitecna
i doktorandiim a dal$im zajemcim, ktefi se tvorbou testd zabyvaji. VSe je pojednano
v ramci klasické teorie testi jen s naznaky smérem k Item Response Theory.



