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Abstrakt: Studie usiluje o porovnani aktualnich ¢eskych a némeckych ucebnic Skolni
geografie z hlediska zastoupeni typl nonverbalnich prvkd a interpretaci zjiSténi
vzhledem k cilovému zaméreni daného vyucovaciho predmétu. Nejdrive je v obec-
né roviné poukazovano na okolnosti, s nimiz se ucebnice Skolni geografie museji
vyporadavat v souvislosti s transformovanim stale komplexnéjSich geografickych
poznatki. Nasledné je v teoretické roviné objasiiovana pozice, jiZ v tomto ohledu za-
ujimaji nonverbalni prvky (obrazova slozka ucebnic). Vyklad se opira o teorii uCebnic
a koncept reprezentace uciva. Predstaveny jsou také cilové domény Skolni geografie,
které soucasné slouzi jako interpretaCni ramec pro vyzkumna zjisténi. Studie byla
realizovana jako obsahova analyza 2 ¢eskych a 2 némeckych ucebnic Skolni geografie
(ISCED 2), ve kterych bylo analyzovano celkem 1140 nonverbalnich prvka. Vysledky
studie naznacuji, Ze v Ceskych ucebnicich Skolni geografie stale dominuji obrazové
typy nonverbalnich prvka. Naproti tomu v némeckych ucebnicich $kolni geografie
lze zastoupeni typd nonverbdlnich prvkl hodnotit jako vyvazené. Ukazuje se tak,
Ze v aktualnich ¢eskych ucebnicich, na rozdil od némeckych, i nadale ptrevazuji prede-
v$im nonverbdalni prvky, které jako didaktické prostredky odkazuji spisSe k afektivni
cilové doméné. Zaky motivuji k emocionalnim prozitkiim, ale samy o sobé nemuseji
vybizet k hlubsimu interagovani se vzdélavacimi obsahy:.

Klicova slova: Skolni geografie, u¢ebnice, nonverbalni prvky, vizualni reprezentace,
srovnavaci analyza, didakticka transformace

Zivot v lidské spole¢nosti prinasi mnohé otazky, jejichZ odpovédije nutné hle-
dat ve vzajemnych souvislostech. Mezi obory umoZnujici objasniovani zakoni-
tosti interakce lidského spolecenstvi s Zivotnim prostredim patii i geografie.

1 Vznik studie byl podporen z projektu Zaméstndnim cerstvych absolventii doktorského

studia k védecké excelenci (CZ.1.07./2.3.00/30.0009), ktery je spolufinancovan Evropskym
socidlnim fondem a statnim rozpoctem Ceské republiky.
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ZvySujici se objem geografického poznani ale klade naroky na to, jak ziskané
informace efektivné zprostredkovavat. Rozsah a aktualnost geografickych
poznatkil vSak hraji zdsadni roli i z hlediska Skolniho vzdélavani. V roviné
Skolni geografie totiZ mohou vést k prehodnocovani vzdélavacich obsah,
ale také potrebé zamyslet se nad , efektivnosti“ stavajicich didaktickych pro-
stredki. V prispévku je v tomto ohledu pozornost zamérovana na ucebnice
Skolni geografie?, u nichZ pozadavky na reprezentovani stale komplexnéjsiho
uciva vyvolavaji dilezité zmény - v jejich strukture se vzhledem k vétsi uni-
verzalnosti pfi transformovani uciva stale vyznamnéji prosazuje nonverbalni
komponenta. Se vzriistajici frekvenci se tak lze setkat s empiricky ovéfenymi
tvrzenimi o vizudInim obratu (resp. ,zaplavé obrazkid“) v ucebnicich (napt.
Wessel, 2010, s. 234).

Ptinos nonverbalni komponenty ucebnic pri u€eni ale neni samoziejmosti.
Jednim z rozhodujicich faktorl je didaktické ztvarnéni, jez je nejzretelnéji
patrné u nonverbdlnich prvkl (Peeck, 1993, s. 227-229). Podoba nonver-
balnich prvkl v ucebnicich je vSak Casto ovliviiovdna didaktickymi tradi-
cemi a muZe tak vykazovat specifika, pokud jde o mezinarodni srovnani
(srov. Erdmann, 2010, s. 150-151). Specifika spocivaji v tom, do jaké miry
jsou vlastnosti nonverbalnich prvkid promysleny s ohledem na rozvijeni zna-
lostnich struktur zaki pri uceni (Tang, 1994, s. 192-193). Studii, které by pfri
analyzovani problematiky nonverbalnich prvkil v ucebnicich usilovaly o in-
tegrujici (mezinarodni) nadhled, je vSak nedostatek. Poznatky napomahajici
k systematickému objasfiovani eduka¢niho potencialu nonverbalnich prvki
v ucebnicich tak nejsou k dispozici v uspokojujicim mnoZstvi.

2 Studie, vzhledem k predmeétu jejiho zajmu, poukazuje na provazanost mezi vyucovacim
predmétem zemépis a védnim oborem geografie. Uchopovani tohoto vztahu skryva radu
uskali a predpoklada proto adekvatni operovani s triddou souvisejicich pojmu: geografie
- Skolni geografie - zemépis, jejichz prostrednictvim miize byt Ctenari priblizovano,
na jaké urovni problematiky se nachazi. V teoretické ¢asti studie proto rozliSujeme mezi
pojmy geografie (jsou-li akcentovany vazby k védnimu oboru) a Skolni geografie (jsou-li
zdlraznovany vazby ke Skolni vyuce). V urcitych pasazich studie by vSak pouziti zminiovanych
pojmii nebylo plné odpovidajici (napt. metodologicka ¢ast, vysledkova ¢ast). Proto vyzaduje-
li si to logika vykladu, je pouzivan pojem zemépis, resp. jeho alternativy (napi. ucebnice
socialniho zemépisu).
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1 Teoreticka vychodiska

Ukotveni studie vychazi z teorie ucebnic a konceptu reprezentaci uciva
(kap. 1.1; kap. 1.2). Objasnujici kontext pro interpretaci vyzkumnych zjisténi
vSak predstavuje také pojeti geografie jako védni discipliny (kap. 1.3).

1.1 Nonverbdlni prvky jako klicovd slozka ucebnic skolni geografie

SloZita povaha geografickych jevli mnohdy nedovoluje, aby s nimi Zaci zis-
kali bezprostfedni zkuSenost. Porozumeéni geografickym poznatkiim proto
nemusi byt vZdy jednoduchou zaleZitosti. V ramci Skolni geografie se tak
otevirad prostor pro uplatiiovani Sirokého spektra didaktickych prostiredkd.
Mezi ty osvédCené, tradiCné napomahajici pri ujasnovani vzdélavacich obsa-
ht, patii Skolni ucebnice. A to i pies dostupnost ,modernéjSich“ edukacnich
meédii (Manak, 2008, s. 19). Specifické postaveni ucebnic Skolni geografie
vyplyva ze skutecnosti, Ze vzhledem ke komplexité vzdélavacich obsaht, jez
museji zprostredkovavat, se u nich mnohem vyznamneéji projevuje reprezen-
tacni a strukturujici funkce (Haubrich, 2006, s. 184). To v praxi znamen3,
Ze na ucCebnice Skolni geografie jsou kladeny vyssi pozadavky, pokud jde
o didaktickou vybavenost, respektive kognitivni ¢i umélecko-estetické para-
metry. Jejich rozpoznavacim znakem se tak stava bohaté zastoupeni rtiznych
reprezentacnich formatd, které ovliviiuji, zda se Zaci (resp. ucitelé) budou
urcitou pasazi (u¢ivem) zabyvat podrobnéji, nebo ji prejdou bez povSimnuti
(Woodward, 1993, s. 118-119). Uspésné osvojovani uciva $kolni geografie
vSak mnohdy zavisi i na tom, v jaké miie konkrétnosti je zakiim zprostredko-
vavano (srov. Levin, 1976, s. 119). KliCovou sloZku ucebnic Skolni geografie,
proto predstavuji nonverbalni prvky, které na obtiZné uchopitelné geografic-
ké jevy nabizeji koncentrovany a zaroven vice vystiZzny pohled (srov. Wahla,
1983, s. 37-38). Ditilezitou roli v tomto ohledu hraje bezesporu vybér ob-
sahil nonverbalnich prvkl (napt. Rose, 2008, s. 155-156). Zdsadnim pied-
pokladem jsou vSak i didaktické kvality nonverbalnich prvki, jeZ by bylo
mozné charakterizovat jako vlastnosti riiznorodého charakteru (sémantic-
ké, syntaktické, umeélecké aj.), podminujici fungovani nonverbalnich prvki
pii transformovani uciva.® Z hlediska porozuméni geografickym poznatkiim
predstavuje zasadni kvalitu typ nonverbalniho prvku. Ten nejzietelnéji vyjad-
fuje souhru dil¢ich vlastnosti (napt. mnozstvi detail(i, miru konkrétnosti ad.)

3V odborné literatuie jsou proto rozpracovavany taxonomie, které v rtizné miire podrobnosti
vymezuji kvality nonverbalnich prvki, odkazujici k riznym pedagogickym, psychologickym
aj. parametrim (napt. Peskova, 2012, s. 43-44 ad.).
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a na pozadi ostatnich kvalit naznacuje moznosti konkrétniho didaktického
vyuziti (srov. Mikk, 2000, s. 279). Jednotlivé typy nonverbalnich prvki jsou
vSak kognitivné zpracovavany odliSnym zptisobem a mohou proto odkazovat
k riznym ucebnim aktivitdm. V soucasnych ucebnicich Skolni geografie se
tak lze setkat s mnozstvim rozmanitych typt nonverbalnich prvkd, o jejichz
didaktickém fungovani je ale k dispozici spiSe omezené mnoZstvi poznatki.

1.2 Vyznam nonverbdlnich prvkii pri transformovdni geografickych
poznatki

Plnohodnotné porozuméni geografickym jeviim obvykle vyzaduje nejen roz-
poznavani pricin a dlsledkd, ale také uvédomovani si souvisejicich procest.
DileZitym piedpokladem se proto stava schopnost myslenkového pohybu
od analytického k obecnému pohledu a zpét. Pro Zaky (zejména v nizsich roc-
nicich) vSak takovéto uvazovani milize byt pomérné obtiZné, nebot ne vzdy
dokazi odlisit podstatné aspekty geografickych jevili od téch méné dileZitych.
Uloha nonverbalnich prvki v u¢ebnicich $kolni geografie by proto méla spo-
¢ivat predevsim v tom, Ze dokaZi zminované myslenkové ¢innosti Zaki akti-
vizovat a rozvijet. Nonverbalni prvky k tomu maji nezanedbatelny didakticky
potencial?, protoZe seznamovani zakil s geografickymi jevy podporuji na vice
navzajem provazanych trovnich (viz dale).

Nejvice patrny je pifinos nonverbalnich prvkii v doméné poznavaci (kogni-
tivni). Ve Skolnich ucebnicich se totiZ uplatnuji jako vnéjSi obrazové repre-
zentace, které na zakladé analogie postihuji hlavni znaky a strukturu geo-
grafickych jevi a ty tak mohou byt ,rozloZeny“ do srozumitelnéjSich ¢asti.
UZiteCné jsou pritom zejména nonverbalni prvky propracované a zaroven
dobre strukturované (napft. priirez geografickym jevem s ¢asovou radou). Ty
u zakul zpravidla vyvolavaji bohatSi mySlenkové asociace, jeZ nasledné na-
pomahaji prirozenému propojovani novych informaci s tim, co uz Zak zna.
Podle Tollingerové (1977, s. 225) tak miliZe byt podporeno pronikani smyslo-
vého poznani (vidéni) a pojmového védéni, coZ za urcitych okolnosti vyustu-
je k presnéjsim piredstavam Zakid - mentalnim reprezentacim (srov. Sumfleth
& Telgenbiischer, 2000, s. 75-76).

*  Pojem potencial odkazuje ke skutecnosti, Ze fungovani nonverbalnich prvkl na zminovanych

rovinach nemusi byt samoziejmosti. Naopak pravdépodobné je za predpokladu soucinnosti
dalsich faktorti, mezi které patri napriklad zkuSenost ucitele, jeho pristup k vyuce ci
pedagogicka invence a dovednosti. Zdsadnim aspektem jsou vSak také schopnosti a kognitivni
predpoklady zaka (srov. Macek, 1984, s. 455; Janko, 2012, s. 47-49).
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V soucasnosti se vSak naroky na fungovani nonverbalnich prvkl v ucebni-
cich mohou zvySovat. Na vyznamu tak nabyva i jejich uplatnovani v dalsich
rovinach. Jde zde o to, Ze promyslené zapojovani nonverbalnich prvki do vy-
uky muzZe ovliviiovat pocity zakl tykajici se vzdélavacich obsahi (libost ¢i
nelibost). Vedle jejich vyznamu pri zvySovani zajmu o ucivo tak nonverbalni
prvky mohou hrat dilezitou roli i pti sblizovani predstav zaki a ucitele a po-
mahat tak jejich souladu pri spolecném plnéni ucebnich ukoll. Tyka se to
napiiklad realistickych nonverbalnich prvka (napft. ,chytlavé” a dostatecné
velké fotografie, kresby ad.). Spojitost nonverbalnich prvkd s emocionalni
oblasti by vsak bylo moZné ilustrovat i prikladem odkazujicim k multikultur-
nimu smysleni v geografii. Nonverbalni prvky totiz vzhledem k jejich ,uni-
verzalni“ symbolice napomahaji predavani obecné platnych principi a za-
sad mezi generacemi a usnadnuji tak prenaseni hodnot a pravidel z jedné
spole¢nosti do druhé (srov. Wessel, 2010, s. 234-235).

Diilezité je vSak i to, Ze nonverbalni prvky zprostredkovavaji informace zpt-
sobem, jenZ je jiZ urcitym zplisobem , predstrukturovan” vzhledem ke schop-
nostem Zaku. Mohou se tak uplatiiovat jako specifické vizualni modely (repre-
zentace), které zprostredkovavaji vzdélavaci obsahy, ale zaroven, na druhé
strané, mohou ovlivitovat ucebni reakce zakud. Ptisobi tak na rozhodovani
zaka (i uciteld), jez v idedlnim piipadé vyustuje ke konkrétnim c¢innostem
a tvircim aktivitam. Nonverbalni prvky vSak mohou slouzit stejné dobre
jako specificky druh zpétné vazby informujici Zaka o spravnosti jeho mysleni
a jednani. Re$enim nicméné nemusi byt vZdy jen diisledny realismus v non-
verbalnich prvcich, nybrz dilezité jsou i nonverbalni prvky, které dokazi vy-
stihnout typické znaky a znazornit tak nejen strukturu, ale zaroven i vyvoj
podstaty geografickych jevi. Piikladem jsou kombinované nonverbalni prv-
ky, které sestavaji z vice reprezentaCnich formata (realistickych i abstrakt-
nich) a mohou tak Zaka intenzivnéji vybizet k u¢ebnim aktivitam (napft. zjed-
noduseny mapovy nakres doplnény vysvétlujici realistickou kresbou).

Shrnujici pohled na uvedené poznatky naznacuje, Ze vyznam nonverbal-
nich prvki v u€ebnicich spocivd mimo jiné v tom, Ze diky svym vlastnostem
dokazi motivovat Zaky k aktivnimu interagovani s geografickymi jevy. To je
i v soucasné dobé pomérné vyznamné, nebot tak lze podporit kritické uva-
zovani zakl o geografickych jevech a naopak predchazet pasivnimu pfiji-
mani poznatkl bez hlubSiho pochopeni smyslu a souvislosti. Plnohodnotné
fungovani nonverbalnich prvki v téchto rolich ale neni samoziejmosti, ny-
brZ je podminéno souhrou vice faktorii. Zasadni je vSak zejména schopnost
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zakl nonverbalni prvky (a jimi pfedavané informace) interpretovat, pocho-
pit a piipadné dale vyuzivat. Z hlediska Skolni geografie je potom diilezité,
aby zastoupeni nonverbalnich prvkid v ucebnicich vychazelo vstiic kogni-
tivnim moZnostem Zakd, ale zaroven korespondovalo se vzdélavacimi cili
(srov. Levin & Mayer, 1993, s. 97).

1.3 Nonverbdlni prvky jako prostredky napomdhajici pri dosahovdni
cilovych domén skolni geografie
V kontextu vySe uvedenych skutecnosti je ikolem studie ovérit, do jaké miry
zastoupeni nonverbalnich prvki v aktualnich domacich a zahrani¢nich uceb-
nicich koresponduje s cilovym zamérenim Skolni geografie. Smyslem geo-
grafie jako védecké discipliny by v obecné roviné meélo byt objasnovani pod-
minek, které zpiisobuji proménlivost prirodnich a kulturnich jevli na Zemi.
Predmeétem jejiho zajmu se tak stavaji vazby mezi lidskymi aktivitami a pri-
rodnimi podminkami v riiznych regionech (International Geographical
Union, 1992, s. 5). Z hlediska vzdélavani jde potom o to, vStipit mladym li-
dem povédomi o ,zakonitostech” soucasného dynamicky se vyvijejiciho své-
ta, kteriZto nasledné (diky tomuto porozuméni) mohou zaujmout misto jako
vzdélani clenové spolecCnosti (srov. Firth, 2011, s. 290-291). V roviné Skolni
vyuky je napliiovani tohoto obecného zaméru transformovano do cilovych
domén a vyukovych metod Skolni geografie. Ta tak do urcité miry funguje
jako ,klenba“ mezi poznatky geografie jako védnich obori na jedné strané
a predstavami Zaki na strané druhé.

Svébytna pozice Skolni geografie v systému Skolniho vzdélavani vede k tomu,
Ze jeji cilové domény reprezentuji pomérné Siroké spektrum dotykajici se
rozmanitych oblasti lidské ¢innosti. V praxi jsou proto klasifikovany do obec-
néjsich dimenzi, coZnapomahad orientaci a miizZe také caste¢né podporovat je-
jich napliiovani (srov. Demirkaya, 2008, s. 288-289). Pro ucely této studie se
priklanime ke klasifikaci Mezindrodni charty geografického vzdéldvdni, ktera
cilové domény Skolni geografie operacionalizuje ve trech zakladnich domé-
nach: kognitivni, afektivni a psychomotorické (International Geographical
Union, 1992, s. 7-8)°. Cilové domény v oblasti kognitivni by podle taxonomie

> Taxonomii dle Mezindrodni charty geografického vzdéldvdni povazujeme za vyhovujici
vzhledem k tomu, Ze zahrnuje hlavni dimenze kurikula Skolni geografie a zaroven je
dostatecné obecna pro ucely obsahové analyzy ucebnic. Ve studii je proto vyuZita jako
ramec pro interpretaci zjiSténi tykajicich se zastoupeni typi nonverbalnich prvki v ¢eskych
a némeckych ucebnicich Skolni geografie (kap. 4).
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mély smérovat k ziskavani novych znalosti (faktii a generalizaci), respek-
tive preciznéj$imu strukturovani jiz osvojenych poznatkd. Zaci by tak méli
smérovat k hlubs$imu porozuméni konceptlim Skolni geografie a naslednému
poucenému reSeni uc¢ebnich uloh a vyukovych situaci. Cilové domény v ob-
lasti afektivni souviseji s emocionalnimi projevy a hodnotovym systémem
zakd. Mély by proto odkazovat piredevsim k citovému prozivani a osobnost-
nimu presvédceni (postoje a hodnoty). V afektivni doméné by vSak méla byt
rozvijena i empatie a zvySovani zajmu. Cilové domény v oblasti psychomoto-
rické se podle taxonomie tykaji smyslového uceni. Mély by proto smeérovat
nejen k rozvoji télesného pohybu (napr. prace s nastroji), ale také recového
a tvlrciho projevu a prispivat tak k praktickému vyuzivani geografickych po-
znatkl v kazdodennich situacich.

2 Dosavadni stav reSeni a poznani

Vyzkum edukacniho potencidlu ucebnic a jejich strukturnich komponent
predstavuje pomérné heterogenni oblast, jeZ je utvarena na zakladé vice po-
znatkovych proudi (srov. Kent et al., 1996, s. 174). Pozice této studie je nej-
bliZze pracim, které se (pri rozvijeni zminované vyzkumné oblasti) zameéruji
na graficky vzhled ucebnic a usiluji tak napriklad o posuzovani nonverbal-
nich reprezentaci v ucebnicich a jejich efektivnosti pti uceni. V nasledujicim
prehledu jsou predstavovany prace, které v souvislosti s rozvijenim proble-
matiky nonverbalnich prvki v ucebnicich usilovaly o podobny pristup.

Souvislost mezi pojetimi geografie jako védecké discipliny a obsahem uceb-
nic Skolni geografie analyzoval Jennings (2006). Konkrétné bylo ovérovano,
jak se v ucebnicich z riznych historickych obdobi odraZely zmény ve stan-
dardech geografického vzdélavani (resp. paradigmatech geografie jako
védni discipliny). Na zakladé obsahové analyzy Sesti americkych ucebnic
pro Skolni fyzickou geografii (ISCED 3) publikovanych v rozmezi let 1901-
2002 se ukazalo, Ze zmény v pojeti geografickych standardi se v u¢ebnicich
projevovaly predevsim ve slozeni vzdélavacich obsahti a zptsobech jejich
prezentovani. V disledku toho podle Jenningse (2006) doslo také k urcité
standardizaci v strukture ucebnic, ktera je nyni sice ,vstricna“ k inovacim,
zaroven ale do urcité miry ,svazuje“ moznosti uciteli a zaki béhem vyuky.
Podobné Yang (2011) zjiStoval, jak se nové zavadéné standardy a cile geogra-
fického vzdélavani projevuji ve strukture ¢inskych ucebnic pro vyssi stupen
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sekundarniho vzdélavani (ISCED 2)¢. Zavéry naznacuji, Ze zavadéni standar-
dii mélo v analyzovanych ucebnicich vliv predevsim na slozeni vyukovych
témat a zptlisoby jejich reprezentovani. V ¢inskych ucebnicich vychazejicich
ze standardi je uprednostiiovano spiSe Sirsi spektrum geografickych témat,
jeZ jsou navzajem provazana, na druhou stranu jsou ale zpracovana méné
do hloubky. Zaroven doslo k omezeni obtiZnych a ¢asové naro¢nych témat,
ktera by ale zaky seznamovala s modernimi geografickymi technologiemi
a postupy. Srovnani portugalskych ucebnic pro Skolni geografii a biologii
z hlediska souladu s cili environmentalniho vzdélavani provedli Tracane et
al. (2008). Konkrétné autofti zjistovali, jaké vyrazové prostiedky se v uceb-
nicich uplatnuji pri reprezentovani vyukového tématu znecisténi. Vysledky
analyzy deviti uCebnic pro vyuku na niZ$im a vys$sim stupni sekundarniho
vzdélavani (ISCED 2 a 3) naznacily, Ze portugalské ucebnice Skolni geografie
a biologie se odliSovaly nejen v tom, jakd témata environmentalniho vzdéla-
vani zakim nabizely, ale také v tom, jaké vyrazové prostiredky k tomu vyuzi-
valy. V pripadé ucebnic skolni geografie se pti reprezentovani environmen-
talnich témat uplatnovaly predevSim popisné typy nonverbalnich prvki,
zatimco nonverbalni prvky, které by na Zaky piisobily v roviné afektivni ci
psychomotorické mély pomérné nizké zastoupeni.

Srovnavaci analyzu ucebnic Skolni geografie z péti statli z hlediska zastoupe-
ni typd nonverbalnich prvkil provedl Wahla (1983). Vyzkumny vzorek tvorilo
tricet uCebnic pro zakladni Skoly (ISCED 1 a 2) z BLR, CSSR, NDR, PLR, SSSR.
Bylo zjisténo, Ze nejvétsi odliSnosti mezi uc¢ebnicemi analyzovanych statt
panovaly v zastoupeni obrazovych (podil v rozmezi 50-80 %), statistickych
(podil v rozmezi 7-25 %) a kartografickych typ(i nonverbalnich prvki (podil
vrozmezi 5-15 %). Nejvétsi frekvenci obrazovych typt nonverbalnich prvki
vykazovaly Ceskoslovenské uCebnice, zatimco statistické a kartografické typy
nonverbalnich prvki prevladaly v uc¢ebnicich NDR. Podobné Mikk (2000)
prostiednictvim obsahové analyzy porovnaval estonskou, finskou, némec-
kou a rakouskou ucebnici chemie pro niZsi stupeni sekundarniho vzdélavani
(ISCED 2). Vychazel pritom z predpokladu, Ze prezentovani uc¢iva zaklim pro-
strednictvim neznamych symboll miZe inhibovat u¢eni. Z vysledki vyplyva,
Ze nejveétsi Cetnost abstraktnich typd nonverbalnich prvki vykazovala eston-
ska ucebnice. Naproti tomu nejméné abstraktnich typt nonverbalnich prvki
obsahovaly uCebnice némecka a finska.

¢ Ve vyzkumu Yanga byly komparovany 3 tradi¢ni ucebnice s ,predepsanym“ sloZenim
vzdélavacich obsahti a 3 nové ucebnice vychazejici obsahové z aktualizovanych geografickych
standardt (Yang, 2011, s. 122).
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Uvedeny prehled naznacuje, Ze pojednavana problematika je v soucasnosti
rozvinuta jako pomérné riiznorodé vyzkumné pole. Dochazi sice ke snaham
o objasniovani potencidlu nonverbalnich prvki vzhledem k cilovym domé-
nam vyucovacich predmétd, v prevazné mire se vSak vyzkumné usili odhod-
lava pouze k informovani ohledné didaktické vybavenosti u¢ebnic. Vyzkumy
tykajici se problematiky jsou také realizovany prevazné jako izolovana Se-
treni. Dostupné poznatky je proto pomérné obtizné zasazovat do SirSich
souvislosti. Rozsifeni explana¢niho potencialu by proto pomohlo, pokud by
poznatKy tykajici se problematiky nonverbalnich prvki vucebnicich byly pro-
pojovany vice systematicky, napr. prostrednictvim mezinarodniho nadhledu.

3 Metodologie

3.1 Vyzkumné cile a otdzky

Hlavnim cilem studie je provedeni srovnavaci analyzy vybranych ceskych
a némeckych ucebnic Skolni geografie (obsahujicich socialnégeograficka té-
mata) z hlediska typi nonverbalnich prvku. Dil¢im cilem je ovéteni, do jaké
miry zastoupeni typt nonverbalnich prvki v danych ucebnicich korespondu-
je s cilovym zamérenim Skolni geografie. Vyzkumné cile studie jsou konkreti-
zovany vyzkumnymi otazkami:

a) Jakymi typy nonverbdalnich prvkil jsou vybaveny Ceské ucebnice Skolni
geografie (obsahujici socidlné geograficka témata) za ucelem didaktické
transformace vzdélavacich obsahti?

b) Do jaké miry se Ceské a némecké ucebnice Skolni geografie odlisuji, po-
kud jde o zastoupeni typti nonverbalnich prvka?

c) Ukazuji se na zakladé analyzy vybranych ceskych a némeckych ucebnic
néjaké souvislosti mezi zastoupenim typli nonverbalnich prvki a cilovym
zamérenim Skolni geografie?

3.2 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek tvorily 2 Ceské a 2 némecké uCebnice Skolni geografie pro
nizsi stupen sekundarniho vzdélavani (ISCED 2), ve kterych bylo posouze-
no celkové 1140 nonverbalnich prvki’. Volba vzorku - zamérnym vybérem

77 celkového poctu analyzovanych nonverbalnich prvki na ceské ucebnice pripadalo
608 prvki a na ucebnice némecké 532 prvkd.
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- vyplynula z koncepce Setfeni, které bylo realizovano jako vyzkumna son-
da usilujici o zprostiredkovani empirickych poznatki pro diskusi o kvalitach
nonverbdalnich prvkid v uc¢ebnicich skolni geografie. Na uc¢ebnice obsahujici
socidlnégeograficka témata jsme se zamérili proto, Ze ucivo v nich obsaze-
né je pomeérné abstraktni a pro zaky miize byt obtiZzné uchopitelné (napr
mezinarodni obchod). Jeho srozumitelné zprostredkovavani proto klade
vyS$Si naroky na vybavenost ucebnic. Vychozim kritériem pro vybér ceskych
uCebnic byla orientace na nizsi stupen sekundarniho vzdélavani (ISCED 2).
Dopliiujicim kritériem bylo ziskan{ schvalovaci dolozky MSMT. Schvalovaci
doloZzka byla zohlediiovana jako indikator, ktery ma vyznamnou ulohu pri
regulaci na trhu s u€ebnicemi a miZe rovnéz odkazovat ke kvalité ucebnic
(Greger, 2005, s. 112). Pri vybéru némeckych ucebnic byla kritériem dostup-
nost (stejné jako orientace na socialnégeograficka témata a zaméreni na niz-
S$i stupen sekundarniho vzdélavani). Orientace v némeckych ucebnicovych
radach vSak muzZe byt ponékud obtiZnéjsi. Samotny systém vydavani uceb-
nic, tj. proces tvorby, schvalovani a vybéru ucebnic pro Skolni pouziti, totiz
ve Spolkové republice Némecko probiha na Urovni jednotlivych spolkovych
zemli (Greger, 2005, s. 112). Volba konkrétnich némeckych ucCebnic (viz dale)
proto byla provedena na zakladé konzultace se zahrani¢nimi odborniky v ob-
lasti didaktiky Skolni geografie®. Pri vybéru ceskych i némeckych ucebnic
bylo uplatnéno kritérium aktualnosti; byly zahrnuty ucebnice skolni geogra-
fie, jejichz doba publikovani nebyla delsi nez 11 let®. Na zakladé uvedenych
kritérii byly do vyzkumného vzorku zahrnuty Ceské ucebnice:

Marada, M., et al. (2009). Zemépis 9. Ucebnice pro zdkladni Skoly a viceletd gymndzia. Plzei: Fraus
(ucebnice A).

Herink, ]., & Valenta, V,, et al. (2004). Soucasny svét. Ucebnice zemépisu pro zdkladni Skoly a viceletd
gymndzia, pro 8. nebo 9. rocnik. Zdklady spolelenského, hospoddrského a politického
zemépisu, lidé a priroda - Zivotni prostredi. Praha: Nakladatelstvi Ceské geografické
spolec¢nosti (ucebnice B).

8 Jednalo se o didaktiky Skolni geografie plsobici na Institut fiir Geographie univerzity

Friedricha Schillera v Jené. Na zakladé konzultace byly pro ucely vyzkumné sondy vybrany
némecké ucebnice Skolni geografie (obsahujici socidlnégeograficka témata) vykazujici znaky
charakteristické pro zdejSi ucebnicovou tvorbu a umoZziujici tak srovnani s vlastnostmi
(resp. nedostatky) ceskych ucebnic Skolni geografie.

Zvazime-li, Ze perioda pro vydavani ,novych“ ucebnicovych rad jsou cca 4 roky, zahrnuje
zvoleny interval ucebnice poslednich dvou ,generaci“ Lze tak hovorit o aktualnosti
vyzkumného vzorku.
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Ceské ucebnice byly porovnavany s némeckymi u¢ebnicemi:

Kohler, P, et al. (2009). Terra. Geographie 9. Regelschule Thiiringen. Stuttgart: Klett (ucebnice C).
Birkendorf, Ch., etal. (2005). Terra. Erdkunde 9/10. Realschulen und differenzierende Schulformen.
Nordhein-Westfalen. Gotha: Klett (u€ebnice D).

Autor prispévku si je védom, Ze vybrané némecké ucebnice nelze, vzhledem
k jejich zaméreni dle typu Skoly, povaZovat za plné reprezentativni vzorek,
coz do urcité miry limituje silu vyzkumnych zjisténi. Vybrané ucebnice jsou
vSak urCeny pro porovnatelny stupeni Skolniho vzdélavani, jejich pouZiti pro
ucely vyzkumné sondy se mu proto jevi jako akceptovatelné.

Zadouci je také podotknout, Ze prace s ucebnicemi $kolni geografie mize
byt ve vyuce obohacena i dalsimi didaktickymi prostredky, jeZ mohou pod-
porovat kognitivni aktivizaci zakl (napt. pracovni sesity, Skolni atlasy, sou-
bory map, on-line materialy ad.). Zapojovani téchto prostredki ve vyuce ale
obvykle sleduje vlastni cil (ve srovnani s uCebnicemi), resp. plni specifické
didaktické funkce (napt. opakovaci, fixa¢ni). V souladu s vyzkumnymi otaz-
kami Setreni proto zminiované prostiedky byly zohlediiovany spise jen jako
Sirsi kontext.

3.3 Vyzkumny ndstroj

Analyza ucebnic Skolni geografie z hlediska typt nonverbalnich prvki byla
realizovana prostrednictvim kategorialniho systému koncipovaného na za-
kladé tzv. racionalniho pristupu (Bohm-Kasper, Schuchart, & Weishaupt,
2009, s. 84). Finalni verze systému obsahovala 17 kategorii pro posuzovani
typu nonverbalnich prvkd. Jednotlivé kategorie byly sdruzeny do 8 hodnoti-
cich trid, coZ mélo napomoci presnéjsSimu klasifikovani a lepsi validité ziska-
nych dat (Tabulka 1). Béhem pilotaze se ukazalo, Ze kategorialni systém spl-
nuje standardni pozadavky kladené na vyzkumné nastroje pro posuzovani
nominalnich dat a ziskana data tak lze povaZovat za platna (podrobnéji
Janko, 2012, s. 88-90).
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Tabulka 1
Kategoridlni systém pro posuzovdni typti nonverbdlnich prvkii v uc¢ebnicich
Nazev tiidy Nazev kategorie
kartografické T1.1 mapa
T1.2 mapovy nakres
T1.3 plan
karotgraficko-statistické T2.1 kartogram
T2.2 kartodiagram
statisticko-grafové T3.1 graf
tabularni T4.1 tabulka
obrazové T5.1 fotografie

T5.2 malba/kresba
T5.3 reprodukce vytvarného dila

schematické T6.1 prarez
T6.2 schéma

ostatni T7.1 kartografické znacky
T7.2 logo

T7.3 jiné znaky, znacky

kombinované T8.1 obrazkova kombinace

T8.2 obrazkova rada

3.4 Procedura vyzkumu

Studie vychazi z pozitivistického pristupu k analyze dokumentli a usiluje
proto o systematicky, racionalni a kvantitativni pohled (srov. Cohen, Manion,
& Morrison, 2011, s. 254). Setieni bylo realizovano jako deskriptivni analy-
za porovnavajici Ceské a némecké ucebnice skolni geografie z hlediska typi
nonverbalnich prvkii napomahajicich pri zprostredkovavani a didaktické
transformaci geografickych poznatkii. Vyzkumnou metodu piedstavovala
deduktivni obsahova analyza. Nonverbalni prvky byly posuzovany na zakla-
dé charakteristickych znaki a nasledné byly klasifikovany do odpovidajicich
kategorii. To umoznilo usuzovat na zastoupeni typli nonverbalnich prvku
v ucebnicich a nasledné vyvozovat interpretace vazici se k fungovani nonver-
balnich prvki jako didaktickych prostiedki. K vyhodnoceni slouzily metody
deskriptivni statistiky, které poskytly prehled o rozloZeni a strukture dat.
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4 Vysledky

V nasledujici ¢asti jsou prezentovany vysledky Setreni. Strukturovany jsou
zplisobem umoziujicim zodpovézeni vyzkumnych otazek (kap. 2.1). Nejdrive
tak popisujeme poznatky prvni faze, kde bylo zjiStovano, jakymi typy non-
verbalnich prvki jsou vybaveny ¢eské ucebnice Skolni geografie - za icelem
didaktického transformovani geografickych poznatka (kap. 4.1). Nasledné
predstavujeme poznatky druhé faze Setreni, ktera se zamérila na porovnani
typu nonverbalnich prvki v ¢eskych a némeckych ucebnicich skolni geogra-
fie (kap. 4.2).

4.1 Zastoupeni typti nonverbdlnich prvkii v ¢eskych ucebnicich skolni
geografie

Ukazalo se, Ze dominantni zastoupeni ma predevsim fotografie (Tabulka 2).
Druhym nejcetnéji zastoupenym typem byl mapovy nakres (v ucebnici
A 4,7 %, ve srovnani s tim v ucebnici B 13,3 %). V zastoupeni ostatnich typt
nonverbalnich prvkil se vSak uz analyzované ucebnice odliSovaly. Zatimco
v ucebnici A byla tretim nejcetnéji zastoupenym typem tabulka (3,9 %) alogo
(3,9 %), v ucebnici B zaujimalo tfeti misto schéma (12,1 %). DileZitym zjis-
ténim vsak je, Ze v obou ¢eskych ucebnicich byly v nejmensi mitre zastoupeny
typy nonverbalnich prvki jako mapa (0,0 % v uc€ebnici A; 0,0 % v ucebnici B)
¢i prirez!® (0,3 % v ucebnici A; 0,0 % v ucebnici B).

Dilezita zjisténi ptineslo i posouzeni kombinovanych nonverbalnich prv-
k. V analyzovanych c¢eskych ucebnicich prevazovaly spiSe obrazkové rady
(2,2 % v ucebnici A; 4,8 % v ucebnici B), jeZ se mohou uplatiiovat pri vy-
svétlovani vyvoje geografickych fenoménu v prostoru a c¢ase. Naproti tomu
obrazkové kombinace, které mohou zprostifedkovavat rtizné uhly pohle-
du na geografické jevy, se v ucebnicich vyskytovaly spiSe ojedinéle (0,3 %
v ucebnici A; 0,0 % v ucebnici B).

Pfi podrobnéjsim pohledu je tak patrné, Ze v Ceskych ucebnicich skolni geo-
grafie prevazovaly typy nonverbalnich prvkl spadajicich do tiidy obrazové

10 Prirez zde chapeme jako vertikalni nebo horizontalni fez urcitym geografickym jevem.
Pouzivani pojmu prirez (resp. geograficky prirez) nicméné neni jednotné. V nékterych
pripadech proto miiZe byt nahrazovan terminem blokdiagram. Priklonéni se k pojmu prirez
v této studii je dano pouzitim ptivodni verze vyzkumného nastroje (kategorialniho systému),
ktera splnila pozadavky na reliabilitu a jejiZ integralni soucasti dany pojem je (podrobnéji
Janko, 2012, s. 88-90).
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(76,7 % v ucebnici A; 48,8 % v ucebnici B). Naproti tomu abstraktni typy
nonverbalnich prvkl naleZejici do tfid kartografické (5,0 % v ucebnici A;
15,5 % v ucebnici B) a schematické (1,4 % v ucebnici A; 12,1 % v ucebni-
ci B) byly zastoupeny v menSim poctu. Nizké zastoupeni bylo zjiSténo také
u prvki patricich do trid tabelarni (3,9 % v ucebnici A; 8,1 % v ucebnici B)
a statisticko-grafové (3,3 % v ucebnici A; 7,7 % v ucebnici B). V relativné niz-
kych cetnostech byly zastoupeny i prvky ve tridach ostatni (5,0 % v ucebnici
A; 0,8 % v ucebnici B), kartograficko-statistické (2,1 % v ucebnici A; 3,2 %
v ucebnici B) a kombinované (2,5 % v ucebnici A; 4,8 % v ucebnici B).

4.2 Srovndni typti nonverbdlnich prvkii v Ceskych a némeckych ucebnicich
skolni geografie

Dale bylo porovnavano, jak si Ceské ucebnice Skolni geografie stoji z hlediska
mezinarodniho srovnani. Komparace byla realizovanajak na tirovni typti non-
verbalnich prvki, tak na trovni tiid. Bylo zjisténo, Ze podobné jako u ¢eskych
ucebnic Skolni geografie i u téch némeckych byla nejvice zastoupenym typem
nonverbalniho prvku fotografie. AvSak zatimco u ceskych ucebnic jeji zastou-
peni vyrazné prevladalo (75,3 % v ucebnici A; 44,8 % v ucCebnici B), u némec-
kych ucebnic se jevilo jako vyvazené (36,2 % v ucebnici C; 22,3 % v ucebnici
D). Ceské a némecké u¢ebnice vykazovaly podobnost také u nejméné zastou-
penych typt nonverbalnich prvkia. Shodné se jednalo o mapu a prifez, jez
jsou vsak pri transformovani geografickych poznatki jen obtiZzné zastupitel-
né. Podrobnéjsi srovnani vSak poukazalo spisSe na rozdily mezi u¢ebnicemi.
Zatimco v némeckych ucebnicich se pri transformovani abstraktnich geogra-
fickych fenomént uplatiiovaly grafy, v eskych ucebnicich bylo v tomto ohle-
du spoléhano spiSe na schémata. Pokud jde o kombinované nonverbalni prv-
ky, jeZ umoznuji znazornovat vyvoj geografickych jevii anebo nabizeji riizné
uhly pohledu, bylo zjiSténo, Ze Ceské ucebnice Skolni geografie potencialu
téchto typa vyuZzivaji v mensi mire, ve srovnani s u¢ebnicemi némeckymi.
Rozdily jsou pritom patrné predevsim u obrazkovych rad (Tabulka 2).
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Tabulka 2
Zastoupenti typti nonverbdlnich prvkii v ¢eskych a némeckych ucebnicich skolni

geogrdfie

tiida . uCebnice A ucebnice B ucebnice C  ucebnice D
nonverbalniho typ nonverbalniho
prvku prvku m %) m % O % o (%)
kartografické mapa 0 0,0 0 0,0 1 0,4 2 0,7
mapovy nakres 17 4,7 33 13,3 40 15,7 22 7,9
plan 1 0,3 3 1,2 3 1,2 2 0,7
kartograficko- kartogram 8 2,1 6 2,4 3 1,2 14 5,0
statistické kartodiagram 0O 00 2 08 1 04 6 22
statistic.-graf. graf 12 3,3 19 7,7 30 11,8 42 15,1
tabularni tabulka 14 3,9 20 8,1 19 7,5 51 18,3
obrazové fotografie 271 75,3 111 448 92 36,2 62 22,3
malba/kresba 1 0,3 8 3,2 11 4,3 19 6,8
reprodukce
V},’Ezvamého il 4 11 2 08 2 08 9 32
schematické prurez 1 0,3 0 0,0 8 3,1 2 0,7
schéma 4 1,1 30 12,1 15 5,9 17 6,1
ostatni l;ﬁ;té(;{garaﬁcka 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0
logo 14 3,9 2 0,8 1 0,4 6 2,2
dalsi znacky 4 1,1 0 0,0 7 2,8 0 0,0
kombinované ﬁgﬁg‘g’; 1 03 0 00 3 12 5 18
obrazkova rada 8 2,2 12 4.8 18 71 19 6,8
celkem 360 100 248 100 254 100 278 100

Dale bylo zjistovano, zda (resp. v jaké mire) se od sebe ceské a némecké
ucebnice Skolni geografie odliSuji, pokud jde o tfidy nonverbalnich prvki
s podobnymi sémantickymi a syntaktickymi charakteristikami. Vysledky ne-
prokazaly, Ze by se skladba trid nonverbalnich prvki v ¢eskych ucebnicich
Skolni geografie vyznamneé liSila od ucebnic némeckych. Rliznorodost analy-
zovanych ucebnic tak spocivala predevsim v tom, jak vyznamna role v nich
byla jednotlivym tiidam nonverbalnich prvki prisouzena (Obrazek 1).
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Obrdzek 1. Srovnani ceskych a némeckych ucebnic Skolni geografie z hlediska
zastoupeni nonverbalnich prvkd.

Posuzovani tiid nonverbalnich prvkl ma sviij vyznam, nebot se tak lze do-
zvédét, do jaké miry jsou ucebnice vyvazené, pokud jde o riizné zplisoby
prezentovani geografickych jevi, jeZ nabizeji odliSné uhly pohledu (a mohou
tak napomahat porozumeéni). Pro presnéjsi predstavu o tom, do jaké miry
se od sebe ceské a némecké ucebnice Skolni geografie odliSuji v zastoupeni
tfid nonverbalnich prvki, byl proto jako dopliiujici ukazatel vypocitan index
nomindlni variance, ktery slouzi k porovnani variability u nominalnich dat
(Chraska, 2007, s. 58).

Tabulka 3
Mira odlisnosti mezi Ceskymi a némeckymi ucebnicemi Skolni geografie
z hlediska typovych trid nonverbdlnich prvkii

trida index
nonverbalnich prvki nominalni variance
kartografické 0,72
kartograficko-statistické 0,66
statisticko-grafové 0,70
tabelarni 0,67
obrazové 0,69
schematické 0,69

ostatni 0,63

kombinované 0,72
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Vysledky naznacily (Tabulka 3), Ze Ceské a némecké uCebnice Skolni geografie
se odlisuji predevSim v zastoupeni tiidy ostatni (nom. var. = 0,6298)'.
Zatimco u Ceskych ucebnic bylo zastoupeni této tridy pomérné vyznamné,
u némeckych ucebnic bylo spiSe nizsi. Jedna se o zajimavé zjisténi, proto-
Ze trida ostatni obsahuje typy nonverbalnich prvki, které se pri objasnova-
ni uciva uplatnuji spiSe neprimo (znacky a loga ad.). Jejich vyznam spociva
spiSe v organizaci osvojovanych informaci. V uCebnicich se vSak mohou vy-
skytovat i kviili zatraktivnéni vzhledu. OdliSnost mezi Ceskymi a némecky-
mi ucebnicemi se ukazala také u kategorii kartograficko-statistické (nom.
var. = 0,66) a tabelarni (nom. var. = 0,671). Pric¢inou byl vyssi podil prvki
spadajicich do téchto tiid v némeckych ucebnicich, ve srovnani s ucebnice-
mi Ceskymi. Naopak nejmensi odchylka, pokud jde o tridy nonverbalnich
prvkil (tzn. vysokd hodnota indexu variance) byla v posuzovanych ucebni-
cich zjiSténa u kategorii kombinované (nom. var. = 0,7149) a kartografické
(nom. var = 0,7182). Nutno vSak doplnit, Ze napriklad u kategorie kombino-
vané mohla byt nizkd mira odliSnosti zptisobena celkové nizkym vyskytem
této tridy ve vSech analyzovanych ucebnicich.

4.3 Interpretace zastoupeni nonverbdlnich prvkii v ceskych a némeckych
ucebnicich z hlediska cilového zaméreni skolni geografie

Jak jiz bylo uvedeno, ulohou skolni geografie by meélo byt rozvijeni specific-
kych znalosti, které Zakiim umozni uvédomeélé zapojeni do soucasné, dyna-
micky se rozvijejici spole¢nosti. V roviné skoly tomu odpovidaji cilové domé-
ny Skolni geografie, které zde byly vymezeny v roviné kognitivni, afektivni
a psychomotorické (kap. 1.3).

Cilové domény v oblasti kognitivni maji z hlediska skolni geografie zasadni
vyznam. Mély by smérovat k prohlubovani myslenkovych operaci Zak a roz-
voji jejich predstav a znalosti. Poznatky pedagogického vyzkumu naznacuji,
ze dosahovani kognitivnich cilovych domén muZe byt podpoieno, pokud Zaci
maji moZnost konfrontovat své myslenky s reprezentacemi uciva, které doka-
Zi zobecnovat nejdiileZitéjsi aspekty uciva (napi. Sumfleth & Telgenbiischer,
2000, s. 60-61). V ucebnicich (nejen Skolni geografie) tuto roli obvykle na-
pliiuji abstraktni nonverbalni prvky, které strukturu geografickych jevt, ale

11 Niz$i hodnota indexu naznacuje, Ze zastoupeni urcité tridy je pti srovnani mezi u¢ebnicemi
spiSe nerovnomeérné a vyznamneéji se proto lisi - variuje. Naopak vysoka hodnota indexu
naznacuje, Ze zastoupeni urcité tiidy je pri srovnani mezi ucebnicemi spiSe rovnomérné
a odli$uje se tak v mensi mite (podrobnéji viz Rehak & Rehakova, 1986, s. 66-69).
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také souvisejici principy a procesy dokaZzi prehledné znazornovat ze své
podstaty, napriklad blokdiagram znazornujici vyskové vegetalni stupné
(srov. Einsiedler & Martschinke, 1997, s. 13-17). Vysledky realizovaného
Setfeni nicméné naznacily, Ze zastoupeni abstraktnich nonverbalnich prvki
je v uCebnicich skolni geografie pomérné riiznorodé. V ceskych i némeckych
ucebnicich maji vyznamné zastoupeni, zaroven se ale analyzované ucebnice
u téchto typtl v nejvétsi mire odliSuji. U ¢eskych ucebnic prevladaji tabelarni
typy nonverbalnich prvki (napft. tabulka), zatimco u némeckych se vyskytuji
spiSe typy statisticko-grafové (naprt. graf). V celkovém pohledu je zastoupeni
abstraktnich typli nonverbalnich prvkid rovnomérnéji zastoupeno u némec-
kych ucebnic, ve srovnani s ceskymi ucebnicemi (Obrazek 1).

Podstatnym zjisténim vSak je, Ze v ¢eskych a némeckych ucebnicich skolni
geografie (obsahujici socialnégeograficka témata) prevaZzuji obrazové typy
nonverbalnich prvkl. Obrazové nonverbalni prvky (napft. fotografie savany,
kresba znazornujici pivodni obyvatele Ameriky) zobrazuji geografické jevy
tak, jak vypadaji ve skutecnosti, tj. analogicky. Lze je proto povaZovat za re-
prezentace uciva, které jsou blizké zkuSenostem zaki a upoutavaji tak jejich
pozornost (napft. Butler, 1994, s. 141). Vzhledem k jejich srozumitelnosti vSak
tyto typy, bez doplnujiciho komentare (napr. ze strany ucitele, vykladového
textu uCebnice), nemuseji v dostatecné mire podporovat aktivni odvozova-
ni vyznami geografickych jevi. V kontextu geografického vzdélavani tak Ize
usuzovat, Ze v analyzovanych ucebnicich prevladaji nonverbalni prvky, které
na zakladé iluze reality, piisobivého dojmu a poddajné formy vybizeji k emo-
cionalnim ucebnim proZitkiim a odkazuji tak k cilovym doménam v oblasti
afektivni. Zastoupeni téchto typid nonverbalnich prvki je markantni zejmé-
na u ¢eskych ucebnic Skolni geografie, ve srovnani s ucebnicemi némeckymi
(Tabulka 3).

Vyuka Skolni geografie je formovana i cilovymi oblastmi v roviné psycho-
motorické. Rozvijeni zruc¢nosti (napt. pti zachazeni s pomickami a zarize-
nimi) a Sikovnosti (napt. pii vyuzivani osvojenych poznatkii) nicméné neni
snadnou zalezitosti a vyZaduje procvicovani. Jako pomticka se proto nabizi
vyuzivani reprezentaci, které by umoziovaly znazornovat vice aspektii geo-
grafickych jevii najednou a mohly tak slouzit jako ,impuls“ pro ucebni akti-
vity. Jak vSak bylo zjiSténo, kombinované nonverbalni prvky, které v tomto
ohledu maji nejvétsi potencial, nebot umoznuji uchopovat geografickeé jevy
vicero zpusoby (Barth, 1963, s. 48-50), se v posuzovanych ucebnicich vysky-
tuji v pomérné nizké mire. V ¢eskych ucebnicich je pak jejich vyskyt niZsi,
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ve srovnani s u¢ebnicemi némeckymi. Potvrzuje se tak, Ze analyzované uceb-
nice Skolni geografie (resp. jejich obrazové slozky) nemuseji naplnovani cilo-
vych domén v oblasti psychomotorické podporovat v plné mire.

Celkoveé se tak ukazuje, Ze z hlediska skolni geografie a jejiho cilového zamé-
feni se v ucebnicich pro vyssi stupen sekundarniho vzdélavani 1ze setkat pre-
vazné s typy nonverbalnich prvkd, které stimuluji emocionalni citéni zaka
a mohou také motivovat k u¢ebnim aktivitam. Avsak abstraktni typy nonver-
balnich prvki, které by i pres vyssi kognitivni naro¢nost dokazaly na geogra-
fické jevy zprostiredkovavat vice strukturovany pohled, se v posuzovanych
ucebnicich objevuji spiSe v mensi mire. Jejich zastoupeni v analyzovanych
ucebnicich je zaroven pomeérné riaznorodé.

5 Limity studie a diskuse vyzkumnych zjisténi

Studie se zameérila na porovnani ¢eskych a némeckych ucebnic Skolni geo-
grafie z hlediska typi nonverbalnich prvki a interpretaci zjiSténi vzhledem
k cilovym doménam daného vyucovaciho predmeétu. I kdyZ zvoleny ptistup
k problematice prinesl cenné poznatky, vykazuje zaroven urcité limity, které
mohou podminovat validitu vyzkumnych zjisténi. O jejich pribliZeni se pro-
to pokouSime dale. V navaznosti na vyjasiiovani metodiky vyzkumné studie
v kapitole usilujeme také o diskusi vyzkumnych zjiSténi a jejich zasazeni
do SirSiho kontextu reprezentovaného poznatky souvisejicich vyzkumi.

Vzhledem k operacionalizaci vyzkumného problému (kapitola 3) nebylo
ve studii naptiklad podrobnéji zjiStovano obsahové zaméreni nonverbal-
nich prvka. Jak vSak uvadi Roseova (2008, s. 155-156), obsah nonverbal-
nich prvki miZe vyznamné podminovat moZznosti jejich redlného uplatnéni
ve vyuce. Zjisténi studie by proto méla byt interpretovana spiSe vzhledem
k tomu, do jaké miry je zastoupeni nonverbalnich prvkil v u¢ebnicich (jako
didaktickych prostredkii) v souladu s cilovym zamérenim Skolni geografie
(jako vyucovaciho predmétu). Nutno rovnéz pripustit, Ze ve studii byla pri
posuzovani potencialu nonverbalnich prvkii znazoriniovat geografické ucivo
pozornost zamérena na konkrétni charakteristiku - typ, zatimco ostatni cha-
rakteristiky (napf. mira realisti¢nosti Ci souvislost s textem) byly zohlediio-
vany spiSe v kontextu. Validita vyzkumnych zjisténi byla do urcité miry pod-
minéna i vybérem analyzovaného vzorku ucebnic. Jeho rozsah lze povazZovat
za vyhovujici koncepci Setreni, zaroven ale nedovoluje Sirsi zobecnovani vy-
sledki. Do urcité miry limitujici vSak miiZe byt i samotna snaha o srovnavani



244 Tomas Janko

uCebnic Skolni geografie reprezentujici odliSna pojeti geografického vzdé-
lavani. Geografické vzdélavaci obsahy totiz mohou byt v odlisSnych pojetich
uchopovany rizné (napi. Haubrich, 1982, s. 11), coZ miiZe objektivnost posu-
zovani nonverbalnich prvki v uc¢ebnicich do urcité miry snizZovat.

Vysledky studie také v obecné roviné ukazaly, Ze v Ceskych a némeckych
uCebnicich Skolni geografie je ke koncipovani nonverbalnich prvki pristupo-
vano odliSnym zpiisobem. Patrné je to nejen v zastoupeni konkrétnich typq,
ale také ve vyvaZzenosti tfid nonverbalnich prvki. Zatimco v nékterych ces-
kych ucebnicich se zastoupeni nonverbalnich prvkl ukazalo jako pomérné
jednostranné (viz Obrazek 1), v némeckych ucebnicich bylo vice vyvazené.
Uvedena zjiSténi studie nicméné nejsou ojedinéla, nebot k obdobnym zavé-
rim dospéli i jini autori. Napriklad ve studii Erdmannové (2010) bylo zjisté-
no, Ze némecké a francouzské ucebnice déjepisu se tradicné odlisuji v tom,
jaké typy nonverbalnich prvki zakiim nabizeji pro ucely interpretace uciva.
OdliSné zavéry ale prinesla studie Tangové (1994), kterd naznacila, Ze i kdyz
Skolni ucebnice pochazeji z riiznych kulturnich prostredi, obvykle vykazuji
srovnatelné zastoupeni nonverbalnich prvki.

Zaroven bylo zjiSténo, Ze v aktualnich u€ebnicich Skolni geografie (domacich
i némeckych) se pii transformovani geografickych poznatki uplatnuji pre-
devsim obrazové typy nonverbalnich prvki. Ty jsou pro Zaky obvykle srozu-
mitelné, zaroven ale nemuseji vZdy dostatecné vybizet k aktivizaci myslen-
kovych operaci. Jejich uplatnéni v ramci Skolni geografie se tak nabizi spisSe
v oblasti afektivnich cilovych domén. Naopak ostatni typy nonverbalnich
prvki, které by napomahaly objastiovani abstraktnich geografickych poznat-
ki a sou¢asné umoziovaly dosahovani cilovych domén v oblasti kognitivni ¢i
psychomotorické, se v ucebnicich vyskytovaly pomérné nevyvazené. Pricemz
neuspokojivé bylo zejména nizké zastoupeni kombinovanych nonverbalnich
prvkil. Setfeni také ukazalo, Ze zmitiované nedostatky v zastoupeni nonver-
balnich prvki se tykaji spiSe Ceskych ucebnic Skolni geografie, ve srovnani
s némeckymi. [ kdyZ uvedené poznatky nejsou prilis lichotivé, korespondu-
ji se zavéry jinych vyzkumi, které naznacuji, Ze vyuzivani obrazovych typt
nonverbalnich prvki pri transformovani vzdélavacich obsahti neni charakte-
ristické pouze pro uCebnice Skolni geografie (Yasar & Seremet, 2007), nybrz
se s nim Ize setkat napriklad i v u¢ebnicich Skolniho déjepisu (Kleppe, 2010)
¢i némeckého jazyka (Holzbrecher, 2010).
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6 Zavér

Povaha geografickych fenoménti mnohdy nedovoluje, abychom se s nimi se-
tkavali primo. Jejich porozuméni ve skolni vyuce je proto ¢asto podminéno
tim, jakym zplisobem jsou zakim zprostiredkovavany. Nahlédneme-li tedy
vysledky studie shrnujicim pohledem, ukazuje se, Ze i kdyZ nonverbalni prv-
ky v aktualnich ucebnicich Skolni geografie napomahaji pri objasfiovani po-
znatkd a mohou tak podporovat dosahovani cilovych domén Skolni geogra-
fie, neni jejich potencial k tomuto Ucelu vyuZivan vZdy v plné mire. Uvedena
zjiSténi jsou zavazna nejen z hlediska ucebnic Skolni geografie a jejich fun-
govani jako didaktickych prostredkd, ale také z hlediska explanace procest
uceni zakl s uCebnicemi. Zaroven ale poukazuji na konkrétni aspekty, které
by bylo moZné v u€ebnicich Skolni geografie zlepsit. A mohou tak slouzit také
jako vychodiska pro doporuceni smérem k tvorbé ucebnic.

Pri snaze o dalsi zlepSovani Ceskych ucebnic Skolni geografie by se proto
autori vyzkumi méli zamérit predevSim na vybalancovani riznych typt
nonverbalnich prvki, aby zakiim nabidli vyvazenéjsi prilezitosti k ziskavani
novych poznatki (kognitivni doména), stejné jako rozvijeni postojti a hod-
not (afektivni doména) a zaroven tak podpofrili uplatnovani geografickych
poznatki v kazdodennim Zivoté (psychomotoricka doména). Byl by tim na-
plnén jeden z dilezitych predpokladi pro uspésné smérovani k cilovym do-
ménam Skolni geografie. V konkrétni roviné by pozornost meéla byt vénovana
strukturovanym a propracovanym typtim nonverbdlnich prvki (blokdia-
gram, prurez), které diky svym vlastnostem dokazi geografické jevy zobec-
novat a napomahaji tak jejich uchopovani. Naopak zastoupeni obrazovych
typl nonverbalnich prvki v u¢ebnicich (fotografie, kresby) by mélo byt 1épe
promysleno. Adekvatni by mélo byt i zastoupeni kombinovanych nonverbal-
nich prvki, které maji z hlediska objasiovani geografickych poznatkd neza-
nedbatelny potencidl, nebot mohou jasnéji znazornovat rtizné uhly pohledu
a objasniovat vyvoj geografickych jevu.

V realizované studii jsme vSak byli schopni uchopit pouze dilci aspekt slozité
problematiky nonverbalnich prvkl v ucebnicich. Budouci vyzkumna Setie-
ni by se proto méla pokusit o zprostiredkovani poznatkd, jeZ by bylo mozné
zobectovat ve vét$i miie. ReSenim by mohlo byt napiiklad rozsiteni vyzkum-
né pozornosti o dal$i charakteristiky nonverbalnich prvki - sémantickych,
pragmatickych ad. Prohloubeni vypovidajici hodnoty vyzkumu by vSak
mohlo pomoci i to, pokud by autoii vyzkumi zasazovali sva zjiSténi pirimo
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do kontextu vyucovani a uceni - napt. porovnanim, jaké prileZitosti k praci
s rliznymi nonverbalnimi prvky nabizeji ucebnice s tim, jak je tato nabidka
vyuzivana uciteli a Zaky v realné vyuce. Uzitecné by bylo i ovérovani, jaké
preference ohledné vyuZivani nonverbalnich prvkil v u¢ebnicich mohou mit
Zaci a ucitelé v zemich s odliSnymi pojetimi Skolné geografického vzdélavani.
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A comparative analysis of types of visuals in current
Czech and German human geography textbooks

Abstract: The aim of the study is to compare the types of visuals (as means for didac-
tical transformation of educational content) in Czech and German geography school
textbooks and to interpret the results with regard to educational goals of school
geography. First, the contemporary progress of geography school textbooks is con-
templated which is implied by the arising complexity of geographical knowledge.
Then the role played by textbook visuals in this context is described. The theory of
textbooks and the concept of representation are used for explanation. Educational
goals of school geography are also considered and subsequently used as context for
interpretation of the results. Regarding the methodology, the study was realized as
content analysis of 2 Czech and 2 German geography school textbooks (ISCED 2) in
which 1140 visuals were analysed. The results showed that pictorial types of visuals
(photo, realistic drawings) still predominate in current Czech school textbooks. In
German school textbooks, however, the distribution of the types of visuals is better
balanced. It could be therefore concluded that in Czech geography school textbooks
the types of visuals which may encourage pupil’s emotional reactions towards educa-
tional content predominate, but these facilitate cognitive elaboration of content only
to a limited extent. They may thus serve as didactical means for educational goals in
affective domain, rather than in cognitive or psychomotoric domain.
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