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Abstrakt: V tomto prispévku se vénujeme identitdim postav zobrazenym v ceské
ucebnici anglického jazyka Time to talk. Hlavnim cilem studie je popsat jak rtizné as-
pekty identit postav, tak zplisoby omezovani moznosti interpretace kulturnich sdéle-
ni v textech a tlohach. V prvni ¢asti textu predstavujeme koncept identity v oblasti ci-
zich jazyki a vyzkumy, které jsou na ném zaloZeny. Pomoci obsahové analyzy, kritické
analyzy diskurzu a konceptu uzavienych a otevirenych textii se v empirické ¢asti textu
pokousime odhalit, jakou predstavu spolecenstvi mluvc¢ich cilového jazyka autofi
ucebnice vytvari. V analyze textq, ilustraci a dloh doklddame, Ze ucebnice reflektuje
soucasny interkulturni diskurz, ve kterém jsou prezentovana a konfrontovana rizna
kulturni prostredi, zaroven vsak v textech poukazujeme na dominantni roli britské
kultury a autoritu britskych rodilych mluv¢ich. Zobrazené postavy patti k etnické ma-
jorité, jsou casto genderoveé stereotypni a maji stiedni az vyssi sociokulturni status.
V ucebnici je vSak patrny i vliv tzv. diskurzu kulturni inkorporace, kde prostor ziska-
vaji drive opomijené socialni skupiny.

Klic¢ova slova: ucebnice cizich jazyki, identita, rodily mluvci, multikulturni vychova,
kriticka analyza diskurzu, otevieny a uzavieny text

V tomto ¢lanku vychazime z tradice kritické pedagogiky, aplikované lingvisti-
ky a kritické analyzy diskurzu, kde na vyuku cizich jazyk jiZ neni nahliZeno
jako nadoménu, ktera by byla hodnotoveé neutralni arovnostarska. Osvojovani
jazyka naopak vidime jako proces, ktery je ideologicky, plny konfliktl spo-
jenych s identitou a determinovany tfidou, rasou a ekonomickym statusem
mluvéiho. Casto se uvadi, Ze vyuka cizich jazyki je komplexni socialni praxe,
ktera svym zabérem presahuje pouhé osvojovani si gramatickych jevu, lexi-
ka, vyslovnosti a syntaxe cilového jazyka (Lee, 2011, s. 47), zejména proto,
Ze vyucujici cizich jazyktl se pohybuji na pomezi dvou kultur - kultury zemi

1

Vznik studie byl podpofen z projektu Kurikulum zdkladni $koly: metodologické pristupy
a empiricka zjisteni (MUNI/A/0813/2013).
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cilového jazyka a tzv. zdrojové kultury (source culture) zaki. Tento prostor
byva v literature oznacovan jako treti prostor (third place) a predstavuje di-
menzi, ve které se obé kultury potkavaji a konfrontuji (napfr. ve trid€). V tomto
prostoru pri poznavani a porovnavani kultur mohou Zaci rozvijet ¢i rozsiro-
vat své identity, kdyZ dostavaji prileZitost rozehravat role a chovani mluvcich
cilového jazyka, soucasné vsak v téchto situacich rezonuji diskurzni praktiky
s. 48). Tento typ socializace, kde se Zaci setkavaji s multikulturnim prostie-
dim a v idealnim pripadé prehodnocuji nebo zavrhuji myslenky a schémata
osvojena béhem primarni a sekundarni socializace, chape Byram (1990) jako
soucast tzv. tercialni socializace, ktera byva zkoumana jako skryté kurikulum
a v jejimZ ramci se pohybujeme i v predkladaném textu.

Sociadlni a osobnostni dimenze vyuky anglického jazyka vCetné otazek
socializace si ziskava stale vétsi pozornost (srov. Prabhu, 1992). Tento jev
zrejmeé souvisi s faktem, Ze se z angliCtiny stava svétova lingua franca, diverzi-
fikuje se a je pouzivana v novych kontextech (Warschauer, 2000). Kramschova
(2014, s. 296) konstatuje, Ze svét se v souvislosti s globalizaci, rozvojem
internetu a naslednou dostupnosti autentickych cizojazy¢nych materiali
zménil natolik, Ze ucitelé jazykl vahaji nad tim, co vlastné maji své Zaky ucit
a pro jaké realné Zivotni a svétové situace by je méli pripravit. Vyucujici an-
glictiny také az do nedavna spoléhali na stabilni syntax a lexikon anglického
jazyka tak, jak je uvadéji slovniky a ucebnice a spolecné s tim vyznavali au-
toritu abstraktniho rodilého mluvc¢iho (Kramsch, 2014, s. 298). Vztah mezi
tzv. nerodilym mluvéim a rodilym mluvéim mél asymetricky charakter a stal
se ter¢em kritiky jak kvili svému ideologickému obsahu (Phillipson, 1992),
tak kviili jisté ztraté relevance pojmu idealniho rodilého mluvciho ve svété,
kde se komunity cilovych zemi stavaji jazykoveé i kulturné stale rliznorodé;jsi.
S otazkou rodilého mluvciho je spojena i otazka vlastnictvi anglictiny (owner-
ship of English). Phillipson (1992) pojednava o tzv. jazykovém imperialismu
(language imperialism), ktery Kritizuje rozSireni a prosazovani dominan-
ce angliCtiny, protoZe v ném spatiuje nastroj kolonialismu. Phillipson také
tvrdi, Ze v procesu globalniho rozsireni a pouZivani se angliCtina stala jazy-
kem mezinarodnim, a tak i ,vlastnictvim“ celého svéta. Pro nas je koncept
dominance anglického jazyka a kultury zajimavy ve vztahu k vyuce anglicti-
ny jako ciziho jazyka, jelikoZ vychazime z predpokladu, Ze postoje nadraze-
nosti nebo podrizenosti rodilych, respektive nerodilych mluv¢ich negativné
ovliviiuji uceni a Ze vnimana politicka, ekonomicka a kulturni rovnost mezi
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jazykovymi skupinami naopak vede k efektivnéjSimu osvojovanti ciziho jazy-
ka (Schumann, 1981, s. 15).

Jeden z nejvyznamnéjSich autord publikujicich na téma kultury ve vyuce ci-
zich jazyki, Michael Byram, neddvno napsal, Ze zastieSujicim cilem jazyko-
vého vzdélavani by mél byt rozvoj interkulturniho obCanstvi (intercultural
citizenship), tj. ,kompetence zapojit se do politické aktivity s lidmi z jinych
lingvistickych a kulturnich oblasti jak v ramci jedné zemé, tak v prostoru
presahujicim hranice stati“ (Byram, 2011, s. 19, preklad autorky). Podobné
Kostkova (2012) uvadi, Ze vyucovani/uceni se cizim jazyklim byva oznaco-
vano za jeden z Klicovych prostiedkt vedoucich k rozvoji interkulturni ko-
munikacni kompetence, a tim k efektivni komunikaci v multikulturni Evropé.
Tento pozadavek vidime zrcadlit se i v ¢eskych vzdélavacich dokumentech
a pedagogickeé literature (Pricha, 2001, 2004). Rdmcovy vzdéldvaci program
pro gymndazia (2007) se v kapitole cizi jazyk sice, co se tyCe uciva, tradi¢né za-
meéruje hlavné na redlie zemi studovaného jazyka, otazky integrace v multi-
kulturnim prostredi v§ak pojednava v oblastech multikulturni vychovy a vy-
chovy k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, tedy prirezovych
tématech, k nimz by mél predmeét cizi jazyk prispivat. Multikulturni vychova
se zaméruje na ,poznani a pochopeni kulturnich diferenci mezi lidmi nejriz-
néjsiho ptivodu, mezilidské vztahy, interkulturni komunikaci a prizptisobeni
zivotu v multikulturni spolec¢nosti“ (RVP, 2007, s. 73). V tomto priifezovém
tématu by se vSak vyuka neméla omezit jen na ziskavani informaci, nybrz
snazit se také ,stimulovat, ovliviovat ¢i korigovat postoje, hodnotovy sys-
tém a jednani Zaku, posilovat jejich schopnosti zaclenit se do multikulturnich
aktivit a byt ispésni v mezinarodni spolupraci“ (RVP, 2007, s. 73). Ve vycho-
vé Kk mysleni v evropskych a globalnich souvislostech je zdliraznén problém
nerovnosti, at uZ mezi zemémi, tak mezi jednotlivci nebo pohlavimi, napt.
v pristupu ke vzdélavani (RVP, 2007, s. 72).

Vyvstava tedy otazka, do jaké miry se dari nastolovat a didakticky ,otevi-
rat“ multikulturni témata v ucebnicich anglického jazyka, které jsou popi-
sovany jako velka autorita ve vytvareni kulturnich a lingvistickych identit
(Shardakova & Pavlenko, 2004, s. 28). Vyrok o ucebnici jako uznavaném nosi-
teli legitimnich poznatkii a hodnot plati zvlasté v prostiredi, kde studenti ne-
jsou bézné v bezprostrednim kontaktu s kulturou zemi studovaného jazyka,
jako je tomu v pripadé studentl anglického jazyka u nas. V tomto textu tedy
analyzujeme obsahové vlastnosti ucebnice anglického jazyka urcené ¢eskym
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studentim. Konkrétné jsme pro analyzu zvolili koncept identity, protoZe
postavy zobrazované v ucebnicich jsou pro studenty reprezentanty kultury
cilové zemé/zemi, ke kterym se studenti vztahuji a podle nichz si mohou vé-
domé ¢i nevédomé vytvaret predstavy o celém spolecenstvi.

Schopnost nalezeni a ustaleni vlastni identity v roli prostfednika mezi kul-
turami je také podle Jensena, Jaegera a Lorentsena (1995, cit. podle Block,
2007, s. 118) soucasti interkulturni kompetence. Spolecny evropsky refe-
rencni rdmec pro jazyky specifikuje interkulturdlni zptisobilost jako znalosti,
uvédoméni a pochopeni podobnosti a odliSnosti mezi svétem studentii a své-
tem cilového spolecCenstvi vCetné jejich regionalni a socialni riiznorodosti
(SERR, 2002, s. 105). Zajima nas tedy, jaké moZnosti identit nabizi ucebnice
a zda se v ni objevuji tkoly, které u studentl rozviji interkulturni kompe-
tenci. Konkrétné se zamérime na ukoly vedouci k ocenéni vlastni i cizi kul-
tury, jejich relativity a ukoly vedouci k nalezeni vlastniho interkulturniho
stylu a identity (srov. Crozet & Liddicoat, 1999). Koncept identity a vyzkumy
na ném zaloZené pribliZujeme v nasledujicim oddile.

1 Identita ve vyuce cizich jazyki

Identita je obecné vnimana jako to, kdo jsme a ¢im jsme. Definice identity
zaloZena na poststrukturalistickych teoriich zddraznuje dilezitou vlastnost
identity, a to jeji proménlivost, kiehkost a mozné naruseni napt. vlivy globa-
lizace (srov. Hyland, 2012). Obecné panuje shoda na tom, Ze existuji riizné
druhy identit a Ze identita znamena identifikaci se Sirsi kategorii, napft. Zen,
rodict, sportovct apod. Jinym aspektem identity je to, Ze jsme zvyKli vni-
mat svou identitu jako néco, co existuje nezavisle na zacClenéni se do urcité
socialni skupiny a rolich nebo vztazich, které v téchto skupinach navazuje-
me. Socialné konstruktivistické pojeti identity naopak nenahliZi na identitu
jako na kategorii vztahujici se pouze k jednotlivé osobé, ale jako na kategorii,
ktera je utvarena mezi lidmi v socidlnich interakcich (Berger & Luckmann,
1999). Identita tedy neni stavem, ale spiSe procesem, tedy nécim, co se utvari
a méni v Case skrze interakce s ostatnimi.

V nasem vyzkumu vychazime prevazné z prace Nortonové (2000, 2001),
ktera identitu chape jako vztah mezi jednotlivci a SirSim socidlnim svétem,
tak jak je spoluutvaren institucemi jako je rodina, Skola, prace atd. Hlavnimi
sloZzkami identity jsou rasa, etnicita, gender a spoleCenska trida. Nortonova
zasazuje otazky spojené s ucCenim cizich jazykd do socidlniho kontextu,
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napt. si vS§ima toho, jak nékteré identity mluvcich ve vztahu ke komunité cilo-
vého jazyka omezuji nebo naopak facilituji prilezitosti k procviceni mluventi,
poslechu, psani a Cteni. Nortonova vychazi z Westa (1992), kdyZ argumentu-
je, Ze identita odkazuje na touhu, tedy touhu po uznani, sounaleZitosti a bez-
peci. Tyto touhy vSak autorka vidi jako zavislé na pristupu k materidlnim
zdrojim spolecnosti. Lidé, ktefi se tési tomuto pristupu, maji vétsi moc,
coz zase zpétné ovliviluje to, jak sami chapou svilij vztah ke svétu a své
moznosti jej formovat. Nortonova pracuje se vztahem mezi identitou a tzv.
symbolickou moci, jak ji popisuje Bourdieu (1977). Jednim z jejich tvrze-
ni je to, Ze hodnotu pripisovanou promluvé nelze posoudit bez zohlednéni
toho, kdo promluvu pronasi a také bez znalosti SirSich socidlnich vztaht této
osoby. Nortonova (2000, s. 8) usiluje o zviditelnéni faktu, Ze pouze nékterym
mluvéim se dostava prava mluvit, aniZ bychom tato prava zpochybnovali,
a méni tak nas dosavadni pohled na teorie osvojovani jazyka, kdyz navrhuje
zaclenit do definice komunikacni kompetence prdvo mluvit (angl. the right to
speak). Psychologicky konstrukt motivace v ucenti se cizim jazykiim doplnuje
pojmem investment, ktery zde prekladame jako nasazeni, tedy konstruktem,
ktery propojuje snahu a odhodlani ovladnout cizi jazyk s realitou jazykové
komunity nebo Skolni tfidy, kde se vyuka odehrava. Nékteii mluvéi mohou
zazivat diskriminaci nebo vnitini konflikty s vlastni identitou a jejich prilezi-
tosti k uCeni a v souvislosti s tim i jejich nasazeni je omezovano.

V tomto kontextu je vhodné zminit dalsi konstrukty, které se ve vyzkumu
identity objevuji, a to tzv. predstava spoleCenstvi (angl. imagined commu-
nity, Anderson, 2008) a moZnych ja (angl. possible selves, Markus & Nurius,
1986). Oba pojmy Ize chapat v kontextu vySe zminéného konstruktu nasaze-
ni v uCeni se cizimu jazyku, protoze predstavy o komunité cilového jazyka
a vlastnich moznostech, které mluvéim muize nabidnout, mohou v uceni se-
hrat vyznamnou roli.

Nékteré vyzkumy obraci pozornost také k sociokulturnim identitdm uciteli
cizich jazyka a jejich reprezentacim ve vyuce (napi. Clarke, 2008; Duff
& Uchida, 1997). Jenkinsova (2007) ve svém vyzkumu o postojich a identi-
tach nerodilych uciteld anglictiny zjistila, Ze néktefi z nich trpi tzv. ,jazyko-
vou schizofrenii” vyvérajici z konfliktu mezi jejich identitou v rodném jazyce,
kde ucitelé citi sepéti se svou narodni identitou, a na druhé strané identitou
ucitele, ve které usiluji o co nejbliZsi napodobeni prizvuku rodilych mluvcich,
nebot si ho spojuji s ispéchem ve své profesi.
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2 Vyzkumy identity v ucebnicich ciziho jazyka

Identita v ucebnicich cizich jazykl se dostala do popredi zajmu pomérné
nedavno, prvni studie se objevuji od 90. let (napt. Canagarajah, 1993; Gray,
2002; Azimova & Johnston, 2012; Melliti, 2013). Pozornost vénovana iden-
tité jako zastreSujicimu pojmu pro riizné socialni role, vztahy a zastavané
hodnoty v jejich proménlivosti se zda byt jakymsi logickym presahem ¢i roz-
Sifenim drivéjsiho ¢astého zajmu o gender jako zakladni vyzkumnou kate-
gorii (v u€ebnicich cizich jazykd napt. Hartman & Judd, 1978; Porreca, 1984;
Stephens, 1990; Sunderland, 1992; Radimsky, 2001).

Zakladnim vychodiskem vétSiny vyzkumi identity v ucebnicich je pohled
na ucebnice jako na nastroje pro prenos norem a hodnot (Apple, 1992).
Spolec¢na je témto vyzkumim také potreba zviditeliiovani tzv. dominant-
nich diskurzq, které jsou v u€ebnicich skryty. Napr. Shardakova a Pavlenkova
(2004) ve své studii ucebnic rustiny urCenych pro anglicky mluvici uzivatele
zjistily, Ze identitami, které ucebnice zobrazuje, jsou prevazneé bili, stfedosta-
vovsti muZi, kteri Ziji ve velice pohodIném a jednoduchém svété. Jejich jazy-
kové znalosti jsou tak rozsahlé a zobrazené postavy jednaji tak sebejisté, Ze
to miliZe byt pro zacatecniky, jimz je uCebnice urcena, az zastrasujici. Podobné
koncipovana ucebnice také neposkytuje prileZitosti naucit se vyjednavat
a reSit nedorozuméni, uzaviraji autorky. Shardakova a Pavlenkova kombinuji
metody analyzy, kdyz pro prehlednéjsi a komplexnéjsi prezentaci svych zjis-
téni kromé kritické analyzy diskurzu pouzivaji i obsahovou analyzu.

Prikladem vyzkumu pouzivajictho vyhradné obsahovou analyzu je studie
Matsudové (2002), ktera zvolila jako zakladni kategorii ndrodnost, aby pou-
kazala na identity postav predstavujicich v japonské ucebnici mluvci anglic-
tiny. Autorka vyzkumu zjiStuje, Ze vétSina zobrazenych postav je z Japonska
nebo zemi tzv. vnitfniho okruhu, v tomto pripadé konkrétné z USA, Kanady;,
Australie a Skotska. Vyzkumu identity ve vyuce cizich jazyki se v soucasnosti
v zapadnich zemich vénuje velka pozornost, v ceském prostredi se nam vSak
konkrétné v oblasti vyzkumu ucebnic cizich jazykd zatim nepodatilo nalézt
studie zaloZené na tomto konstruktu.
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3 Analyza ucebnice

3.1 C(ile a vyzkumné otdzky

Hlavnim cilem studie je popsat narodni, etnické, genderové a socialni aspekty
identit postav v ucebnici anglického jazyka urcené ¢eskym studentiim stied-
nich a jazykovych Skol Time to talk (2001-2004). Dale si klademe za cil po-
psat zplisoby omezovani moznosti interpretace kulturnich sdéleni v textech
a ulohach. V neposledniradé se pokusime potencial u¢ebnice pro mezikulturni
reflexi vztahnout k cilim multikulturni vychovy, tak jak je deklaruje Rdmcovy
vzdéldvaci program (2007). Konkrétné si klademe tyto vyzkumné otazky:

1. Jaké jsou identity postav zobrazovanych v ucebnici po strance narodnost-
ni, etnické, genderové a socialni?

2. Jakou predstavu spoleCenstvi mluvcich anglického jazyka ucebnice
vytvari?

3. Jak probiha interakce mezi postavami z anglicky mluvicich zemi a Ceska?

4. Jak ucebnice otevird/uzavira v dopliujicich tlohach moZnosti prace
s kulturnimi obsahy textti?

3.2 Zkoumany soubor a metodologie

Ucebnice Time to talk (dale TtT) vychazi od roku 2001, posledni ¢tvrty dil
vySel roku 2004. Ucebnice spliiovala naSe Kkritéria pro volbu tim, Ze podle vy-
zkumu Kolackové (2011) patri v soucasnosti mezi ¢tyti nejCastéji pouzivané
uCebnice A] na strednich Skolach v Brné a okoli, mezi volenymi ucebnicemi
navic jako jedina reprezentuje ceskou produkci. V neposledni radé byl pro
nas dulezity i fakt, Ze u¢ebnice byla schvalena MSMT CR.

Ve vSech dilech ucebnice (1-4) analyzujeme texty (vCetné poslechovych)
a doprovodné ilustrace, které zachycuji postavy v kontextu. Texty zde cha-
peme jako reprezentace, jinymi slovy analyzujeme konceptualni strukturu,
kterou text evokuje u Ctenari, svéty, které si mohou na zakladé texti pred-
stavit, vztahnout se k nim a povazovat za skutec¢né (Krippendorf, 2013, s. 66).

V prvni fazi vyzkumu vybirame relevantni jednotky dle zvolenych ka-
tegorii, tedy ty, které vypovidaji o narodnosti, etnicité, socidlnim statu-
su nebo genderu postav, a jednotky, ve kterych je zachycena interkulturni
komunikace. Jednotkami jsou pro nas jak véty, tak celé texty (Svec, 1998)
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a ilustrace. Vzhledem k prolinani jednotlivych kategorii v identitdch postav
(napt. gender a socialni tfida, narodnost a etnikum) mohou byt nékteré jed-
notky vybrany do vicera kategorii. Béhem kdédovani se také ukazalo jako
vhodné rozliSit postavy fiktivni a historické a vénovat se jim oddélené. V ka-
tegorii narodnostnich identit postav zaznamenavame jak explicitni narod-
nostni identifikaci v textu, tak implicitni ndrodnost danou kontextem. Napf.
pokud postava popisuje britsky vzdélavaci systém, oznacCujeme ji jako brit-
skou. Zobrazené narodnostni identity postav kvantifikujeme, nebot kvalita-
tivni analyza ukazala, Ze patri do 4 zakladnich skupin, tedy britska, americka,
Ceska, jina. V ostatnich kategoriich (identita etnickd, genderova a socialni)
kvantifikaci neprovadime, nebot jeji vysledky vidime jako ne prili$ relevant-
ni a tyto jednotky analyzujeme pomoci jinych metod v dal$ich fazich analyzy.
Socialn{ identitu charakterizujeme v souladu s Safrem (2008, s. 68) dle téch-
to vybranych kritérii: prijem, socialni postaveni, vzdélani, rodinné zazemi,
Zivotni styl, povolani. Genderovou identitu konceptualizujeme prostrednic-
tvim genderovych roli, zamérujeme se tedy na zpusob, jak u¢ebnice popisuje
chovani ocekavané od Clenli dané spoleCnosti v souvislosti s jejich pohlavni
prislusnosti (Renzetti & Curran, 2003, s. 24).

Ve druhé fazi vybrané jednotky zkoumame pomoci kritické analyzy diskur-
zu. Jednim ze zakladnich pilird této metody jsou myslenky Foucaulta (1972),
ktery definoval diskurz jako rozpoznatelny systém vystavény opakujicimi se
sdélenimi a formulacemi napric texty. Analyza diskurzu je proto pro nas vhod-
nym nastrojem, ktery ndm pomaha demonstrovat, jak tento systém utvari
subjekty a svéty, o kterych pojednava, a také pravidla pro to, co 1ze a co nelze
v ramci urcitého diskurzu rict (Jorgensen & Philips, 2002, s. 13). V kritické
analyze diskurzu neexistuje zadny fixni soubor analytickych konceptt, pro-
to byva metodologicky znacné eklekticka (Wodak & Meyer, 2009). My v této
studii analyzujeme vybrané jednotky pomoci nékolika nastroji kritické ana-
lyzy diskurzu. Konkrétné se zamérujeme na modalitu, kter3, jak uvadi Hodge
a Kress (1993, s. 122), znamena vlastné moc, protozZe stanovuje stupen auto-
rity vyroku. Modalita je béZné vyjadiena zplisobovymi slovesy (napt. muset,
nesmét) nebo i slovesy jako ,tvrdim“ ,pochybuji“, nebo prislovci jako napft.
»rozhodné“. Pracujeme také s konceptem predpokladu (presupposition), coz
jsou implicitni sdéleni o svété, kterd autori pouZivaji pro prezentaci mysle-
nek, které by podle nich mély byt akceptovany bez zpochybnovani (Huckin,
1997), nebo konotacemi, tedy slovnimi asociacemi.
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Vyznamnou a neopomenutelnou soucasti u€ebnice cizich jazyki jsou tlohy,
ve kterych mohou autori kulturni obsahy nabidnout ke zpracovani, tedy
potvrzeni nebo zpochybnéni, vztazeni k vlastni identité. Ve treti fazi Setre-
ni jsme proto obsahovou analyzu a kritickou analyzu diskurzu vybranych
textovych jednotek doplnili analyzou uloh a klice pro ucitele. Tato metoda
vychazi z konceptu otevi‘eného a uzavreného textu (Eco, 1979, 2010) a s jeji
pomoci ukazujeme, jak je determinovana interpretace. Text podle Eca odka-
zuje na existujici znalosti a kompetence a miiZe je bud’ ,otevrit“ - rozvinout,
prehodnotit, extrapolovat nebo prehazet, nebo text soucasné znalosti ,uza-
vie“ — stanovenim nebo posilenim drivéjSich znalosti, konvenci a nazort.
V uzavieném textu ndm autor presné sdéli, ktery vyklad jeho textu je jedi-
ny spravny, napl. prostrednictvim vypravéce (Luke, 1989, s. 69). Otevireny
text naopak generuje nepredvidané interpretace, rozehrava rtizné vyznamy
a buduje odpovidajici mozné svéty. Mozné svéty jsou pojmem pochazejicim
ptivodné z filozofie, Eco ho vSak rozpracoval pro teorii fikce. Tyto mozné sveé-
ty, které Uuzce souvisi s modalitou popsanou vySse, jsou svéty, které si predsta-
vujeme, ve které vérime, které si prejeme (Eco, 1979, s. 219). V této analyze
nam mozné svéty mohou pomoci definovat postavy zobrazené v u€ebnici pro-
strednictvim jejich predstav a snii.

Je na misté priznat, Ze tato analyza je motivovanda a ovlivnéna svétonazorem
autorky, jsme vSak presvédceni, Ze analyza diskurzu musi byt kriticka, nejen
deskriptivni, a to nikoli proto, Ze autori analyz jsou nebo chtéji byt politicky
angazovani, ale protoZe ,politicky” je samotny jazyk, tim, jak ovliviiuje distri-
buci socidlnich prostredki (Gee, 2011, s. 9). Pokud ucebnice vidime jako ofi-
cidlni prostiedek pro Sifeni znalosti, je podle nas na misté kriticky prozkou-
mat ideologické obsahy, které v nich bereme za samozrejmé. V této studii se
nam jedna zejména o zviditelnéni socialnich nerovnosti.

3.3 Vysledky

Ndrodnostni identity

Jednoznacné nejcCastéjsi narodnosti, kterou lze identifikovat mezi fiktivnimi
postavami v ucebnici, jsou Britové (konkrétné 48 postav), pouze 4 postavy
jsou ze Spojenych stati americkych a 6 postav je z Ceské republiky. Britové
dominuji i mezi prezentovanymi historickymi postavami: 5 z nich lze zaradit
mezi britské (Ch. Bronté, W. Shakespeare, 0. Wilde, L. Carroll, Ch. Dickens),
dvé postavy jsou americké narodnosti (F. S. Fitzgerald, M. L. King), jednu po-
stavu lze priradit k ¢eskému kulturnimu prostoru (cisat Rudolf II.) a jednu
postavu klasifikujeme jako jinou (Matka Tereza).
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Etnické identity

VSechny fiktivni postavy, které jsou zobrazeny v ilustracich, maji bilou barvu
pleti, pouze na jednom obrazku, doplnéném popiskem ,traveller” (cestova-
tel), jsou v pozadi domorodci tmavé pleti s bedernimi rouskami a vyraznymi
Sperky (TtT 1, s. 45) a velice podobné osoby jsou zobrazeny i na obrazku,
ktery ilustruje praci zahrani¢niho korespondenta (TtT 4, s. 98). Tento zp-
sob zobrazeni povaZujeme za etnocentricky, protoZe jinou kulturu poméru-
je podle nasi, ktera je navic v tomto pripadé v nadrazené roli. Jedina plno-
hodnotné zobrazena postava tmavé pleti je Martin Luther King, jehoZ Zivotu
a boji proti rasové diskriminaci je vénovan cely Clanek (TtT 4, s. 111).

Socidlni identity

Postavy mladych lidi, nejcast€ji definované jako studenti, nebo jimi popiso-
vani blizci, sni o tom, jak jednou budou pracovat pro charitu a pomahat bez-
domovciim nebo détem (TtT 2, s. 8), pracovat jako veterinari (TtT 1, s. 81),
studovat francouzstinu (TtT 1, s. 46) nebo studovat na univerzité (TtT 1, s.
56). Zobrazovany svét je, co se tyCe sociokulturniho statusu, celkové na znac-
né vysoké urovni: rodiCe postav nebo jinych dospélych maji ve vétsiné pri-
padl prestizni profese, jsou napft. 1ékari, veterinaii, spisovateli, médnimi
navrhari, architekty, uciteli, umélci. Malo placena nebo manudlni prace je
uvedena pouze nékolikrat, a to hlavné u studentt, kteff si privydélavaji u stu-
dia, napt. divky jako ¢iSnice nebo au-pair. Prace je popisovana jako dulezi-
ta slozka zivota - patfi do vSech obsahlejsich medailonki a charakteristik
osob, pouze v jedné z ucebnic se objevila zminka o nezaméstnaném, ktery
uZ je vsak na cesté na pohovor na novou praci (TtT 2, s. 118). Typicka je také
rodinnda soudrznost - v u€ebnici prakticky nenalézame zminku o netplnych
rodinach. Vyssimu spolecenskému statusu odpovida i uroven bydleni postav
— napt. Dawsonovi bydli u velkého parku v tripokojovém domé se zahradou
a garazi (TtT 1, s. 22), Parksovi se stéhuji do domu s velkou zahradou (TtT 1,
s. 69), ilustrace divky z PariZe ukazuje jeji pokoj s vyhledem na Eiffelovu véz
(TtT 1, s. 109). Specifickym pripadem je rodina mravenct, ktera bydli v oka-
zalém domeé s péti pokoji, pracovnou a kouzelnym vyhledem do lesa (TtT 1,
s. 58) - v tomto pohadkovém pribéhu je ponékud problematické stanovovat
socialni status obyvatel, da se vSak soudit, Ze v této ucebnici dokonce i Zivot-
ni droven v mravenisti vysoko presahuje standard bydleni priimérné ceské
rodiny. Na konci lekce dostavaji studenti ikol popsat byt nebo dim svych snii
(TtT 1, s. 69).



, Time to talk” aneb Cas mluvit o tom, komu patfi anglictina... 179

Genderové identity

Jednim ze zdroji konflikti dospélych postav v ucebnici je gender a rozdeé-
leni roli muzi a Zen, napt. Carla (TtT 2, s. 119) je zpévackou, ktera miluje
svou praci, ale vadi ji, Ze hodné cestuje a nema proto ¢as na rodinu. Zadna
muzska postava podobny problém neresi. Zajimavy je také predpoklad cvi-
ceni nadepsaného Mamka stavkuje (TtT 1, s. 102), kde matka rozdava ukoly
celé rodiné a je tedy zrejmé, Ze béZny udél ,nestavkujici“ matky je tyto prace
délat sama. V zadani cviceni je uvedeno, Ze pii formulaci pozadavki ma byt
pouzito zplisobovych sloves can a could (mtiZes, mohl bys), stavkujici matka
tak formuluje poZadavky velice zdvorile, coZ se zda byt v rozporu s dramatic-
kym titulkem cviceni. Stoji také za zminku, Ze matka zadava ukoly i otci (kon-
krétné ,umyt auto“ a usmévné ,sklidit si své Cisté kosile“), kromé déti se tak
i otec a jeho nedostatecné zapojeni do domacich praci stava jednim z pod-
nétd k matciné vzpoure a spiSe neZ o vymezovani prav a povinnosti mezi
rodici a détmi jde o tzv. ,boj mezi pohlavimi“, dojem je umocnén zvolenim
slova s negativnimi konotacemi ,stavkuje“. Zeny ¢astéji nez muzi zastavaji
hiife placena zaméstnani a spiSe se realizuji jako vytecné kucharky, deko-
ratérky svych domacnosti a hospodyné (TtT 1, s. 30, 58, 68, 71, 130). Mladé
zamilované divky jsou roztékané v praci (TtT 1, s. 22) a vyZaduji od svych
chlapci rizné pozornosti, napt. od Kevina kvétiny, on vSak na to neni , dost
romanticky“ (TtT 2, s. 100). Komunikace mezi prislusniky obou pohlavi je
komplikovana jejich milostnymi touhami, napft. v jednom ze cviceni na osvo-
jeni zptisobovych sloves (can’t a have to, tj. nemoci a muset) stoji v zadani,
aby studenti pomohli Claire vymyslet vymluvy na cely tyden, aby nemusela
na schiizku se svym ctitelem Davidem, ktery ji vytrvale premlouva (TtT 1, s.
90). Uzavreny typ cviceni nedava mozZnost postupovat v rozhovoru jinak nez
dle predlohy a vytvari Ci stvrzuje u Ctenare predpoklad, Ze osoby opacného
pohlavi béZné hraji sofistikované - zde i neupfimné konverzacni hry. V tex-
tu tretiho dilu ucebnice je genderova tematika prezentovana odlisné, kdyz
v novinovém clanku piSe ucitelka o nedostatku respektu rodica, zvlasté otcq,
k praci ucitelli/ucitelek: ,Often it’s fathers who think we’re just women who
like children and have nothing else to do and aren’t clever enough to do ‘real”
jobs.“ (Casto jsou to otcové, ktefi si mysli, Ze jsme jen Zeny, co maji rady déti
a nemaji nic jiného na praci a nejsou dost chytré na to, aby délaly ,porad-
nou“ praci.) (TtT 3, s. 86). V nasledujicim ukolu se studenti maji vyjadrovat
k ¢astym vyroklim Cinénym na adresu ucitelli, napt. o tom, Ze ucitelé maji
Stésti, protoZe maji dlouhé prazdniny, nebo si predstavit, Ze jsou sami uciteli
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na statni Skole a pripravuji si re¢ o problémech, se kterymi se potykaji ve své
praci. NejenZe se zde Zenam ve feminizovaném skolstvi dostava hlasu, stere-
otypni vyroky o jejich praci jsou navic predlozeny k diskusi a studenti se maji
vZit do jejich role, coz cely text otevird a umoziiuje nahlédnout na problém
z riznych perspektiv.

Predstava spolecenstvi

Z analyzy narodnostnich, etnickych a socidlnich postav identit vyplyva, Ze
ucebnice jako cilové spoleCenstvi chdpe zejména britské kulturni prostredi,
které v$ak vykresluje jako etnicky a sociadlné pomérné homogenni. Zivot ko-
munity zobrazené hlavné v prvnich dvou dilech ucebnice je velmi prijemny,
s oblibou a casto se zde poradaji nejriiznéjsi vecirky (TtT 1, s. 70, 72, 80),
rodiny Ziji pohromadé a kromé drobnych sourozeneckych spori tykajicich
se napt. volby domacich mazlickl (TtT 2, s. 134) ve velké pohodé a komfortu.
Pokud se zaméiime na modalitu v textech, tedy napft. na pouZiti zptisobovych
sloves jako muset nebo nesmét, zjiStujeme, Ze v zobrazeném svété patii mezi
hlavni povinnosti studovat, chodit v¢as na schizky a nejist moc sladkosti,
abychom neztloustli (TtT 2,s. 112).

Interkulturni prvky

Mezi postavami z Britanie a Ceska dochazi ¢asto k setkani a konfrontaci, tak-
to napr. popisuje sviij britsky student David svou zku$enost s Cechy v dopise
kamaradce: ,I must say they looked mostly quite serious, but people were
very polite and helpful to us.“ (Musim rict, Ze vétSinou vypadali dost vazné,
ale byli velmi zdvorili a ochotni pomoci.) (TtT 1, s. 108). KdyZ britsky doku-
mentarista nata¢ porad o Ceské republice (TtT 4, s. 34-25), popisuje ,smi-
$ené pocity” Cechii o vlastni zemi a jejich obyvatelich, jako Brit viak vnima
hlavné nadhernou krajinu, ptivabné hlavni mésto a moravskou pohostinnost.
Cely ¢lanek vyzniva jako reklamni sdéleni pro Brity, aby v Cesku navstivili
vice neZ jen Prahu. Ve stejné lekci v dopise kamaradovi popisuji Britové, jak
si v Cesku uZivaji: ,We’re having the time of our lives in this lovely country*
(Mame se v téhle nadherné zemi prosté bajecné. TtT 4, s. 44), a zdiliraznuji, ze
ani $est tydn, které na poznavani zemé maji, neni dostacujici doba. Ukolem
pro studenty je pak naplanovat mési¢ni cestu po Cesku pro kamarada nebo
kamaradku z ciziny (TtT 4, s. 45).
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Autori se pokousi nastolovat otazky narodnich stereotypt, napt. kdyz David
v dopise popisuje ,some strange ideas” - zvlastni predstavy Cechti o Anglii,
napr. takovou, Ze v Anglii vSichni ji Sunku s vejci a miluji Sherlocka Holmese
(TtT 1, s. 108). Ve cviceni ve stejné lekci knihy (s. 117) jsou studenti vyzva-
ni, aby si predstavili své setkani s Davidem v jazzovém klubu a poloZili mu
otazky o Anglii, ¢imzZ se otevira moznost formulovat a dale diskutovat pred-
stavy samotnych studentti. V nékterych dalsich textech je také zietelna snaha
o podporu mezikulturniho poznavani a porozuméni - napft. ucitelka vyjad-
fuje pochopeni k nedorozuméni zptisobenému kulturni odliSnosti: ,She said
she’d probably make a similar mistake if they sent her to school in England.”
(Rikala, Ze by asi udélala podobnou chybu, kdyby ji poslali do $koly v Anglii.
TtT 3, s. 111). Jinde nachazime otevienou kritiku a stereotypni vnimani jed-
né kultury druhou, napft. toto je prezentovany britsky nazor na Spojené staty:

It makes me really cross, the way everything is influenced by the USA. From
international politics to what we watch on television. I mean, let’s be honest, most
of us in Britain probably feel the same way, don’t we? [Opravdu mé rozciluje, jak
je vSechno ovliviiovano Spojenymi staty. Od mezinarodni politiky po to, na co se
divame v televizi. No upfimné, vétSina nas v Britanii si to mysli, nebo ne?] (TtT 4,
prepis poslechového cviceni s. 84).

Americky mluvCi ve stejném cviCeni podava obdobné stereotypni pohled
z druhé strany:

Everyone’s running around working real hard and being very busy, but I just don’t
feel the energy here that I feel back home. [...] Also, Americans, I think, have a very
strong sense of the future, in Britain I feel pulled towards the past. (VSichni tady
pobihaji, tvrdé pracuji, nemaji na nic Cas, ale ja opravdu necitim tu energii, co
doma [...] Taky se mi zd4, Ze Americani se vic divaji do budoucna a v Britanii jako
by mé to tahlo zpatky do minulosti). (TtT 4, prepis poslechového cviCeni s. 84).

Tyto pomérné jednostranné nazory pak nejsou dal nijak zpracovavany, uka-
zuji vSak, Ze stereotypy ¢i predsudKky, tedy az nepiatelské postoje viici jinym
skupinam (Priicha, 2004, s. 68) jsou univerzalnim prvkem ve vétSiné kultur.
Otevienéjsi je text o cizincich, ktefi Ziji v Cesku a vypravéji o svych pozitiv-
nich i negativnich zkuSenostech (TtT 4, prepis poslechového cviceni, s. 45).
Studenti s materidlem dale pracuji tak, Ze rozebiraji uvedena kontroverzni
tvrzeni o Ce$ich, maji za tikol napsat kratky Zivotopis nékoho ze slavnych
Cecht Zijicich v zahrani¢i nebo mluvit o tom, které vyznamné ¢eské osobnos-
ti by pozvali na vecCeri na pocest své vlasti (TtT 4, s. 47).
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Postavy z anglofonniho svéta studuji nebo uz mluvi nejriznéjSimi jazyky,
od francouzstiny a italStiny po némcinu, pokud vsSak koresponduji nebo jinak
komunikuji s ceskymi mluvcimi, neumi kromé ,,cau” (TtT 4, s. 31) Zadna dalsi
ceska slova (sic). Britsky turista oceniuje vybornou angli¢tinu mladych lidji,
reflektuje vsak takeé ,legracni chyby* kterych si v§imal na anglickych muta-
cich jidelnich listki v ¢eskych restauracich (TtT 1, s. 108). Také Britka Rachel
je v roli arbitra jazykovych znalosti své Ceské kamaradky Marcely, které s po-
téSenim udéluje kompliment o tom, jak malo gramatickych chyb déla, ackoli
to vétSinou ,neni pripad zahrani¢nich studentt, zvlasté pokud jde o predpfi-
tomny cas“ (TtT 4, s. 136). Dava ji zaroven nékolik tipti na to, jak si efektivné
osvojovat slovicka.

Pozornost je vénovana rozdiliim mezi americkou a britskou anglictinou, roz-
diliim mezi americkym a britskym vzdélavacim systémem a rozdilim mezi
anglickou a ¢eskou kulturou. Castym postupem je prezentovani jevu anglic-
ké kultury a zadani ukolu pro studenty, aby jej porovnali s Ceskym ekviva-
lentem, napl. nejzajimavéjsi turistické destinace v Britanii a Cesku (TtT 2,
s. 133). Jiny typ cviceni je ten, kde se kultury potkavaji, napt. kdyZ v zadani
ukolu stoji, aby studenti diskutovali o tom, ¢im by naplnili vano¢ni puncochu,
pokud by chtéli pratele v Anglii obdarovat typickymi ceskymi darky (TtT 2, s.
31), nebo kdyZ maji zménit slova tradi¢ni anglické koledy tak, aby platil pro
ceské Vanoce (TtT 2, s. 35).

4 Shrnuti a diskuze

Co se tyce identit v ucebnici, patfi zobrazené postavy mezi stredni az vyssi
tfidu a pochazi hlavné z Velké Britanie. Autori témér nedavaji hlas margina-
lizovanym socialnim, etnickym a genderovym skupinam a texty tak neodrazi
pestrou realitu spoleCenstvi mluvcich angliCtiny v globalizovaném svété. Je
ale paradoxné zretelné, Ze ucebnice respektuje soucasny diskurz kulturni in-
korporace, o kterém piSe Apple (1992, s. 8), tedy zaclenéni riiznych kulturnich
skupin a jejich zajma do ucebnice. Mlizeme to v pripadé etnicity ilustrovat
napt. na ¢lanku o M. L. Kingovi, ve kterém se dovidame o boji za lidska prava
v Americe, ovSem nikde jinde v knize nenajdeme postavu jiné barvy pleti
nez bilé, ktera by nebyla zobrazena stereotypné. Podobné se sice v jednom
pripadé do hloubky zamyslime nad problémy Zen ve Skolstvi, celkové jsou
vSak Zeny zobrazovany v méné prestiznich povolanich. UCebnice tak pouze
castecné prispiva ke splnéni cili multikulturni vychovy a vychovy k mysleni
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v evropskych a globalnich souvislostech, kdyZ sice podporuje zapojovani
do multikulturnich aktivit, avSak nezabyva se otazkou socialnich nerovnosti,
naopak reprodukuje stereotyp o socialné monolitické spoleCnosti zneviditel-
nénim chudoby a socialnich nerovnosti. Podobna zjiSténi prinasi napr. studie
Tomlinsona a Masuhary (2013), ktefi konstatuji, Ze soucasné britské uceb-
nice anglictiny jako ciziho jazyka urcené pro mezinarodni trh predpokladaji
ambiciézni, stredostavovské, vzdélané uZivatele, nebo vyzkum Johna Graye
(2010), ktery v globalnich ucebnicich anglictiny popisuje spojeni pouZivani
anglictiny s uspéchem, individualismem a bohatstvim.

Znacna pozornost je vénovana Ceské kulture, ¢imZ se podporuje védomi
vlastni identity ¢eskych studentd, jeden z cild je seznamit studenty s redlie-
mi zemi jazyka, ale také zvySit povédomi o vlastnim kulturnim dédictvi, ktereé
je zde vidéno oCima nadSenych zahrani¢nich navstévniki. Pokud mame ale
odpovédét na otazku v nazvu tohoto clanku, musime konstatovat, Ze ang-
lictina v této ucebnici patii rodilym mluvéim, konkrétné Britiim, kteri jezdi
do Ceska jako turisti, obdarovavaji ¢eské pratele knihami o Britanii (TtT 2, s.
22) a komentuji trovei jazykovych znalosti mistnich obyvatel. Cesti studenti
anglictiny se pripravuji na roli privodci v domacim prostiedi nebo turisti
v anglicky mluvicich zemich.

Ucebnice otevira v zadani dkoli prostor pro kritické nahlédnuti jak na cilo-
vou, tak na vlastni kulturu a umoznuje tak studentlim zpochybnit ¢i prehod-
notit nékteré své nazory a postoje. Popsali jsme otevicené typy ukold, ve kte-
rych maji studenti volné vyjadrit vlastni nazor, objevili jsme vSak i znacné
problematicka uzaviend cviCeni, kterd studentiim neumoziuji splnit sprav-
né ukol, aniZ by reprodukovali ideologicky zabarveny nazor autort. Tento
typ ideologického prenosu zlistava ve vyuce ¢asto nepovSimnut, nebot po-
zornost se vétSinou zameéri na jazykovou spravnost, nikoli na obsah sdéleni
a muzZe tak u studentii prispét k vytvoreni stereotypnich nazori. Jsme si sa-
mozirejmé védomi toho, Ze ucebnice jsou pouze jednim ze zdrojti, které ptiso-
bi na vytvareni hodnotovych orientaci (Priicha, 1998, s. 91), domnivame se
vSak, Ze priliSné zjednodusSovani, nedostatecné zastoupeni nebo stereotypni
zobrazovani téchto imaginarnich svéti a komunit miiZe vést nejen ke sniZe-
ni motivace k uceni, ale také k mezikulturnim nedorozumeénim, frustracim
a konfliktim. Vérime také, Ze pokud budou Zaci povazovat anglicky jazyk
za ,svij“ a budou se povaZovat za jeho legitimni mluvci, bude to mit pozitivni
vliv na jejich uceni.
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Jaké zavéry lze z této prace vyvodit pro pedagogickou praxi? Predné bychom
chtéli zdliraznit, Ze ucitelé cizich jazyktl by si méli byt védomi toho, jaka sdé-
leni z jejich vyuky mohou vyplyvat, proto by bylo vhodné vést je uz v ucitel-
ském vzdélavani ke kritické reflexi jak obsahii u¢ebnic, tak vlastnich postoji
k aktualnim tématiim multikulturni vychovy a vychovy k mysleni v evrop-
skych a globalnich souvislostech, ke kterym ma cizojazycna vyuka prispivat.
DiileZité je vénovat se také zptlisobiim pouzivani ucebnice, na kterou se nékdy
jako nerodili mluv¢i ciziho jazyka az prilis spoléhame, a vést s Zaky o pred-
kladanych tématech otevreny dialog, pripadné se nebat vyhledavat, zpraco-
vavat a pouZzivat material pokryvajici témata, ktera jsou v ucebnicich opo-
mijena. PouZivani autentickych materialdi, otevirenych typtl tloh a vytvareni
vyukovych situaci, ve kterych mohou Zaci rozehrat rtizné své identity, mtize
vést k jejich vétsimu emocCnimu zapojeni a tim i zvySeni motivace a uceni.
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“Time to Talk” or Who owns English in a Czech EFL
textbook

Abstract: In this paper we deal with identities portrayed in a Czech textbook of En-
glish as a foreign language Time to Talk. The main goal of the paper is to describe
various aspects of the portrayed identities and the ways of restricting interpretation
of cultural content in texts and tasks. Firstly, we discuss the concept of identity in
foreign language teaching and identity research in foreign language textbooks. We
employ the method of content analysis, critical discourse analysis and the concept
of open and closed texts to capture the image of the target language community de-
picted in the textbook. In an analysis of texts, illustrations and associated tasks we
demonstrate that the textbook reflects the current intercultural discourse, which
involves the presentation and confrontation of diverse cultures, however, we point
to the dominant role of British culture and the authority of British native speakers.
The portrayed characters are members of the ethnic majority, middle to upper social
class, and they are often depicted in a gender-stereotypical manner. Nevertheless,
there is an apparent influence of the discourse of cultural incorporation, which means
that formerly underrepresented groups are granted space in the textbook.

Keywords: foreign language textbooks, identity, native speaker, multicultural educa-
tion, critical discourse analysis, open and closed text

Janikova, V., PisSova, M., & HanuSova, S. (Eds.). (2014). Aktudlni témata vyzku-
mu uceni a vyucovdni cizim jazykiim IIl. Brno: Masarykova univerzita.

PredloZena odborna kniha je prispévkem k teoretickému i empirickému badani v ob-
lasti u¢eni a vyucovani cizich jazykt v Ceské republice. Svymi obsahy prispiva k obno-
vovani kontinualni reflexe vyvoje nejvlivnéjsich trendti v zahranicni i ceské didaktice
cizich jazyk se zietelem k metodologii jejtho vyzkumu v tésném propojeni s vyvojem
vyzkumnych metod referenc¢nich disciplin. Diky vyrazné interdisciplinarité didaktiky
cizich jazykd je jeji vyzkumné pole velmi Siroké, coz se odrazi i ve strukture publikace.
poloZenym na pristup etnograficky a biograficky. Nasledujici kapitoly jsou rozc¢lenény
do péti tematickych okruhti, které jsou zaméreny na (1) procesy vyucovani cizimu
jazyku (2) procesy uceni se cizimu jazyku, (3) mnohojazycnost (procesy uceni se vice
jazykim v kontextu rozvoje individualni mnohojazyc¢nosti), (4) cizojazy¢nou komuni-
kacni kompetenci a (5) metody a organizaci vyuky.



