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Abstrakt: PredloZeny text je pokusom o reflexiu suc¢asnych vyznamov Skolského vz-
delavania pre Ziakov strednych $kol. Cielom je identifikovat hodnoty vzdelania Zia-
kov strednych Skol a zaroven hladat v rozpravaniach Ziakov pritomnost kultdrnych
dimenzii neoliberalizmu, Specificky riadenie sa principmi toho, ¢o nazyvame neoli-
beralna guvernmentalita. V ivodnych Castiach textu autor v kratkosti osvetluje tie
Casti tedrie neoliberalnej guvernmentality, ktoré neskor vo vyskumnej Casti povazuje
za taZiskové pre interpretaciu rozhovorov so Ziakmi strednych $kol. Autor ukazuje, Ze
zakladné pojmy v diskurze Zivota po ukonceni strednej Skoly maturitnou skuskou su
Sikovnost a presadenie sa. Uvedené pojmy pouzivaju Ziaci na vysvetlenie aspechu jed-
notlivca v Zivote. V zavere autor ukazuje, Ze Ziaci nerozmyslaju o vybere vysokej Skoly
pre dalSie vzdelavanie sa na zaklade jednoznacnych buducich profitov, ale kedZe Zivot
po ukoncenti strednej Skoly je chapany ako projekt cesty za individualnym Stastim, aj
vyber vysokej §koly je podriadeny takémuto zmyslaniu.

KIacové slova: maturita, stredna $kola, neoliberalizmus, neoliberdlna guvernmenta-
lita, vysoka Skola

Preco je dnes vzdelanie vnimané ako ddleZité pre uspech jednotlivca v Zivo-
te? Neustale stipa pocet I'udi vo vzdelavacich systémoch spolo¢nosti, ktori
nakoniec dosahuju najvyssie teda vysokoskolské vzdelanie. Musi teda existo-
vat motivacia, ktora Zenie mnohych za dosiahnutim vysokosSkolského vzde-
lania. Je Uplne samozrejmé, Ze motivacia nikdy nie je vyhradna a nema jeden
ciel. Motivaciou pre vysokoskolské studium je, napriklad v pripade mediciny
minimalne ochota pomahat druhym, v pripade pedagogiky zase mozno laska
k detom a ich vychove a vzdelavaniu. Avsak vzdy za explicitnym mdZeme hla-
dat’ latentné obsahy toho, ¢o vysokoskolské vzdelavanie reprezentuje.

Pokusim sa v tomto prispevku ukazat, Ze zmeny vo vzdeldvacom systéme
maju svoje dosledky aj v kazdodennosti Skoly a Ziakov v Skole. Vychadzam z,
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dnes v pedagogike stale viac sa presadzujuceho, konceptu neoliberalnej gu-
vernmentality, ktory Cerpa z Foucaultovho diela, a to predovsSetkym z pred-
pokladu, Ze logika neoliberalizmu kolonizuje tie oblasti ludského Zivota,
kde pred tym nebola. Tento koncept, zasadeny do problematiky vzdelavania
a vychovy, opisuje neoliberalizmus ako dominantny v si¢asnom vzdelavani
a vo vychove, pretoZe sa nejedna vyhradne o jeho inStitucionalizované skol-
ské formy, ktoré premiena. Na kvalitativnom vyskume so ziakmi strednych
Skol demonStrujem, ako sa ekonomicky diskurz udomadcnil v rozmyslani
o sebe a o druhych v diskurze vzdelania a vzdelavania. Je potrebné nakoniec
priznat, Ze v ramci SirSieho kontextu ako je slovensky, sa podobné vyskumy
uZ uskuto¢nili. Na Slovensku, a rovnako tak aj v Cechach, nebol zatial tejto
téme vo vyskume venovany vyraznejsi priestor.

1 Kontext sucasného vzdelavania

V poslednom polstoro¢i mnohi ukazali, Ze vzdelavanie v jeho inStituciona-
lizovanej podobe produkuje, alebo reprodukuje spolocenské nerovnosti.
Bernstein (1971, 1977) vyskumom ukazal, Ze Skoly pouZivaju odlisné ku-
rikuld a vychovno-vzdelavacie metdédy v réznych druhoch $kol v zavislosti
od toho, ¢i Skolu navstevovali deti strednej triedy alebo deti pracujucej trie-
dy. Vysvetlenie socialnych nerovnosti hlada Bernstein medzi rodinou a jej
triednou poziciou a zaroven v systéme vyznamov, ktoré rodina a jej ¢leno-
via, ako sucast konkrétnej spolocenskej triedy, pouZzivajui vo svojom jazyku.
Bourdieu (1977, 1998) vlozil problém nerovnosti v Skole do ramca, habitusu
a reprodukcie kapitalu. R6zne druhy kapitalu tym, Ze sd zamenitelné, umoz-
nuju ziskavat' vzdelanie jednotlivcovi, ktoré méze zase posluzit ako kapital,
a ktoré je mozné investovat' a neskor Cerpat’ z tejto investicie vyhody. Apple
(1990) zase skumal a skima nerovnosti ako dosledok triedne nastaveného
kurikula v Skolach. Apple pritom Specidlne neodlisuje formalne a skryté ku-
rikulum. Obsahy toho, ¢o sa vyucuje v Skolach, st pre Appleho obrazom toho,
kto ich napisal, pripadne nechal napisat. VysSie triedy vytvaraju pomyselnu
mriezku vhodnosti, akceptovatelnosti, spravnosti, prijatelnosti a pod. ko-
nania a spravania sa, ktora je vsadena do uCebnych osnov a vSetci Ziaci su
s nou konfrontovani.
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V suCasnosti sa vedie debata o neoliberalnej guvernmentalite vo vzdelavani
a vychove ako u nas!, tak aj v zahranici®. Nussbaum (2010) tvrdi, Ze postupné
odsuvanie humanitnych a spolocenskych vied a umeni z univerzit je pria-
mym doésledkom tlaku ekonomizacie a racionalizacie vzdelavacej sustavy
a presadzovanim modelu, v ktorom musi byt vzdelavacia sdstava oriento-
vana na dosahovanie zisku ¢i rentabilitu vzdelavania merana hospodarsky.
Existuju tendencie a snahy ekonomickym diskurzom presadzovat takeé vide-
nie vzdelavania, ktoré musi byt predovsetkym hospodarsky vyhodné. V tom-
to diskurze absentuju také ciele vzdelavania ako humanizmus, zaujem o dru-
hych, demokracia ako hodnota ¢i laska ku vzdelaniu.

Resnik (2012, s. 265) zase vidi v sucCasnosti prudky nastup ,vzdelanostnej
globalizacie, ktora implikuje denacionalizaciu vzdelavacich systémov a tak
isto znamena proces oslabovania vzdelavacich tradicii, ktoré sa budovali
v mnohych pripadoch storocia.“ Deregulacia a , outsorsovanie“ kompetencii
Statov aj v oblasti vzdelavania neznamena vacsiu slobodu v oblasti vzde-
lavania.. Znamena to len nastup inej regulacie, a to prave tej neoliberalnej.
DetailnejSi pohlad na to, ako $tat umoznuje vstup neoliberalizmu do vzde-
lavania, opisuje napriklad Ho Mok (2010) na priklade Singapuru a Malajzie.
Olssen a Peters (2005, s. 313) sa divaju na neoliberalizmus ako na sucast
procesov globalizacie a hovoria, Ze v ramci tohto procesu sa reStrukturalizu-
ju domace a globalne ekonomické Struktary. Na pozadi zmien, ktoré vykresli-
la Sassen (2007) zase mdéZeme pochopit, akého ¢loveka si Ziada neoliberaliz-
mus. V prvom rade je to profesional, ktory nie je ukotveny na jednom mieste.
Zije v meste, ktorého prostredie tvoria iné globalne mest4 a nie primarne
mesta v narodnom State. Do tejto novej vyssej triedy (UspesSnych) patria pre-
dovSetkym, podla Sassen (2007), medzinarodni obchodnici, riadiaci manaz-
ment, kontrolné a policajné organy, rézni spravcovia, politici a dalsi lokalne
neukotveni. TyminetspesSnymije predovsetkym nizko plateny salaridt, ktory,
a to je doleZité, je prave touto svojou povahou sucastou globalizovaného sve-
ta. Ukotveny lokalne v globalizovanom svete. Do vysokej miery mdzZu potvr-
dit pozorovania Sassen (2007) aj Brown a Lauder (2006), ked' sleduju cesty
deti elit z medzinarodnych $kol cez elitné univerzity az do najvyssich podlaZzi
medzinarodného obchodu. Dnes sa za (relativne) uspesného Cloveka teda

1 Napr. Kasc¢ak a Pupala (2010, 2011, 2012).

2 Napr. Amthor a Metzger (2011), Baltodano (2012), Bansel (2007), Brown a Lauder (2006),
Davies a Bansel (2007), Holborow (2012), Lakes (2008), Nairn a Higgins (2007), Olssen
a Peters (2005), Olssen (2006), Pierce (2012), Sancar a Sancar (2012) a dalsi.
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povazujejednotlivec,ktorysaviepresadit,jemobilnyprofesiondl,alebonadruhe;j
strane ma stabilné zamestnanie, ktoré nie je ohrozené vykyvmi hospodar-
skych pohybov a/alebo plni prevazne kontrolnu funkciu.

Neoliberalna guvernmentalita prave kvdli prepojeniu nastrojov spravy
a kultirnych opravneni a zaopatreni vS§ak neznamena deklarovanu slobodu
vyberu. Vzdelanie, tak ako je chapané v neoliberalnom diskurze, impliku-
je aj samotnu svoju podstatu ako ,akt prezitia vo vnutri diskurzu praktik
riadenia, cez ktoré su subjekty konStituované ako normalne, rozumejtce
arozpoznavajuceaich zivoty st hodné Zitia“ (Bansel, 2007, s. 284). Bansel teda
nachadza sty¢ny bod medzi kultirou a ekonomikou v neoliberalizme.
Diskurz neoliberalizmu, tak ako je vytvarany, hovori, Ze pre samotné fyzické
prezitie jednotlivca vo svete je nutné byt vzdelany, navyse, vzdelanie prinasa
tym najviac vzdelanym vyssie benefity ako tym menej vzdelanym. Nekonat
v medziach neoliberalnej racionality, znamena teda nekonat racionalne pre
zakladnéludské prezitie. Vychadzajucz Lambeira (2005) je potom mozné cha-
rakterizovat poziciu vzdelavania tak, ako torobiOlssen (2006, s.223), ked' tvr-
di, Ze nastal posun od vediet',to“ k vediet' ,ako“ a ucenie sa takto stava verejnou
zbierkou kompetencii poskytovanych na trhu prace vzdelavacich moZnosti.

Peters a Besley (2006) hovoria o prichode kultirnej vzdelanostnej ekono-
miky (cultural knowledge economy). Takéto chapanie vychadza z konceptu
diskurzu vzdelanostnej ekonomiky. Autori sa snaZia ukazat na pozadi pre-
chodu z industridlnej doby do dneSnej informacnej, Ze vzdelanie, ¢i hodnota
vzdelania, je suCastou kultury, v ktorej Zijeme, teda aj praktik spravania sa ¢i
dosahovania cielov. Na rozdiel od mnohych kritikov neoliberalnych prudov
vSak autori nehovoria o kolonizacii kultiry ekonomikou, ¢o je v podstate
marxisticka téza, ale o kulturalizacii ekonomiky. Prikladom im je vysoko Sty-
lizovana kultura, kde su bezné produkty vysoko estetizované a kultirne vy-
pliiané takym vyznamom, ktory hovori o individualnej identite ¢i médnosti
(Peters & Besly, 2006, s.28).Skor ako jednosmerny proces od prisposobenia sa
kultury trhu sa autori snazia vidiet kultiru a trh ako vzajomne zavisly kom-
plex vztahov. Pohladom neoliberalnej guvernmentality je jednotlivec Casto
pasivnym clankom vysvetlenia. Alebo, ako to hovoria Peters a Besley (2006,
s. 59), jednotlivec je ,,co-producent znalosti, informacii a kultirnych statkov*.

Chapanieuspesného clovekavysSieuvedenymispdsobmi,alebovSeobecne po-
vedané chapanie ¢loveka ako homo economicus, je symptomatické pre dnesnu
dobu. Za individualnou volou k ziskaniu vzdelania, za institucionalizovanym
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kultirnym kapitadlom je obraz dspesného individua. Tento obraz (reprezen-
tacia) chce byt modelom uspesnosti, ktorému je dobré sa pribliZit. Prave
k tomuto faktu odkazuju aj Olssen a Peters (2005, s. 324, kurziva autor),
ked’ hovoria, Ze vzdelavanie je kultirne reprezentované ako systém vstupov
a vystupov, ktory méze byt zredukovany na funkciu ekonomickej produkcie.

2  Vyskum: Ziaci, vyznam maturity a hodnota vzdelania
Patri to ku koncu tej skoly, Ze si kaZdy urobi tu svoju maturitu. (Sasa)

V tejto kapitole bude potrebné ukazat, ako vyzera diskurz o vzdelani a praci
v strednych Skolach. Ukazuje sa, Ze Ziaci pracuju so vzajomne prepojenou du-
alnou schémou Gspesnosti ¢loveka v spojeni vzdelanie - praca. Tieto dve veci
su zavislé jedna od druhej, podmieniuju sa a jedna bez druhej nema vyznam.
A straca zmysel, pokial sa neobjavuje v diskurzivnom pare so svojou, takpo-
vediac dvojickou. Jednoducho povedané, stalo sa to, Ze pokial' modernita vy-
tvorenim a zavedenim Skolskej dochadzky pre deti do urcitej miery oddelila
a stanovila svet dospelych a svet deti, svet zarabajucich a svet ucenia sa, tak
dnesSna doba prace zvyraznuje tito prepojenost.

Uskutocnil som vyskum?, ktory sa zameriaval na vyznam maturity v dnesnej
dobe. Jeho cielom bolo najst odpovede na otazky, aka je hodnota vzdelania
pre Ziakov strednych $kdl, aky vyznam ma maturita pre dalsi Zivot Ziaka a aky
diskurz vedu Ziaci strednych $kol o praci, stadiu a vzdelavani. Vyskum pre-
biehal formou interview so skupinami ziakov v dvoch Skolach. Prvou Skolou
bola obchodna akadémia a druhou S§kolou bolo gymndazium. Vyber takéhoto
typu Skél bol zamerny z dévodu ciela a témy neskorsieho skimania hodnoty
vzdelania u Studentov vysokych skoél. KedZe Ziaci strednych odbornych skol
su najmensSou skupinou Ziakov strednych $kdl pokracujuicou vo vysokoskol-
skom $tidiu, bol tento typ strednej $koly z (pred)vyskumu vyltéeny. Ziaci
strednych odbornych $kol tak budu v interpretaciach a zaveroch opomenuti.
Rovnako tak sa vysledky netykaju vSetkych Ziakov, ktorych vzdelanie bolo
ukoncené povinnou Skolskou dochadzkou.

Spolo¢ne sme uskutocnili rozhovory v 15 takychto skupinach. PocCet Zia-
kov v tychto skupinach bol 5-6, spolu 78. Vyber roc¢nikov pre vyskum bol
tak isto podriadeny danému cielu neskorsieho vyskumu, a tak boli z kaZdej
triedy v danom rocniku vybrani Ziaci v rovhakom pomere podla uvazenia

3 Vyskum so ziakmi strednych $kol bol predvyskumom k dizertacnej praci.
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ucitela. Na vopred pripravené otazky odpovedal zvacsa kazdy clen skupiny
osobitne a nasledne sa o otazke diskutovalo medzi Ziakmi, ktori zd6évodno-
vali alebo rozsirovali svoje odpovede. Koncepcia otazok sa odvijala od vys-
kumu hodn6t Schwartza (1987, 1992, 1999). Vyskum hodnot Schwartza sa
odvija z predpokladu, Ze hodnoty si vyznamnymi motivatormi l'udského ko-
nania. Schwartz na zaklade tohto predpokladu vytvoril maticu s desiatimi
individualnymi hodnotovymi doménami.

V rozhovoroch bol vytvarany obraz vzdelaného Cloveka ako nositela hodnét
a vzdelanie bolo teda vo vyskume chapané ako zastupna hodnota inej hod-
noty (vZdy definovanej z matice hodnotovych domén od Schwartza). Biele
platno, na ktoré sa tieto hodnoty mali premietat, bola maturita. (Maturita
je dolezita, pretoZe...) Tento obraz bol predkladany na zhodnotenie Ziakom
strednych $kol. Hodnoty sa teda stali pre mna v tomto pripade reprezenta-
ciami reality, teda ,relativne ustalenymi vysledkami subjektivnej a intersub-
jektivnej zdielanej transformdcie reality a rovnako tak praktikami reproduk-
cie reprezentacii“ (Bocak, 2009, s. 100).

V rozhovoroch som tak prostrednictvom hodnét vzdelania sledoval diskurz
o vzdelani, Studiu a praci, ktoré boli objektmi samotného vyskumu. Samotna
analyza prebiehala kritickou analyzou diskurzu (critical discourse analysis -
CDA*). Sledované boli diskurzivne praktiky Ziakov, chdpanie ich vlastnej
pozicie v diskurze a ramcovanie spomenutych troch hlavnych pojmov v ich
Zivote. Tym, Ze v niektorych otazkach sa odpovedalo postupne, boli odpove-
de poslednych v rade mnohokrat spolocensky Ziaduce, pripadne konformné
s ostatnymi spoluziakmi. Poradie odpovedania sa pri kazdej otazke menilo
a vZdy zacinal odpovedat ako prvy iny Ziak. V konformnych a socialne Ziadu-
cich odpovediach bolo mozné citat’ reflexiu sicasného diskurzu, na druhej
strane v bezprostrednych reakciach ziakov zase vlastny postoj k diskurzu.
Socialne Ziaduce a konformné odpovede teda neboli diskriminované, sluzia
skor na vytvaranie mapy diskurzu.

2.1 Bohatstvo, tspech a vzdelanie

Vychova, vzdelanie a vzdelavanie boli v minulosti reprezentované ako ob-
last’ kultirnej reprodukcie spolo¢nosti ¢i spolo¢nosti. Vedomosti a znalosti
sa posuvali z generacie na generaciu za ucelom ich pouzitia u tej mladsej ge-
neracie, pripadne aj na inovacie rieSeni, ale jednoznacny tah na nieco, ¢o by

* Vychadzajuc najma z prac N. Fairclougha (1992, 1995, 1999) s L. Chouliaraki.
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sme mohli nazvat progresizmom neexistoval. V poslednych desatrociach, ale
moze sledovat’ odpdajanie vzdelania a vzdeldvania od diskurzu reprodukcie
kultary, pri ktorej by marxisti hned mohli zareagovat na jej dualne spojenie
s reprodukciou socioekonomickou. Institucionalna Skolska vychova a vzde-
lavanie su dnes spojené a posunuté do sféry ekonomickej a v tejto sfére sa
okolo nich buduje aj diskurz s vlastnymi pravidlami. Toto je vlastne problém,
na ktory upozornuju prave Peters a Besley (2006).

Ziaci strednych $kél pracuju tiplne prirodzene s dualizmom vzdelanie - praca
a zarad'uju vzdelanie do kontextu hospodarstva spolo¢nosti. Neuvazuju o vz-
delani ako o reprodukénom mechanizme spolo¢nosti. Nevidia poznatky, ktoré
sa v Skole ucia v SirSej dimenzii historického kontextu. Dualizmus vzdelanie -
praca prinasa so sebou aj dualizmus potrebnosti a nepotrebnosti poznatkov.
Predmety, ktoré sa netykaju buduceho studia Ziaka, si chapané Ziakmi ako
nadbytocné Ci zbytocné. Vzdelanie je pre nich predovsSetkym ziskanie kom-
petencii k praci. To sa ukazalo aj pri diskusii o hodnotach vzdelania. Hodnoty
konzervativizmu spojené so vzdelanim neboli chapané ako patriace ku sebe,
napriklad moralka Cloveka nebola chapana ako naviazana na ucenie sa, ale
na vnutorné presvedcenie Cloveka, ktoré bolo spajané s vrodenymi schop-
nostami Cloveka, pripadne s jeho socialnym okolim.

Zodpovednost ako osobitna kategéria, ktort bezne zarad'ujeme medzi cnos-
ti jednotlivca, medzi akési socialno-kultirne reprezentacie vhodnych vlast-
nosti jednotlivca, bola v stvislosti so vzdelanim taktieZ zaradovana do eko-
nomickej dimenzie. Zodpovednost vzdelavat sa a byt vzdelany existuje
v ramci diskurzu vzdelavania, ako o nom hovorili Ziaci vo vztahu ks vlastne;j
budicnosti videnej cez prizmu prace. Zodpovednost je sice chapana ako etic-
ka kategoria, ale zanesena do zodpovednosti za vlastny Zivotny osud a moz-
nost’ s vlastnym Zivotom narabat a riadit ho. Ziaci hovorili o zodpovednosti
spojenej s individualizmom, nie o zodpovednosti naviazanej na kolektivny
zaujem. V tomto kontexte mat osud vo vlastnych rukach, znamena mat také
mnoZstvo prostriedkov, aby jednotlivec mohol slobodne rozhodovat o ces-
tach, na ktoré sa vyberie.

Co je podla vds vzdelanie? (otazka vyskumnika) Vedomosti, ktoré dokdZeme
vyuZit. (bezprostredna odpoved’ Ziacky z OA)

Individualna vyuZitelnost vSeobecnych znalosti. Toto je jedna z charakteris-
tik diskurzu o vzdelani a vzdelavani u Ziakov. Vedie sa debata o privatizacii
vzdelavania v globalnom meradle. Ako na Slovensku, tak ani v Cechach sa este
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nepristupilo k akejsi forme spoluticasti Studentov na financovani vlastného
vzdelavania na vysokych ¢i strednych skolach ploSne, teda v Skolach finan-
covanych zo Statneho rozpoctu. Takyto systém je postaveny na predpoklade,
Ze ak jednotlivec chce vyuZit naucené vedomosti pre vlastné ucely, mal by
si za ne zaplatit. Ako je vSak moZné vidiet v naSich podmienkach, Ziaci uva-
Zuju o vzdelavani a vzdelani v ramci rovnakého diskurzu, avsak v ,modrom*
odtieni. Vedomosti (zrucnosti, kompetencie atd.) chapu ako nastroje, pomo-
cou ktorych sa m6zu dopracovat k uspokojeniu vlastnych zaujmov. Spolo¢né
dobro - vSetko to, ¢o dodnes vieme o svete, v ktorom Zijeme, inak povedané
vedenie - je pre nich reprezentované ako objekt, z ktorého mozno Cerpat.
Tento objekt nie je chapany ako Zivy organizmus, ktory je Zivy jednak tym,
Ze poskytuje nieco vSetkym a zaroven do neho vSetci spoloCne prispievaju.

V spomenutej forme tak moZe vedenie vystupovat a byt reprezentované ako
sucast kultury, pretoZe na jednej strane poskytuje modely a na strane druhej
nové modely integruje do seba. Prave chapanie vedenia ako staticky daného
vSetkym, priCcom zaleZi len na jednotlivcovi, ako vedenie vyuZije a nepocho-
penie jeho povahy ako Zivého organizmu stoji za dneSnym videnim vzdelania
a vzdelavania u Ziakov strednych skol. Nejde tu len o utilitdrne vyuZzitie uni-
verzalnych znalosti zo strany uciacich sa, ide o zmenu povahy celého systému
vzdelavania.

Ziaci teda vidia vzdelavanie a vzdelanie ako systém, z ktorého je moZné cer-
pat, Co je mozné demonstrovat aj na sposobe chapania spojenia vzdelania
a subjektivne chapaného (ekonomického) bohatstva. Individualna ekono-
micka prosperita je vo videni Ziakov priamo napojena na vzdelanie. Na de-
batu, ktora sa vedie na tito tému, vSak netreba nazerat ako na debatu medzi
idealizmom (vzdelanie kultirne pozdvihuje jednotlivca samé o sebe) a utili-
tarizmom (vzdelanie slizi nejakému ucelu). Existuje viacero dévodov, vybral
by som vsak jeden a to ten, ktory povazujem za najddlezitejsi. Takto vedena
debata by ukazovala na rozpoltenost pojmu vzdelanie a vzdelavanie do dvoch
diskurzov a to kultirneho a ekonomického. Ziaci strednych $kdl viak uvede-
né pojmy nechapu ako patriace do dvoch diskurzov. Vzdelanie a vzdelavanie
je pre nich jednoznacne zaradené do diskurzu ekonomiky. Vzdelanie ako kul-
turne pozdvihnutie jednotlivca je Uprimne preZivané ako ziskanie poznania,
ktoré je vSak potrebné ucelne pouzit v ekonomickych aktivitach jednotlivca.
Veda, ktora sluzi aj na rozvoj vzdelanosti, by pravdepodobne taktieZ nebola
spojena s kultirnou reprodukciou znalosti a ich rozvojom, ale predovsetkym
s ekonomickym rozvojom.
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2.2 0 zaklinadlach a mantrach

Nazov tejto podkapitoly vznikol zo zistenia, akym spdésobom je uplatiovany
diskurz neoliberalizmu v rozpravani Ziakov. Neexistuje rozdiel medzi Ziakmi
nasich dvoch $kdél vo veci presvedcenia o tom, kto a aky je dspesny Clovek.
Je Sikovny a vie sa presadit. Tieto dve charakteristiky definuja uspesného.
Otazky, na ktoré sme dostavali odpovede od Skolakov, smerovali k hodnotam,
ktoré su cenené v nasej spolocnosti ako bohatstvo, prestiZ, pohodlny kon-
zumny Zivot, mudrost, bezpec¢nost, vzdelanie.®

No moZno o tom, Ze ako sa vie Clovek presadit, aky je Sikovny a o tych prileZitostiach.
(Martina - 0OA®); Zdvisi to naozaj od toho, ako sa viete presadit. Su ludia, ktori maju
v hlave vela, ale ked’ nevedia urcité veci, ked nevedia komunikovat s ludmi, tak im to
nepoméZe. (Andrea - OA); No zarobit'sa dd vsade, ked' ste Sikovny, kde sa viete presadit.
(Jaro - G7); ...zdleZi od cloveka ako sa dokdZe presadit, moZe sa mat’ lepsie aj ten s tou
strednou Skolou. (Sona - OA); ...ako sa clovek vie presadit, podla mria je to strasne
délezité, aky md ten ¢lovek to svoje vystupovanie. Ze hned na prvy pohlad vie zaujat, Ze
je sebavedomy, cielavedomy... Nie, Ze niekto pride, nevie ¢o md povedat, je ticho a cakad.
KaZdy si musi ist sdm za sebou, nespoliehat’ sa na druhych, Ze mu pomézu, ale poméze
si sam. (Ada - OA)

Hodnoty - socidlne Struktirované a reprezentované ciele uspechu, su cha-
pané ziakmi ako vyhradené pre tych sikovnych a tych, o sa vedia presadit.
Za nijakou hodnotou sa nedostane clovek bez toho, aby bol Sikovny ale-
bo lepsi ako ostatni. Hodnoty, ku ktorym smerovali odpovede o tom, co je to
vlastne uspech, nesuviseli uzko s profesiou ako reprezentantom finan¢ného
zabezpecenia, alebo s pracou, ktoru by chceli vykonavat. Hodnoty variovali
od konzervativnych hodnot rodiny a deti, vlastného domu aZ po hodnoty au-
tondmie, kde Ziaci zdoraznovali d6leZitost zmeny a nie silného viazania sa
na trvalu profesiu, ale aj na rodinu.

Podnikavost a sutaZivost s inymi, to su charakteristiky, ktoré prinesu clo-
veku Zivotny uspech. Oba velmi Casto sklonované pojmy Sikovnosti a presa-
denia sa vsak ani raz neboli vysvetlené ako Ziaduce spravanie, ktoré by malo
jednotlivé postupné kroky. Pojmy boli skor pouZivané ako zaklinadla, man-
try ¢i oznacenia inStrumentalnych postupov v sucasnosti, ktoré v pripade,
Ze jednotlivec dodrZiava, nemo6ze neuspiet. Akonahle sa v diskusii vyskytla

> Otazky boli viac Specifické, pytali sa napriklad na to, ¢i je vzdelany ¢lovek bohaty alebo ¢i sa

moZze citit viac bezpecne ako clovek nizko vzdelany.
¢ OA - obchodna akadémia
7 G- gymnazium
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medzera vo vysvetleni uspechu, napriklad napriek tomu, Ze vyssie prijmy
maju vo vSeobecnosti [udia s vysokoSkolskym vzdelanim, ako je moZné, Ze
aj ludia so stredoSkolskym vzdelanim maji mnohokrat vysSie prijmy ako
predchadzajica skupina, bola odmietnuta. Vysvetlenie spocivalo vZdy v tom,
Ze niektori boli Sikovni a lepSie sa v Zivote presadili. Samotny status vysoko-
Skolského titulu bol odmietany ako relevantny pre tispech v pripade, Ze nie je
spojeny so Sikovnostou a sebapresadenim. Relevantné pre Gispech v Zivote sa
ukazalo aj ziskanie bohatstva zdedenim i pracovné miesto ziskané korup-
ciou, ¢i klientelizmom, pricom ani jedna zo stratégii nebola jednoznacne
odmietnutd. Boli skor chapané ako ,kultirne” paralelné spésoby dosahova-
nia uspechu jednotlivca, nie teda ako vSeobecne kultdrne neprijimané.

Vysokoskolské vzdelanie je druha mantra, ktorou sa Ziaci Casto zaklinali.
Samotné vysokoSkolské vzdelanie skryva v sebe takui hodnotu, ktora prine-
sie Cloveku Zivotny uspech.

Podla miia je to dost’ na tej Sikovnosti, ako sa clovek presadi, td vysokd skola by ndm
to tak ulahcila. (Jana - OA); ...vysokd skola nezaruci tol'ko. Otazka: TakZe je to zase
o Sikovnosti? Odpoved: No, ale td vyska by mi pomohla dobre. (Bebe - OA); Podla mria, uZ
len ked’ mate titul, sa na Vds ludia inak pozeraju. (Zuzana - G); Td vyska je krok k tomu,
aby sme mohli zardbat' vicsie peniaze, aby sme sa mali lepsie v Zivote. (Andrea - G); Ja
si myslim, Ze ludia si robia VS preto, Ze musia. Td maturita uz neznamend v podstate
nic¢. Su aj vynimky, Ze dno chcem ist’ na vysoku, ale clovek s tou maturitou uz dnes
neznamend nic. (Veronika — OA)

Spolo¢né zd6vodnenie vyznamov Studia na vysokej Skole je jednotné, a tym je
uspech v Zivote. Vyborne tuto dimenziu vzdelavania vystihli Nairn a Higgins
(2007, s. 264, kurziva - autor):

V tomto neoliberdlnom diskurze je identita uciaceho sa chapana mladymi l'ud'mi
ako nadobudnuta v skole a ,praxi“ po Skole cez tazkd pracu a vhodné spravanie
sa. Identita uspesSného pracujiceho je chapana tak, Ze sa na tieto nadobudnuté
kvalifikacie pozera na pracovnom trhu, a tak sa investicie do vzdelania vyplatia
v zmysle individudlnej sily na tomto trhu.

Nahanacka za vysokoSkolskym vzdelanim je tak vlastne nahanackou
za renomé Ci reputdciou, jednoducho za tym, ¢o Collins (1979) nazyva
credentials. Netreba zabudat na to, Ze Uspech v Zivote ma mnoZstvo di-
menzii, ktoré si mu pripisované a na zaklade ktorych je chapany ako
zivotny uspech. VysokoSkolské vzdelanie sa jednak spaja s prestizou,
pretoZe absolvent nadobuda diplom a s nim aj kultirny kapital (inStituci-
onalizovany a vteleny). Vysokoskolské vzdelanie je u Ziakov skimanych
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strednych $kol vzidy spajané aj s vy$Sim prijmom, ktory je, ako uZ bolo pove-
dané, podmieneny sikovnostou. Ziaci rozmyslaju v tomto pripade zjavne in-
vestiCne. SnaZzia sa maximalizovat investicie pre maximalne zisky a zaroven
stlaCit riziko ¢o najniZsie. NajzaruCenejSim modelom Zivotného uspechu je
tak vysokoskolské vzdelanie, Sikovnost a presadenie sa.

2.3 Vysokda skola a nevyhnutnost Studovat’

Vysokoskolské vzdelanie je v rozpravani Ziakov chapané znacne utilitar-
ne. Na jednej strane su ti, ktori vidia vo vysokoskolskom Studiu investiciu
do seba v podobe poznatkov Ci zru¢nosti, na druhej strane stoja ti, ktori cha-
pu vysokoskolské vzdelanie ako ,titul®, teda obyc¢ajny nastroj alebo investiciu
do kultirne rozpoznavanej formy ¢i dokladu uspechu.

Mria hlavne Ildka titul. AkoZe velmi. ... (Ada - OA); Mria studium moc nebavi, takZe ja by
som najradsej isla robit, ale na vysku uz teraz musim ist'v dnesnej dobe.... Myslim si, Ze
ked’ ma c¢lovek titul, tak ho uprednostnia, ako ked’ md iba strednt a maturitu. A mne je
v podstate jedno, aj ¢o vystudujem.. (mlCanie) Mne je to uplne jedno... (Martina - OA)

Snaha o vysokoskolské vzdelanie je aj hrou o istotu. Vyznam vysokoSkolské-
ho vzdelania vSak bol chapany mierne odlisSne v Skolach, kde sme uskutocnili
vyskum. V obchodnej akadémii bola chapana vysoka Skola a jej absolvovanie
ako pokracovanie strednej Skoly, teda vzdelavania sa v snahe o uplatnenie sa.
Inak povedané, vzdelavanie sa pre tispech v Zivote. Ziaci gymnazia taktieZ
chapali vysoku Skolu ako nevyhnutnu pre Uspech v Zivote, ale s tym rozdie-
lom, Ze vyber vysokej Skoly je vyzva a zaroven dozreté rozhodnutie, ktoré
bude mat vyustenie v jej absolvovani. Pre tych prvych je vysokoskolské vzde-
lanie nutnostou pre uspech (aj s premahanim sa), zatial’ ¢o pre tych druhych
je to vyzva na dosiahnutie uspechu. Tieto rozdiely vyplyvaju z rozdielnych
stratégii vzdelanostnych ciest, ktoré si podmienené, ako sa domnievam,
socioekonomicky.

Prave tlak na vyber, ktorym je charakteristickd dnesna doba, je viditelny
na oboch typoch $kdl, ale na obchodnej akadémii dostava odtien rychlo sa
navracajucej investicie, na gymnaziu ma zase odtiefi bezpecnej zvaZujuce;j
investicie. Na pozadi Beckovej (2004) Rizikovej spolocnosti, v ktorej Zije-
me, je teda obchodna akadémia bezpecna investicia do vzdelania z dévodu
moznosti okamzitého prispdsobenia sa zmenenym zivotnym podmienkam.
Prehlad v Gctovnictve a zaklady ekondémie davaju, podla Ziakov obchodnej
akadémie, im samotnym kvalifikdciu okamZite po strednej Skole pracovat, ak
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by to bolo nevyhnutné vzhladom na rodinnu a/alebo ekonomicku situaciu.
Gymnazium je taktiez bezpecnd investicia do vzdelania, ale z iného dovodu.
Okrem toho, Ze demonstruje status rodiny, nechava vSetky moznosti vysoko-
Skolského vzdelania otvorené. Ani jeden typ Skoly nebol vo vyskume ,¢istym
typom“ toho-ktorého chapania vysokoskolského vzdelania, prislusné vzor-
ce rozhodovania sa o vybere strednej Skoly sa vSak ukazovali vzidy CastejSie
na dotknutom druhu strednej skoly.

2.4 Diskurz vyberu a uplatnenia

Jednym zo znakov neoliberalnej guvernmentality je aj vyber. Otazkou sa tak
pre mna stalo chapanie vlastnej pozicie v diskurze uplatnenia sa na pracov-
nom trhu u Ziakov. Tlak na vyber znamena a hovori o nutnosti urobit’,sprav-
ne rozhodnutia“ pre ,dspech v Zivote“. Vyber ako taky vsSak nebol Ziakmi
zdoraznovany, pokial' hovorime o nutnosti zvazovat a urobit krok. Predstava
uspechu bola chapana velmi jednoducho, ako vyberanie si len medzi stup-
nom vzdelania, ktory chce jednotlivec dosiahnut alebo by ho mal dosiahnut,
pokial' chce maximalizovat Sance na svoj uspech. Vyber Studijného progra-
mu ¢i vysokej Skoly nebol zdoraznovany ako doleZity pre uspech v Zivote.
Napriek tomu, Ze Studijné programy, ktoré eSte v nedavanej minulosti re-
zonovali ako ,kultdrne lukrativne a to medicina, pravo ¢i ekonémia, neboli
predominantne Ziakmi zdérazniované ako doleZité i najvhodnejSie pre vy-
sokoskolskeé Studium. Priama otdzka na to, Ci je pre Ziakov prijatel'nejSie Stu-
dovat to, €o ich zaujima a ¢omu sa chct venovat alebo to, v ¢om vidia istotu
(ekonomického a statusového) uspechu v buducnosti, bola v kazdej jedne;j
skupine zodpovedana rovnako. Ziaci chct $tudovat to, ¢o ich zaujima a ¢omu
sa chcu venovat.

Sloboda vyberu, tlak na vyber a rozhodnutie sa tu spojili s presvedc¢enim
o vnutornej jednote a harmonii jednotlivca. Teda neda sa povedat, Ze by boli
prevzaté dogmy neoliberalizmu o vylucne racionalnom spravani a zvazZovani
investicii a vynosov. Prave naopak, tieto st potlacené na ukor videnia Zivota
ako projektu uspechu, ktory je projektom Stastia (a to nie je mozné dosiahnut
bez akéhosi vnitorného zmieru). Ziaci sa o¢ividne pri vybere vysokej $koly
nerozhodovali Uplne utilitdrne, napriklad na zaklade vyberu Studia, ktoré
umozni vykonavat finanCne vynosné zamestnanie ci profesiu. Vzdelanie pre
nich musi byt ,konzumovatelné®, pritazlivé a hlavne vntitorne napliiiajuce.
Vzdelanie je skor reprezentantom Ziadostivosti po niecom, ako odopieranim
si p6zitku pre jeho dosiahnutie v buducnosti. Efektivne zarabajuci ¢i ispesSny
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clovek musi byt aj vnutorne spokojny s vlastnym vyberom, rozhodnutiami
a Zivotnymi krokmi.

Diskurz uplatnenia, ktory je vedeny Ziakmi, ¢itam ako diskurz, v ktorom Ziaci
nehladaju ani tak zamestnanie, alebo neexistuje tam tlak na to, najst’ si také
zamestnanie, ktoré bude ekonomicky ¢o najvynosnejsie. Uplatnenie sa zna-
mena nieco iné. Uplatnenie sa odkazuje ku vykonavaniu nieCoho, o je mozné
povazovat za potrebné v dneSnej spolocnosti, ale Co je zaroven obmedzené
v diskurze neoliberalizmu na uplatnenie sa na pracovnom trhu. (NajcastejSie
spojenie slov uplatnenie sa je so slovom prax.) Cynicky sa tak da poznamenat,
Ze to nie je vzruSenie z inovacii, ktoré Ziaci hladaju, ale istota prijmu a istota
plateného miesta. Ziaci tak sice hladaj cestu, ako si najst’ prijem, ale zaroveii
musia mat pocit naplnenia z vykonavanej prace.

2.5 Diskurzivny par vzdelanie - prdca

Je dost mozné, Ze sa nepodarilo odhalit triednu podmienenost skiimané-
ho javu. Pravdepodobne kvoli tomu, Ze vyber $k6l bol obmedzeny. Aj star-
Sie vyskumy zo zahranicia (napr. Willis, 1977; LeCompte, 1978) ukazuju, Ze
diskurzivny par vzdelanie a praca je pritomny ako skryté Skolské kurikulum
a zaroven ako taky ma vyznam pri triednej reprodukcii.

Kde by ste chceli byt o 7 rokov? Co by ste chceli robit? (nasleduji rozne odpovede) Je
zvldstne, Ze nikto z vds nespomenul, Ze by uZ chcel mat rodinu a s riou i deti. (komentar
vyskumnika) No my sme si mysleli, Ze sa bavime o vzdelani. (bezprostredna odpoved
Ziacky z OA)

Brown (2003) hovori, Ze neoliberalna racionalita sa nesustreduje primarne
na ekonomiku, ale zahfna rozpinajuce sa a rozSirujice hodnoty trhu do vset-
kych institicif a socidlneho diania. Uspech, presadenie sa, bohatstvo, moc,
dosiahnutie statusu, moznost vysokého konzumu, dalej individualna vol'ba
a zodpovednost subjektu, konkurencia i pozitivne vnimanie nerovnosti
(Moss, 2009) a rovnako tak aj transformacia lI'udi na produktivnych ekono-
mickych podnikatelov s ich vlastnymi Zivotmi (Davies & Bansel, 2007, s. 248)
su obsahmi, ktoré nesie v sebe dnesna podoba institucionalneho Skolského
vzdelavania.

Ziaci vybranych strednych $kél rozmyslaji o vzdelani v ramci diskurzu eko-
nomiky a prace. Je pre nich vel'mi prirodzené sledovat tato liniu rozmyslania
o svojom Zivote, v ktorom je projekt vzdelavania zaroven projektom pripravy
do prace. Cynizmus Ziakov, tak charakteristicky pre sicasné institucionalne
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vzdelavanie, vyplyva prave z presvedcenia o formalnej potrebe vzdelania.
Ako som uZ napisal vySSie, deliaca linia medzi idealistickym a utilitaris-
tickym pohladom na vzdelanie tkvie v jej ukotveni v diskurze ekonomiky
a cynizmus moZeme ¢itat’ ako extrémnu polohu utilitarizmu. Ziak idealista
vie, Ze byt vzdelany je prostriedok a predpoklad pre pracu, zaroven nikdy
nevie, ¢o sa mu v tej praci zo Skolskych ¢ias mdze zist. Utilitarista nevidi
vzdelanie ako prostriedok a predpoklad, ale ako podmienku zamestnavatela.
Vzdelanie v humboltovskom vyzname slova je, ako svojbytny diskurz medzi
Ziakmi, mrtve.

Evetts (2013) vo svojej Stadii ukazuje, Ze profesia a profesionalita sa postupne
pocas niekol'’kych desatroci inStitucionalizovali vo verejnom diskurze a zaca-
li byt spajané s prisluchajiicim platom, statusom a mocou, ktoré patria k dane;j
profesii a Urovni profesionality. Profesia a profesiondal sa spajajua s droviiou
vzdelania ¢i odbornej pripravy. Jednou z myslienok Kasc¢aka a Pupalu (2012)
v charakterizovani deti zlatych golierov je prave ich vyrastanie vo svete,
v ktorom existuji o¢akavania o ich uplatneni. {st’ si za uplatnenim na pracov-
nom trhu, znamena sledovat’ cestu insStitucionalizovanych pracovnych pozi-
cii - profesii. Deti vyrastaju v kultire ideologie profesionality a profesionali-
zmu. Prave tento aspekt chapania vzdelania bol ¢itatelny aj v rozhovoroch so
stredoSkolakmi a stredoskolackami.

Praca a vlastné vzdelanie su si vzajomnym predpokladom v chapani Ziakow.
Pracu je vel'mi tazké ziskat, ak clovek nema adekvatne vzdelanie, sudili Ziaci.
Ziaci zaroveni ¢asto prizvukovali, Ze je problematické vykonavat adekvatnu
pracu, ak jednotlivec nema prislichajice vzdelanie. Zaroven boli za vhodnu
pracu povazované len pracovné miesta, ktoré by sme mohli definovat ako
profesie (s prisliachajicim vzdelanim). Praca a profesia splyvaju v jedno, ked’
su zaradené do skupiny pojmov zastreSenej pojmom vzdelanie. Na trovni
diskusie prepajania vzdelavania a prace a vzdelavania a profesie ide v dis-
kurze o pojmy s totoZnym postavenim. Praca sa tak obmedzuje na pracu ako
vykon urcitej profesie a nie na 'udsku cinnost. Toto je jednym z dalSich bo-
dov, preco su Uzko prepojené vzdelavanie a praca. Vzdelanie je déleZité ako
nastroj na vykonavanie profesionalnej prace, teda prace so statusom.

Nie je potrebné hovorit o prehnanych o¢akavaniach u Ziakov, ked’ spominame
ich Zivot po Skole. Tie su pravdepodobne len symptémom a maturita je len
hranicou medzi dvoma svetmi. MoZno zavaznejSie je obmedzené chapanie
prace na socialne a kultirne Struktirované profesie. Procesy, ktoré institu-
cionalizovali pojmy profesia a profesionalita vo verejnom diskurze, nie je
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potrebné obmedzovat na sic¢asnd podobu kapitalizmu. Som toho nazoru, Ze
napriek vSetkému su tieto procesy vo svojich dnesnych konsekvenciach sto-
povatelné aj do socialistického Ceskoslovenska.

3 Zaver

InsStitucionalne vzdelavanie sa v poslednych desatrociach stalo vyznamnou
formou, do ktorej vkladame obsahy svojho Zivotného uspechu. Vzdelanie
samotné je pre mnohych len obtazujuca cesta, ktoru si treba prejst za vlast-
nymi ciel'mi, pre inych zase cesta sice zaujimava, ale moznosti po jej prejdeni
su aj pre nich pritaZlivejSie ako ona samotna. Do tretej skupiny patria ti, pre
ktorych je vzdelavanie sa cestou zaujimavou a moZnosti, ktoré pontka vzde-
lanie v inStitucionalizovanej podobe su len slabymi motivatormi. Vzdelanie
je moZné povazovat za cestu za nieCim. Za dobrym a pohodlnym Zivotom,
za Uspechom, za bohatstvom, za poznanim. Ci uZ je vzdelanie chapané ako
poistenie alebo vytah (srov. Keller & Tvrdy, 2008), nezalezi, pretoZe je to
nastroj na dosiahnutie niecoho dalSieho. Vyznamnou sa tak stala do znacnej
miery forma namiesto obsahu.

Foucault (2008, s. 252-253) hovori, Ze koncepcia homo economicus je styc-
nym bodom medzi $titom a individualitou. Ziaci poznajt kultirne znaky
toho, o mdéZeme tymto pojmom oznacit a uplatiuju ich v rozpravani o pra-
ci, nutnosti vzdelavania sa a Studia. Homo economicus vlastne funguje ako
oc¢akavané spravanie sa jednotlivca v Zivote. Ziaci strednych $kél uplatiiovali
prave predstavu uspeSného cloveka s charakteristickymi rysmi vo svojom
rozpravani o sebe a vlastnom uplatneni sa. K rovnakym zaverom prichadzaju
aj Bialostok a Kamberelis (2012) a ukazuju, Ze ideoldgia neoliberalizmu
funguje na mikrorovine ludského premyslania o sebe a druhych. Vo vyskume,
kde sledovali Skolsku triedu, identifikovali prvky neoliberalizmu ako zdo6raz-
novanie individualizmu, reflektovanie vlastnych Zivotov, evaluaciu a mar-
ketizaciu seba cez sebarealizaciu a sebaaktualizaciu. Identifikovali tak isto
prvky sebakontroly a usmerniovania vlastného spravania sa pre budovanie
vlastnej zodpovednosti, ktorda ma smerovat k zvladnutiu rizik. Vobec nie
menej doleZité je ndzorné ukazanie, ako cez stratégie vol'by vidia deti svoj
Zivot ako racionalny projekt.

Ako som sa pokusil ukazat, vo vyjadreniach Ziakov strednych skl mo6Zeme
najst znaky, ktoré su charakteristické pre sucasny neoliberalny diskurz, kto-
ry existuje vo vzdelavani. Zakladnymi diskurzivnymi bodmi, o ktoré sa Ziaci
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najcastejSie opierali vo vztahu ku vzdelaniu a praci, boli sikovnost, presade-
nie sa a vysokoskolské vzdelanie a prepajanie prdce a vzdelania. Sikovnost,
presadenie sa a vysokoSkolské vzdelanie dokazu cloveku zabezpecit, podla
presvedcenia Ziakov, UspesSny Zivot. BliZSie vysvetlenie tieto pojmy u Ziakov
nemali. Fungovali len vo svojej idealnej podobe. Zaradenie tychto pojmov
do konsekvencii a kontextov prinasalo v rozpravani vZdy rozpaky, pretoZe ich
Ziaci nevedeli blizSie vysvetlit, a to prave z povahy veci samotnej, kedZe tieto
pojmy su zaradené do diskurzu neoliberdlneho chapania Cloveka ako homo
economicus. Ziaci rozmyslaji o svojom dalom Zivote ako o Zivote subjektu
homo economicus. Predpokladaju, Ze sa od nich oCakavaju vykony, schopnos-
ti a skusenosti. S tymto predpokladom potom prichadzaji k rozhodnutiam
o tom, kam sa bude uberat ich Zivot po maturite. V tychto bodoch zaroven
moZeme vidiet kultirne dimenzie a kontexty, v ktorych sa dnes vzdelava-
nie nachadza. Peters a Besley (2006) nechcu definovat sucasné vzdelavanie
ako akéhosi otroka ekonomickych tlakov, ako som uZ skor napisal. Cely pro-
blém vidia ako kultirno-ekonomicky. Takto sa da charakterizovat' aj siCasna
povaha rozmyslania Ziakov strednych $kol o budiicom Zivote. Rozmyslanie
o ukonceni strednej Skoly sa pohybuje v kultirnych kontextoch instituciona-
lizujucej sa kultiry vzdelavania s roznymi mnozstvami primesi neoliberalne;j
guvernmentality. Inak povedané, je Uplne zrejmé, Ze ekonomicky diskurz, na
niektorych miestach viac, na niektorych menej, kolonizuje kultaru, ktora je
vSak pre zmeny otvorena.
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The life after graduation or about values of education
among high school students

Abstract: The paper presents meanings of the contemporary school education in the
reflections of the secondary school students. The intent of the research was to pin-
point the high schools students’ values of education and to search for the cultural
dimensions of neoliberalism and the principles which govern the reason of pupils.
At first, the author explains those parts of the theory of neoliberal govenmentality
which are crucial for intepretation of the interviews with pupils. The author of this
study discovers that fundamental concepts of discourse of life after graduation are
skilfulness of an individual and assertion of individuality. These concepts are used for
explanation of achievement of individuality. The author concludes that pupils do not
consider the university as a place assess own life and to gain profit from study. The
life after graduation is considered a project of a path to individual happiness and the
life choice of university studies is subordinated to this reason.

Keywords: graduation, high schol, neoliberalism, neoliberal governmentality, univer-
sity, studium, pupil

Thorova, K. (2014). Vyvojovd psychologie. Praha: Portal.

Publikace podava srozumitelny vyklad vyvoje ¢lovéka napri¢ celym Zivotnim cyk-
lem. Zachycuje promény lidské psychiky a chovani od poceti a prenatalniho Zivota
azZ po umirani a smrt. Pohled na vyvoj ¢lovéka je pojat moderné a vysoce aktualné,
témata jsou predkladana v novych kontextech. V prvni poloviné knihy najdeme po-
drobné zpracovany vyvoj socialni interakce, moralky, osobnosti, mysleni a reci. Jedna
z kapitol je vénovana rozdilim mezi pohlavimi. Druha polovina knihy se zaméruje
na dil¢i vyvojova obdobi. Zapracovany byly nové poznatky z neuropsychologie, gene-
tiky a epigeneticky, zajimavé jsou vysledky vyzkumi deklarujici az téZko uvétitelné
kojenecké schopnosti zachytitelné jen diky modernim technologiim. Pozornost je vé-
novana mj. rodicovstvi osob stejného pohlavi, detailné je rozpracovana kapitola tyka-
jici se umirani a smrti. Publikace se opira o védecké poznatky, je bohaté vybavena od-
kazy na Ceskou i zahrani¢ni literaturu, rekapituluje kritické nazory a snaZi se ¢tenare
nasmérovat k otevienému mysleni. Poukazuje na rozdilnost riiznych pohledd, varuje
prred priliSnou unifikaci a stereotypizaci, vénuje se rtiznym mylnym presvédcenim
a mytim. Kniha ilustruje zajimavost a pestrost oboru, svou nazornosti a priklady ze
zivota dokaze upoutat i zajem laikd.



