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Abstrakt: Predkladana studie si klade za cil popsat povahu profesniho vidéni
u studentl ucitelstvi anglického jazyka a zmény, které nastanou po jejich praci
s elektronickym ucebnim prostfedim, které vyuZiva analyzy videop¥ipadii (IVSV Vi-
deoWeb pro studenty ucitelstvi anglického jazyka). Vyzkumny vzorek tvorilo 37 stu-
dentl Katedry anglického jazyka a literatury PdF MU, ktef{ absolvovali volitelny jed-
nosemestralni kurz VideoWeb. Data byla sbirdna pomoci tzv. diagnostickych modulti
IVSV VideoWebu, které se skladaly z videosekvenci realné vyuky a uloh k elicitaci
komentait studentli. Pisemné odpovédi byly analyzovany pomoci dvou kategorial-
nich systémi (pro zachyceni uvazovani zaloZzeného na védéni a pro zachyceni celkové
struktury jejich komentai). Pro ilustraci vybérového zaméreni pozornosti byly z ko-
mentard vybrany vyroky vztahujici se k zadavani instrukci zakim a induktivné analy-
zovany. Vysledky naznacuji, Ze v komentarich prevazuje popis, znacné je zastoupena
i interpretace a hodnoceni. Zmény v profesnim vidéni studentl ucitelstvi po praci
v IVSV VideoWebu nastaly v nékolika oblastech. Studenti vice popisovali a méné hod-
notili. V oblasti zadavani instrukci si vSimali vice detail(i (kvalitativné i kvantitativné).
Jejich komentare byly vice strukturovany dle ¢asu misto dle témat. To naznacuje po-
sun v jejich profesnim vidéni a zplisobu promysleni vyukovych situaci zachycenych
na videozaznamu.
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Narocnost ucitelské profese spociva (kromé jiného) v nepredvidatelnosti,
simultannosti, vicerozmérnosti a bezprostrednosti vyukovych situaci (Doy-
le, 1977, s. 8-9), které nuti ucitele je okamZité vyhodnocovat a volit dalsi

1 Vznik tohoto piispévku byl podpoien projektem Grantové agentury CR Profesni vidéni a jeho
rozvijeni prostiednictvim analyzy zaloZené na videu (z pohledu ucitelii anglictiny jako ciziho
jazyka) (GA13-21961S). Autorka dékuje za poskytnutou podporu.
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postup (hot action; Eraut, 1994, s. 53-54). Uc¢itelovo jednani je uzce spjato
nejen s jeho profesnim védénim a znalostmi kontextu, ale i s jeho vnima-
nim vyukovych situaci (srov. Minarikova & Janik, 2012, s. 184). Vyzkumy
ukazuji, Ze ucitelé-experti se vyznacuji, kromé expertniho vykonu, také svou
schopnosti analyzovat a interpretovat déni ve tiidé a rozpoznat v komplexité
vyukovych situaci jevy skutec¢né dilezité (PiSova et al., 2011, s. 62). Ackoliv
mechanismus vnimani vyukovych situaci prozatim neni v literature dokona-
le popsan (a existuje predpoklad, Ze ¢astecné probiha na tacitni drovni - viz
napft. Sherinova et al.,, 2008, s. 43), je mu vénovano mnoho vyzkumné pozor-
nosti (srov. Janik et al., 2014).

Co ve vyzkumu profesniho vidéni (vnimani) u nas i v zahranici prozatim chy-
bi (srov. Janik et al., 2014, s. 168), je zkoumani profesniho vidéni studentt
ucitelstvi a ucitel anglického jazyka (domain-specific). Na tuto situaci rea-
guje nase studie, ktera se zabyva profesnim vidénim studentii ucitelstvi an-
glického jazyka. Soustredi se také na moznosti jeho rozvijeni pomoci elek-
tronického ucebniho prostiedi vyuZivajictho analyzy videopiipadt (IVSV
VideoWeb pro studenty ucitelstvi anglického jazyka; viz nize).

1 Profesni vidéni ucitela

Profesni vidéni lze povaZovat za jednu z dimenzi profesionality ucitele. Ten-
to koncept predstavuje schopnost ucitelli identifikovat aspekty situace rele-
vantni pro jeji pedagogicky uspéch a premyslet o nich.Souc€asny stav poznani
v oblasti profesniho vidéni Ize shrnout do nasledujicich tezi*:

e Profesnividéni zahrnuje dvé vzdjemné propojené cdsti — vybérové zaméreni
pozornosti a uvazovdni zaloZené na védént.

Vybérové zameéieni pozornosti predstavuje schopnost identifikovat dilezité
aspekty situace, uvazovani zaloZené na védéni, potom promysleni téchto
aspektl (viz Sherin, 2007; Sherin & van Es, 2009). Obé ¢asti procesu jsou
Uzce spjaty a probihaji cyklicky/neoddélitelné - ucitelé promysli to, ¢eho si
vSimnou, coZ ovliviiuje to, ¢eho si budou dale v§imat (srov. Janik et al., 2014).

e Existuji dvé formy profesniho vidéni ucitelii - ucitele jako aktéra vyuky
a ucitele jako pozorovatele vyuky.

2 Shrnuti dosavadniho stavu poznani u nas i v zahranici viz Minatikova a Janik (2012) a Janik
etal. (2014).
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Profesni vidéni je nejcastéji zkoumano jako profesni vidéni ucitele v roli
pozorovatele vyuky, tedy kdyZ se diva na videozaznam vlastni vyuky nebo
vyuky jiného ucitele. Tato forma profesniho vidéni je vSak oddélena od nut-
nosti jednat, a Ize se tedy domnivat, Ze bude mit jiné charakteristiky.® Zkou-
mani profesniho vidéni ucitele jako aktéra vyuky ale prozatim predstavuje
velkou vyzvu pro pedagogicky vyzkum; pokusy o jeho uchopenti jsou vzacné
(viz napt. Sherin et al., 2008).

e Profesni videni ucitelti je pravdépodobné odlisné od profesniho vidéni vy-
zkumnikadi, kteri jej zkoumaji.

Na tento fakt upozornili Lefstein a Snellova (2011, s. 507; viz také Janik et
al., 2014). Ucitelé a vyzkumnici jsou prislusniky odliSnych profesi — profesni
vidéni vyzkumnika by proto nemélo byt mirou (normou) pro profesni vidéni
ucitele.*

e Profesni videni ucitelii se rozviji béhem jejich profesni drdhy.

Vyzkumy naznacuji, Ze existuji rozdily v profesnim vidéni mezi zacinajicimi
a zkuSenymi uciteli. Zatimco zacinajici ucitelé se pri komentovani vyuky
soustredi spiSe na Cinnosti ucitele a na rizeni tfidy (Sonmez & Hakverdi-
Can, 2012) a vyukové situace popisuji (Gonzalez & Carter, 1996; Vondrova
& Zalska, 2012, s. 99), nékteré vyzkumy naznacuji, Ze zkuSenéj$i ucitelé
se zaméruji spiSe na zZaka a snazi se vyukové situace interpretovat (van Es
& Sherin, 2006, s. 128), vidi propojeni mezi udalostmi a nabizeji alterace
(Copeland et al., 1994).

e Profesni videni ucitelii Ize ovlivnit intervenci.

Mnoho vyzkumnych tymi se zabyva moZnostmi intervence do profesniho
vidéni ucitell. Tyto intervence uzivaji jako prostredku nejcastéji videozazna-
my vyuky®, které jsou uplatiiovany bud’ v kurzech pripravného vzdélavani
uciteld (Star & Strickland, 2008), ve videoklubech (napt. Sherin & van Es,
2009), nebo v online nastrojich (napt. VAST; van Es & Sherin, 2002). VSech-
ny zminované intervence vykazuji vliv na profesni vidéni, stejné jako praxe

3 Srov. napt. Schonovu reflexi v akci a reflexi po akci; viz napt. Minatikova a Janik (2012, s. 187).

*  Srov. napt. intervence do profesniho vidéni pomoci videoklubti, na které Lefstein a Snellova
upozornuji a ve kterych podle nich je profesni vidéni vyzkumnika normou pro profesni
vidéni zacastnénych uciteld.

> Podrobnéji viz Janik et al. (2011) nebo Janik et al. (2014).
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(Stiirmer, Seidel, & Schéfer, 2013b) nebo absolvovani urcitych kurzl v ramci
piipravného vzdélavani uciteld (Stiirmer, Konings, & Seidel, 2013a).

e Profesni videéni je tizce spjato s profesnim védénim ucitelti.

Koncept profesniho vidéni stoji na predpokladu, Ze ,vidéné“ je ovlivnéno
tim, co ucitelé védi a znaji (viz definice profesniho vidéni vyse). Empirické
studie tento fakt potvrzuji. Napriklad Stiirmerova et al. (2013a, s. 478)
zjistily, Ze rozvoj deklarativnich znalosti studentii ucitelstvi v ramci seminari
v pregradudlni pripraveé uciteli je spojen s rozvojem profesniho vidéni.

e Profesni videéni je ovlivnéno aprobacnim predmétem ucitele.

Profesni vidéni ucitelli s rliznou aprobaci se 1isi. Ackoliv nejsou dostupné
popisy oborové didaktickych charakteristik profesniho vidéni (vybérové-
ho zaméreni pozornosti) u riznych skupin ucitel (vyjimkou jsou ucitelé
matematiky; viz napr. Stehlikova, 2010), vyzkum ukazal, Ze existuji rozdily
v profesnim vidéni studentl ucitelstvi matematicko-prirodovédnych pred-
métd a studentl ucitelstvi predmétli socidlné-védnich a humanitnich - a to
bez ohledu na predmét vyucovany v analyzované videosekvenci (Blomberg,
Stiirmer, & Seidel, 2011).

e Termin profesni vidéni neni univerzdlné prijiman a pouZivdn.

V sémantické blizkosti tohoto pojmu se objevuji pojmy jako profesni vhimani
(professionelle Wahrnehmung), schopnost vSimnout si (ability to notice), vSi-
mani si (noticing), analyza vyuky (lesson analysis), diagnosticka kompetence
(diagnostische Kompetenz) nebo prosté pozorovani vyuky (srov. Minarikova
& Janik, 2012, s. 196). Tyto koncepty maji podobné vymezeni; jejich vyzkum
je tedy relevantni pro pochopeni profesniho vidéni.

e Neexistuje presnd shoda na operacionalizaci konceptu profesniho vidéni.

V oblasti vyzkumu profesniho vidéni nejen Ze neni shoda na terminu (viz
vySe), neshoda panuje i pri vymezeni pojmu profesni vidéni (srov. Janik et al.,
2014). RGzné vyzkumné tymy uprednostnuji rizné Siroké a rtizné detailni
definice profesniho vidéni. Nas pristup k profesnimu vidéni bude predstaven
v nasledujici kapitole.
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2 NaSe pojeti profesniho vidéni ucitelii a cile vyzkumu

V navaznosti na vySe uvedené charakteristiky a dostupné teoretické a empi-
rické texty budeme definovat profesni vidéni pomoci jeho dvou komponent:

e Vybérové zaméreni pozornosti - identifikovani relevantnich znak urcité
situace, které jsou dulezité pro dosaZeni daného cile - at' uz se jedna o cil
jakéhokoliv druhu a jakékoliv drovné.

e Uvazovani zaloZené na védéni - zahrnuje v naSem pojeti nékolik dil-
Cich procest - reprezentovani, interpretovani, vysvétlovani, predikova-
ni a hodnoceni vyukovych situaci a navrhovani jejich alteraci. Jednotlivé
subprocesy lze vymezit takto:

o reprezentovani - védoma pozornost, (vnitini) deskriptivni vyjadro-
vani, pojmenovavani, zpritomnovani, popisovani situace anebo jejich
relevantnich znaka;®

o interpretovani - ucitelovo rozumeéni situaci, odhad jevili a vztahli mezi
jevy, které nelze pfimo pozorovat;

o vysvétlovani - pouZziti obecnych principii a znalosti k porozuméni
dané situaci;’

o predikovani - odhad nasledki jednani ucitele i dlsledki celé situace
(napft. pro uceni Zaki, jejich motivaci apod.) a odhad budouciho stavu;

o hodnoceni - zaujeti pozitivniho nebo negativniho postoje k jevu situaci;

o navrhovani alternativ a alteraci - navrh jiného pristupu k situaci nebo
konkrétniho postupu, ktery je podle ucitele v daném kontextu vhod-
néjsi nebo také mozny.

V nasem pristupu pokladame profesni vidéni za aspekt profesionality ucitele,
ktery se v case vyviji a ktery lze pomoci cilenych intervenci rozvijet. Tato stu-
die se zaméruje na popis profesniho vidéni u studentti ucitelstvi anglického
jazyka a predstavuje vysledky intervence do jeho rozvoje. Intervence do pro-
fesniho vidén{ student ucitelstvi se odehrava pomoci IVSV VideoWebu pro
studenty ucitelstvi anglického jazyka (dale jen IVSV VideoWeb), elektronic-
kého ucebniho prostredi vyuzivajiciho analyzy videoptipadi (viz niZe). Vy-
zkum byl veden nasledujicimi otazkami:

® Pri analyze dat povazujeme za vyjadreni tohoto subprocesu popis (viz niZe) - napt. Ucitel

davd Zdakum instrukce.

7 Mfze se jednat o znalosti Teorii i teorii (podrobnéji in Korthagen et al., 2011, s. 27).
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1. Na které ze subprocesli uvazovdni zaloZeného na védéni (jakozto kom-
ponenty profesniho vidéni) lze usuzovat z komentaii psanych studenty
ucitelstvi anglického jazyka k videosekvencim z vyuky? Jak se v tomto
ohledu jejich komentafe méni po praci v IVSV VideoWebu?

2. Ceho si studenti uéitelstvi ve vybrané videosekvenci v§imaji (na prikladu
tématu zadavani instrukci zakiim)? Jak se méni jejich vybérové zamereni
pozornosti po praci v IVSV VideoWebu (na ptikladu tématu zadavani
instrukci)?

3. Jak se méni struktura jejich komentatd po praci v IVSV VideoWebu?

V nésledujicim textu stru¢né predstavime IVSV VideoWeb jakoZto nastroj
intervence i sbéru dat a popiSeme metodologii a vysledky vyzkumu.

3 IVSV VideoWeb

IVSV VideoWeb pro studenty uditelstvi anglického jazyka je elektronické
ucCebni prostredi vyvijené Institutem vyzkumu Skolniho vzdélavani na Peda-
gogické fakulté Masarykovy univerzity (IVSV). Jeho z4klad tvoii videosek-
vence z vyuky. Jednim z cild IVSV VideoWebu je rozvoj profesniho vidén{ stu-
dentd ucitelstvi.

IVSV VideoWeb se v obecné roviné snaZ{ reagovat na vzdy piftomnou vyzvu
pro vzdélavatele uciteldi, jak propojit teorii s praxi (srov. napi. monotema-
tické Cislo Pedagogické orientace 3/2012). PoukaZeme nyni na dva zptsoby;,
které jsou pro pribliZeni teorie a praxe vzdélavateliim ucitel k dispozici. Jed-
na se o vyuziti videa a o vyuziti pripadi (case-based approach).

Vyuziti videa ma v ucitelském vzdélavani dlouhou tradici. Je pouZivano jiz
od 60. let 20. stoleti, kdy bylo natd¢eno mikrovyucovani studenti ucitelstvi
a nasledné v semindarich rozebirdno (srov. Borg, 1969). Zplisoby a techni-
ky pouziti videozaznami se v priibéhu Casu ménily. Pfehled nalezneme
napt. u Sherinové (2004) nebo u Janika a Minarikové a kol. (2011). I pres
vSechny vyhody vyuziti videozaznami ale jejich sledovani pro uceni se z vi-
dea nestac¢i. Abychom podpofili ucebni proces studenti ucitelstvi, musime
zameérit jejich pozornost Zddoucim smérem (srov. van den Berg, 2001). Proto
je video ¢asto vyuzivano v ramci tzv. videoptipadd, tedy pripadi (cases), kdy
je popis situace nahrazen videosekvenci®. Pripady jsou uspésné vyuzivany

8 Videopripady jsou obecné definovany jako multimedialni prezentace situaci ve tridé a jejich
analyzy, které zahrnuji videozaznam déni ve tiidé, obvykle doplnény o komentare uciteld,
studentd, editeld, rodici, plany hodin apod. (Richardson & Kile, 1999, s. 122).
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v pripraveé 1ékari, pravniki atd. (srov. McAninch, 1995). V ramci ucitelského
vzdélavani prinasi problémy praxe a dilemata skutecnych vyukovych situaci
do seminarl na fakultach (srov. Cannings & Talley, 2003). Pfipady mohou
pomoci studentiim ucitelstvi myslet jako ucitelé (Richardson & Kile, 1999,
s. 122).Jsou-li pripady pocitovany jako realistické, studenti ucitelstvi je prav-
dépodobné nebudou pokladat pouze za dalsi akademické cviceni, ale budou
schopni vidét jejich propojeni s praxi (Kent, Herbert, & McNergney, 1995, in
Richardson & Kile, 1999, s. 122). Jak jsme zminili vySe, video pfinasi potireb-
nou realisticnost a 1ze tedy predpokladat, Ze videoptipady budou poskytovat
prostor pro propojeni teorie a praxe v ramci pripravného vzdélavani.

IVSV VideoWeb vyuziva studia a analyzy videoptipadt. Videoptipady v IVSV
VideoWebu jsou tvoreny jednou videosekvenci z vyuky A], které predcha-
zi popis kontextu (Skola, tfida, téma apod.) a ktera je nasledovana otevie-
nymi otazkami. Tyto otazky maji za ukol elicitovat jednotlivé subprocesy
profesniho vidéni.” Po zodpovézeni jednotlivych otdzek se studenti sezna-
mi s nazorem experta.'’ Videoptipady jsou doplnény o uryvky z odbornych
publikaci z oblasti didaktiky a metodiky A], které se k dané sekvenci vzta-
huji (napt. Nunan, 2000; Scrivener, 2011 apod.).Videoptipady jsou sdruZeny
do tematickych moduld, kterych IVSV VideoWeb obsahuje celkem pét. Kazdy
z modulil je vénovan jednomu tématu z didaktiky A]. Jedna se o otazky uci-
tele, cile jednotlivych aktivit, zadavani instrukci, poskytovani zpétné vazby
(predevsim prace s chybou) a cile v navaznosti na klicové kompetence. Jeden
modul obsahuje dva az tri videopripady. Kazdy modul je uveden obecnou
otazkou predstavujici dané téma a ukoncen konsolida¢ni otazkou'! a apli-
ka¢nim tkolem®.

IVSV VideoWeb tvofi zaklad volitelného predmétu VideoWeb vyucované-
ho na Katedre anglického jazyka a literatury na Pedagogické fakulté MU.
V priibéhu semestru se studenti setkaji dvakrat v ramci blokové vyuky

9 Reprezentovani (popis): Co deéld ucitel? Co deélaji Zdci? Interpretace: Jak se asi citi Zdci?

Vysvétleni: Jakd z doporuceni pro ziskdni pozornosti Zdku, kterd uvddi Scrivener (2011, s. 92),

pani ucitelka pouZzila? Predikce: Jaky vliv bude mit tato situace na Zdky? Hodnoceni: Jak byste

zhodnotili tuto situaci? Alterace: Navrhli byste néjaké zmény? Pokud ano, jaké?

Nazor experta predstavuje moznou odpovéd na danou otdzku. Studenti jsou instruovani, Ze

jde pouze o nazor, nikoliv spravnou odpovéd. Pokud s nazorem nesouhlasi, mohou sviij nazor

prezentovat v online féru, pripadné konzultovat problém s vyucujicim.

1 Co vdm tento modul prinesl? Co jste se naucili?

12 Videosekvence, po které nasleduje obecné zadani: Okomentujte videosekvenci. Soustied’te se
predevsim na [téma modulu].

10
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(na zacatku a na konci semestru; v rozsahu cca dvakrat tfi hodiny), v niZ pra-
cuji s tzv. diagnostickymi moduly IVSV VideoWebu (tyto moduly bliZe pted-
stavime v ramci kapitoly Sbér dat). V priibéhu semestru zpracovavaji studen-
ti samostatné online jednotlivé moduly v ur¢eném poradi. Kazdy modul je
pristupny po dobu dvou tydnd.

V online fazi mohou vyuzivat i féra, kde maji moZnost komunikovat s ostat-
nimi studenty, pripadné mohou vyuZit online asynchronnich konzultaci
s vyucujicim.Jak jsme zminili vyse, IVSV VideoWeb si klade za cil napomahat
rozvoji profesniho vidéni studenti ucitelstvi AJ. S ohledem na tento cil jsou
konstruovany videoptipady, které tvor{ zaklad IVSV VideoWebu. V nasledu-
jicim textu pribliZime povahu profesniho vidéni studenti ucitelstvi (resp. je-
jich uvazovani zaloZeného na védéni) a to, jaké v ném nastaly zmény po praci
v IVSV VideoWebu.

4 Metodologie

4.1 Sbérdat

Sbér dat probihal pomoci tzv. diagnostickych modul IVSV VideoWebu, které
studenti zpracovavali na zac¢atku a na konci semestru, v némz absolvovali
predmét VideoWeb. Oba diagnostické moduly se skladaji ze 4 videosekvenci
z vyuky A], které jsou uvedeny kontextovymi informacemi a nasledovany
timto zadanim: Okomentujte zhlédnutou videosekvenci. Studenti po zhlédnuti
videosekvence pisi své komentare do prislusného dialogového okna.

Diagnosticky modul 2 (na konci semestru) zahrnuje dvé videosekvence, kte-
ré byly vyuZity jiz v diagnostickém modulu 1 (na zacatku semestru; video-
sekvence B a C), a dvé nové videosekvence (videosekvence G a H).»® Stopaz
videosekvenci i jejich stru¢ny obsah je uveden v tabulce 1.

13 Podrobny popis diagnostickych modulii véetné obsahu jednotlivych videosekvenci je k dis-
pozici in Minarikova (2013).
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Tabulka 1
Obsah videosekvenci Diagnostickych modulii 1 a 2

Videosekvence A (3:44)

Ukazka pochazi z hodiny anglictiny v kvinté osmiletého gymnazia (odpovida prvnimu
ro¢niku Ctyrletého gymnazia). Jedna se o skupinu deseti stfedné pokrocilych zaka.
Videosekvence ukazuje za¢atek hodiny. Zaci pomoci kiZovky prichazeji na téma hodiny. Ve
probiha ve velmi rychlém tempu. Ve videoukazce je vidét zadani, plnéni i kontrola ukolu.

Pozn.: Respondenti maji k dispozici pracovni list, se kterym se v aktivité pracuje.

Videosekvence B (2:09)

Ukazka pochazi ze stejné hodiny jako videosekvence A. Predstavuje jednu z poslednich aktivit
hodiny. Frontalné bylo predstaveno prikladové interview (novinar a slavna osoba). Ucitelka
rozdéli zaky na A a B, ti pak ve dvojicich prehravaji interview dle napovédy v ucebnici. Pri
zadavani instrukci a rozdélovani do skupin neni jasné, zda Zaci védi, co maji délat. Po zac¢atku
aktivity ucitelka monitoruje Zaky a opravuje chyby.

Pozn.: Respondenti maji k dispozici prislusnou stranu z ucebnice, se kterou se v hodiné pracuje.

Videosekvence C (1:54)

Ukazka pochazi ze zacatku konverzaéni hodiny (vyucované rodilym mluvcim) v maturitni
tiidé na gymnaziu. Ucitel piredstavil aktivitu pro tuto hodinu - formalni debatu dvou tym.
Tymy musi souhlasit, resp. nesouhlasit s nasledujicim vyrokem: ,Factories are ignorant but
our ignorance is worse* Z4ci znali téma piredem a méli moZnost pripravit si argumenty pred
hodinou. U¢itel pomoci hodu minci necha skupiny rozhodnout, kdo bude zacinat. U¢itel rika,
Ze nesouhlasit s vyrokem je tézsi.

Videosekvence D (2:28)

Ukazka je z hodiny biologie vyu€ované v anglictiné v kvinté na soukromém mezinarodnim
gymnaziu. Nékteri ze zaki jsou angli¢ti rodili mluvci. Jedna se o laboratorni hodinu
zaméfenou na osmotické déje v burice. Ukazka predstavuje aktivitu na odhaleni cile hodiny.
Kazdy zak dostane list papiru s jednim slovem. Spolu maiji zaci poskladat cil hodiny. Ukol

v

splni bez potiZzi.

Videosekvence G (2:13)

Jedna se o hodinu pripravy na maturitu v poslednim ro¢niku gymnazia. Tématem hodiny je
zdravi. Zaci pracovali ve skupinach. Kazd4 skupina dostala seznam slov. Jejich tikolem bylo
najit vyznam a vyslovnost téchto slov ve slovniku. Prvni skupina zapsala slova na tabuli

do prislusnych kategorii (t€lo, zranéni a nehody, symptomy a lehka onemocnéni, zadvazna
onemocnéni). V ukazce piSe na tabuli slova dalsi ze skupin. Jeden z zaki vysvétluje ostatnim
obtizna slova. Uc¢itelka upozoriiuje na chyby v psané podobé slov. Z ukazky neni zirejmé, co
délaji ostatni skupiny a nakolik vénuji pozornost déni u tabule.

Pozn.: Respondenti méli k dispozici k nahlédnuti pouZité pracovni listy.

Videosekvence H (0:40)

V této ukazce je k zhlédnuti zavér hodiny pripravy na maturitu s tématem zdravi (stejna
hodina jako v predchozi ukazce). Ucitelka vyuziva kategorii slov napsanych na tabuli. Slova
smaze a opét je od zaki elicituje. UCitelka nevyvolava. Neni zrejmé, kteri zaci odpovidaji (zda

7 v 7

se jedna o stale stejné zaky).
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4.2 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek tvori studenti Katedry anglického jazyka a literatury, kte-
i1 aspésné absolvovali predmét VideoWeb v semestrech podzim 2011,
jaro 2012 a podzim 2012. Jedna se o celkem 37 studentt ucitelstvi. JelikoZ
Slo o volitelny predmét, mohli si ho zvolit vSichni studenti katedry - at uz
prezencni nebo kombinované formy, studenti bakalarského nebo navazuji-
ciho magisterského stupné studia. Tabulka 2 podava prehled o tom, jakou
praxi jiz studenti prosli a kolik jizZ absolvovali semestrt didaktiky A].

Tabulka 2
Vyzkumny vzorek

0 semestri 1-5 semestri 6 avice Celkem
didaktiky A] didaktiky AJ semestri
didaktiky A]
Bez praxe nebo 6 5 2 13
S omezenou
praxi®®
(do 200 hodin)
S delsi praxi (nad 6 11 7 24
200 hodin)
Celkem 12 16 9 37

4.3 Analyza dat

Ziskana data byla zpracovana metodou kvalitativni obsahové analyzy (po-
drobnéji o této metodé viz Minarikova, 2012; Schreier, 2012), ktera byla
nasledné doplnéna o metody deskriptivni a induktivni statistiky. Analyza
dat probihala v nékolika krocich. Pro zodpovézeni prvni vyzkumné otazky
byl vyuzit kategorialni systém odvozeny z dat zachycujici uvazovdni zalo-
Zené na vedeni. Nejprve byly komentare studentli rozdéleny na jednotky
koédovani (tedy takovy usek textu, ktery spada pravé do jedné kategorie
v pouZzitém kategorialnim systému). Jednotky kédovani pak byly prirazeny
do kategorii zachycujicich jednotlivé subprocesy uvazovani zaloZeného
na védéni. Kategorie byly nasledujici (pro jejich vymezenti viz vySe; kurzivou
jsou uvedeny priklady):

14 Data z podzimniho semestru 2011 byla zpracovana v ramci pilotni studie - viz Minatikova
(2013).

15 Studenti méli za tikol vycislit svou délku praxe vyuky anglického jazyka v hodinach (pocet
hodin tydné krat 52 krat pocet let praxe). Mohlo se jednat o praxi na jakémkoliv typu Skoly.
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e Popis - Ucitel dal tymiim moZnost vybéru.
e Interpretace - Studenti se zdaji vic v pohodé.

e Vysvétleni - Uspordddni lavic do podkovy je na vyuku jazyka mnohem lepsi
nez klasické rady.

e Predikce - Zdci si do budoucna budou pamatovat diileZitd slovicka.
e Hodnoceni - Tento ndpad se mi velmi libi.
e Navrhovani alteraci - MoZnd by mohla studenty vice chvdlit.

Tyto kategorie byly doplnény o dvé tzv. zbytkové kategorie Ostatni (vyro-
ky, které ukazuji, jak respondent o situaci premysli, ale nespadaji do Zad-
né z predchozich) a Jiné (vyroky technického nebo organizacniho charak-
teru — napr. ohledné nefunkcnosti zvuku). Kategorie jsou disjunktni a byly
odvozeny z predchozich vyzkumi profesniho vidéni a pribuznych konceptt
(srov. Minarikova & Janik, 2012). Podrobnéjsi popis kategorialniho systému,
jeho vyvoje a ovérovani jeho reliability je k dispozici in Minarikova (2012,
2013). K dispozici je i priklad nakédovaného komentare k videozaznamu
(Minarikova, 2012, s. 144).

V kazdém komentari byl pak urcen absolutni pocet identifikovanych jed-
notek kédovani. Komentare studentli se vzajemné liSily v délce — nejkrat-
$i komentar obsahoval 3 jednotky, nejdelsi pak 42 jednotek kdédovani
(M = 16,6; SD = 5,9). V kazdém komentari bylo pak urCeno procentualni
(pomérné) zastoupeni jednotlivych kategorii popisujicich subprocesy uva-
zovani zaloZeného na védéni.!® Prevod na procenta byl zvolen, protoZe
kazdy komentar byl jinak dlouhy a obsahoval jiny pocet jednotek kddovani.
Srovnani absolutnich pocti by tedy nebylo vhodné. Prevod na relativni pocet
umoznil srovnani komentaii mezi jednotlivymi studenty i napri¢ komentari
k riznym videosekvencim.

Dalsi krok analyzy dat se vztahoval ke druhé vyzkumné otazce, tedy k vy-
bérovému zaméreni pozornosti respondentii. Komentare studentii k video-
sekvenci B (pred i po Ucasti ve VideoWebu) byly analyzovany po obsahové
strance. Konkrétné jsme se zamérili pouze na téma zadavani instrukci. Dtivo-

16 Napriklad u Studenta 12 bylo v komentati k videosekvenci D identifikovano 18 jednotek
kédovani. 9 jednotek kddovani bylo zarazeno do kategorie Popis. Procentualni zastoupeni
kategorie Popis u S12 v komentati k videosekvenci D je tedy 50 %. Soucet pomérného
zastoupeni vSech kategorii v ramci jednoho komentare ¢ini 100 %.



764 Eva Minarikova

dem omezeni byla priliSna rozsahlost analyzy obsahové stranky profesniho
vidéni v jeji komplexnosti, ktera by presahovala ramec tohoto textu. Téma
instrukci bylo vybrano zameérné, protoZe je obsahem jednoho z tematickych
moduld, se kterymi studenti v priibéhu semestru v ramci VideoWebu pracuji.

Videosekvence B byla zvolena, jelikoZ predstavuje sekvenci ve vyuce,
kdy ucitelka v nékolika krocich zadava kol zakiim (rozdéleni do skupin;
samotné vysvétleni zadani). Na videosekvenci jsou patrné reakce zaku (né-
ktefi z nich plisobi zmatené) a lze pozorovat také zacatek aktivity (a tedy
i to, zda Zaci zadani pochopili). Tato videosekvence proto poskytuje dostatek
impulst pro komentovani zadavani instrukci. Ddvodem bylo také jeji pouziti
jak v Diagnostickém modulu 1, tak 2.

V ramci analyzy byly z komentaiti respondentli vybrany ty casti, které se
vyjadruji k zadavani instrukci. Induktivné v nich byly identifikovany jevy,
kterych si respondenti vSimli. Tyto jevy byly zaznamenany in vivo a poté
sdruZeny do skupin, pro které bylo nasledné vybrano priléhavé jméno. Pri
seskupovani identifikovanych jevli jsme se ridili podobnosti a nepokouseli
se kategorie (skupiny) priliS zobecnovat. Jevy, které nebylo mozné zaradit
do Zadné ze skupin, jsme oznacili jako Dalsi. V kategorii DalSi nebyly
ponechany zadné jevy, které by byly v komentarich zminény vice nez jednou
bez ohledu na to, zda se jednalo o komentare pred Ci po ucasti ve VideoWebu.

Posledni krok se vztahoval ke treti vyzkumné otazce, ktera se pta po strukture
komentard studentd a zménach, které nastavaji po praci s IVSV VideoWebem.
Tento krok byl pridan dodatecné, jelikoZ se v priibéhu kédovani dat ukazalo,
7e se komentaie studentt méni po praci v IVSV VideoWebu nejen z hlediska
zastoupeni jednotlivych subprocesli uvaZzovani zaloZeného na védéni, ale i co
do struktury komentarl (srov. Minarikova, 2013). Ve snaze 1épe porozumét
témto zménam byl vytvoren kategorialni systém odvozeny z dat (viz tab. 3)."
Jednotkami kdédovani byly v tomto pripadé celé komentare respondentd.

V priibéhu vytvareni systému se ukazalo, Ze komentare respondentti jsou
strukturovany bud’ podle témat (napft. ucitel - instrukce - rozmisténti lavic),
nebo podle Casu (tedy komentar kopiruje ¢asovou osu videosekvence). Tyto
strukturace komentare byly ¢asto doprovazeny obecnym nebo shrnujicim ko-
mentarem, ktery se objevoval bud’ nazacatku, nakonci, nebo nazacatkuikonci.

17" JelikoZ se jedna o kategorie s nizkym stupném vyvozovani, neprobéhlo u tohoto kategorial-
niho systému ,sladovani“ s dalSim vyzkumnikem, jako tomu bylo u kategorialniho systému
zachycujictho uvazovani zaloZené na védéni (viz Minatikova, 2012, s. 145).
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Pokud byla struktura tematicka, bylo v komentari zminéno nékolik hlavnich
mySlenek, které byly rozvedeny, rozebrany (u jedné myslenky se zpravidla
vyskytovalo vice kategorii subprocesti uvazovani zalozeného na védéni, tedy
napt. popis plus hodnocenti plus alterace).

Komentare strukturované dle ¢asu se od sebe vzajemné liSily v propraco-
vanosti analyzy. Nékteré byly Cisté popisné. U nékterych byl popis udalosti
doprovazen jejich analyzou (tedy dalSimi subprocesy uvazovani zaloZzeného
na védéni, napr. respondent popisoval udalosti casové a k nékterym pridal
vlastni interpretace nebo hodnoceni atd.). U dalSich byly tyto analyzy vice
propracované a k jedné popisované udalosti se vztahovalo vice subprocesi
uvazovani zaloZzeného na védéni (pripadné vice jednotek stejné kategorie,
které vyjadrovaly riizné myslenky, ale predstavovaly stejny subproces uvazo-
vani zalozeného na védéni). V datech se objevovala i kombinace obou struk-
tur. Respondenti nejprve pojednali videosekvenci jako celek (strukturace -
¢as) a poté se vyjadiovali k jednotlivym tématlm, pripadné obracené.

Tabulka 3
Kategoridlni systém zachycujici strukturu komentdrii

Struktun:alce/ obecny Bez OK OKnazacatku OK na konci 0'? na zacat_ku Celkem
komentar i na konci

Celkem dle témat
Celkem dle ¢asu

Dle casu:
pouze popis

Dle casu:
rozvedeno

Dle casu:
propracovana
analyza

Nejprve Cas, pak téma
Nejprve téma, pak Cas

Pozn. OK = obecny komentat.

V nasledujici kapitole predstavime vysledky vztahujici se ke vSem vySe zmi-
nénym vyzkumnym otazkam.
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5 Vysledky

Tato Cast naseho textu bude organizovana podle vysSe uvedenych vyzkumnych
otazek. Nejprve se podivame na povahu uvazovani zaloZeného na védéni
studentd ucitelstvi a poté na zmény, které u studentd nastaly po praci v IVSV
VideoWebu (zmény v zastoupeni jednotlivych subprocesii). Dale uvedeme,
¢eho si studenti ucitelstvi vS§imali (ve videosekvenci B ve vztahu k zadavani
instrukci) a jak se jejich vybérové zaméreni pozornosti zménilo po praci
v IVSV VideoWebu. Na zavér popiSeme zmény, které nastaly ve struktute
komentarl studentii k videosekvencim.

5.1 Povaha uvaZovdni zaloZeného na védéni studentu ucitelstvi A] a zmény
po prdci v IVSV VideoWebu

Komentare studentli ke ¢tyrem videosekvencim v ramci diagnostického
modulu 1 (videosekvence A, B, C, D) ndm pomohly zachytit jejich uvaZovani
zaloZené na védéni pred ucasti ve VideoWebu.

Vysledky hlavniho vyzkumu potvrdily vysledky z pilotaZe (srov. Minarikova,
2013). Nejvice zastoupenym subprocesem uvazovani zaloZzeného na védé-
ni byl popis, nasledovala interpretace a hodnoceni. Pomérné malo byla za-
stoupena vysvétleni a navrhovani alteraci. Nejméné zastoupenou kategorii
ze vSech byla predikce (viz tabulka 4). Abychom zjistili vliv videosekvence
na uvazovani zaloZené na védéni, porovnali jsme zastoupeni jednotlivych
subprocesti u videosekvenci pomoci Friedmanova testu'®, Videosekvence se
podle jeho vysledki liSily minimalné (viz tabulka 4). OdliSnosti byly objeveny
u kategorii Popis, Hodnoceni a Alterace. Nasledné post hoc testy® ukazaly,
Ze v kategorii Hodnoceni se odlisuje videosekvence A, u alterace videosek-
vence B (v tabulce 4 vyznaceno Sedé). Post hoc testy neodhalily videosekven-
ci, kterad by se liSila v popisu. Vysoké zastoupeni kategorie Hodnoceni u vi-
deosekvence A mohlo byt zplisobeno rychlym tempem ucitelky, ke kterému
se respondenti vyjadrovali. Vysoké zastoupeni kategorie Alterace ve video-
sekvenci B mohlo byt ovlivnéno tim, Ze si respondenti vSimli zmatku, ktery
pri zadavani instrukci panoval, a navrhovali, jak k zadavani pristupovat lépe
(viz niZe).

18 Neparametricka alternativa k jednofaktorové analyze rozptylu s opakovanymi mérenimi
(data neodpovidala normalnimu rozlozeni).
19 Wilcoxoniiv znaménkovy poiadovy test s Bonferroniho korekci.
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Tabulka 4
Pomérné zastoupeni subprocesti uvazovdni zaloZeného na védéniv komentdrich
studentti k videosekvencim?

Median / Kvartil. rozpéti / Variance Friedmaniiv test
VideoA VideoB VideoC VideoD X2 df Asymp.Sig.
Popis 33,3/ 36,4/ 27,8/ 35,3/ 12,033 3 0,007*
13,7/ 20,3/ 16,5/ 24,2/
143 305 330,4 287,6
Interpretace 20,0 / 23,5/ 28,6 / 30,0 / 3,746 3 0,290

135/ 188/ 181/ 206/
1404 1495 1474 2035

Vysvétleni 4,6/ 7,1/ 9,1/ 0,0/ 7,738 3 0,052
93/ 165/ 20/ 12/
83,1 1138 1562 1757

Predikce 0,0 / 0,0 / 0,0 / 0,0/ 3721 3 0,293
42/ 0/ 71/ 6,1/
13,5 9,4 71,7 15,1

Hodnoceni 250/ 120/ 125/ 143/ 24107 3 0,000*
11,1/ 107/ 162/ 146/
61,2 62,2 111,6 84,2

Alterace 2,6/ 9,1/ 0,0/ 0,0/ 23387 3 0,000*
8,6/ 151/ 7.7/ 7,1/
49,6 89,1 50,5 29,5

Pozn. Hodnoty pomérného zastoupeni dané kategorie v komentaiich vSech studentli k dané
videosekvenci tvorily vybér, ze kterého byl vypocten jejich median, kvartilové rozpéti a variance.
Statisticky vyznamné rozdily mezi videozaznamy jsou oznaceny hvézdickou (p < 0,05).

Tabulka 5 predstavuje pomérné zastoupeni jednotlivych subprocest uva-
zovani zaloZeného na védéni v komentarich studentd k videosekvencim
po téasti v IVSV VideoWebu. Abychom ur¢ili souvislost zhlédnuté videosek-
vence a kKomentaie respondentti, provedli jsme opét Friedmantv test s post
hoc testy?! (vyznamné rozdily jsou vyznaceny v tabulce 5 Sedé€). Rozlozeni
bylo v komentarich k videosekvencim podobné, staticky vyznamné se liSila
pouze videosekvence H v kategorii Popis a Interpretace. Tento rozdil mohl
byt zpisoben tim, Ze tato sekvence piimo navazuje na videosekvenci G (jed-
na se o opakovani slovni zasoby z aktivity G na konci hodiny), proto studenti
nemuseli mit potrebu sekvenci tolik popisovat.

20 7 tohoto prehledu byly vyrazeny kategorie Ostatni a Jiné.
21 Wilcoxonlv znaménkovy poradovy test s Bonferroniho korekci.
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Tabulka 5
Pomérné zastoupeni subprocesti uvazovdni zaloZeného na védéniv komentdrich
studentii k videosekvencim po prdci v IVSV VideoWebu

Median / Kvartil. rozpéti / Variance Friedmaniiv test
VideoB VideoC VideoG VideoH X2 df Asymp.Sig.
Popis 63,0 / 58,3/ 58,3/ 50,0 / 25,405 3 0,000*

30,7 / 31,4/ 37,6/ 31,3/
482,7 435,3 519,2 395,3
Interpretace 16,7 / 23,5/ 18,2 / 29,4 / 14,721 3 0,002*
20,7 / 20,1/ 19,5/ 21,4/
290,8 279,4 262,9 250,9

Vysvétleni 0,0/ 0,0 / 0,0 / 0,0 / 4335 3 0,227
3,4/ 8,3/ 1,8/ 6,7/
36,2 117,0 31,4 45,6

Predikce 0,0 / 0,0 / 0,0 / 0,0 / 6,717 3 0,081
0,0/ 6,1/ 4,0 / 5.8/
3,7 27,2 24,6 20,8

Hodnoceni 8,3/ 7,7/ 4,6/ 11,8/ 4419 3 0,220
11,3/ 125/ 133/ 152/
50,6 55,7 73,9 76,1

Alterace 0,0/ 0,0 / 0,0 / 0,0 / 4483 3 0,214
8,0 / 57/ 51/ 6,7/
51,3 32,8 22,0 81,4

Pozn. Hodnoty pomérného zastoupeni dané kategorie v komentarich vSech studenti k dané
videosekvenci tvorily vybér, ze kterého byl vypocten jejich median, kvartilové rozpéti a variance.
Statisticky vyznamné rozdily mezi videozaznamy jsou oznaceny hvézdickou (p < 0,05).

Pro zodpovézeni na$i vyzkumné otazky tykajici se zmén v uvazovani
zaloZeném na védéni po praci v IVSV VideoWebu je dfileZité porovnat tabul-
ky 4 a 5. Na prvni pohled je patrné, Ze se procentualni zastoupeni jednotli-
vych kategorii proménilo. Abychom 1épe zachytili tyto zmény, porovnavali
jsme procentudlni zastoupeni jednotlivych kategorii v komentaiich studentt
k videosekvenci B a C pied a po praci v IVSV VideoWebu (stejné video pied
i po) a komentare k videosekvencim D (pred) a G (po). Zameérné byly vybra-
ny videosekvence, které se opakuji pred i po, a dvé videosekvence, které se
pred a po lisi. SnaZili jsme se tak eliminovat efekt opakovaného zhlédnuti.
K porovnani byl z divodi nenormalniho rozloZeni dat pouZzit Wilcoxontlv
znaménkovy poradovy test.

Tabulka 6 naznacuje, Ze statisticky vyznamné zmény nastaly u vSech tfi po-
rovnani (B-B; C-C; D-G) v pomérném zastoupeni subprocesu popis, vysvét-
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leni a hodnoceni.?? Zatimco u popisu doslo k vyraznému naristu procentu-
alniho zastoupeni, u vysvétleni a hodnoceni tomu bylo naopak. JelikoZ jsou
vysledky podobné u vSech porovnani, 1ze se domnivat, Ze opétovné zhlédnuti
videosekvence B a C nemélo na vysledky vliv. Podobné vysledky u vSech po-
rovnani také naznacuji, Ze se zmény v uvazovani zaloZeném na védéni u na-
Sich studenttli podarilo prokazat.

Tabulka 6
Zmeény v uvaZovdni zaloZeném na védéni po prdci v IVSV VideoWebu

Video B (pted a po) Video C (pted a po) Videa D (pted) a G (po)

~ Z Sig. Z Sig. > Z Sig.

D 2 2

- a o
Popis + -4,518* ,000* + -3,947* 0,000* + -4,586* 0,000*
Interpretace - -1,846" ,065 - -1,305* 0,192 - -1,799* 0,072
Vysvétleni - -3,388" ,001* - -3,341> 0,001* - -2,433* 0,015*
Predikce - -1,452> ,146 - -1,039* 0,299 - -0,504* 0,614
Hodnoceni - -2,702* ,007* - -3,301"> 0,001* - -3,983" 0,000*
Alterace - -3,190> ,001* - -0,802"> 0,423 - -0,673> 0,501

Pozn. * - Hodnoty odvozené od zaporného poiadi (negative ranks); ® - hodnoty odvozené
od kladného poriadi (positive ranks). Statisticky vyznamné rozdily jsou oznaceny hvézdickou
(p <0,05).

5.2 Vybérové zaméreni pozornosti a jeho zmény po prdci v IVSV VideoWebu

Vybérové zameéreni pozornosti jsme zkoumali pouze ve vztahu k zadavani
instrukci v komentarich k videosekvenci B. Skupiny jev(, ke kterym se re-
spondenti vyjadfovali, zachycuje tabulka 7.2 Sedé oznacené poloZky jsou
popisného charakteru, ostatni maji charakter navrhovani alterace (ale im-
plicitné naznacuji, Ze si respondenti vSimli, Ze néktery jev ve videosekvenci
neni/chybi).

22 Vyznamny rozdil v kategorii Alterace byl zjistén pouze p¥i porovnani komentari k videose-
kvenci B. Domnivame se, Ze tato odchylka od vzorce, kterym se tidi ostatni porovnani, byla
zplUsobena vysokym zastoupenim kategorie Alterace v komentarich k této videosekvenci
pred ucasti ve VideoWebu, na které upozorinujeme vyse.

23 Neanalyzovali jsme vyroky, které popisovaly postup instrukci (napt. Ucitelka rozdélila zaky
do skupin.), jelikoZ jejich zahrnuti by €inilo analyzu nepiehlednou.
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Z pouhého souctu zminénych jevil je patrné, Ze studenti po praci v IVSV
VideoWebu vénovali instrukcim vice pozornosti a vSimali si vice detaill (viz
témata, ktera se pred praci v IVSV VideoWebu v komentarich nevyskytovala).
Priimérny pocet identifikovanych jevi byl pied praci v IVSV VideoWebu
1,8 jevu na studenta (min. 0; max. 5), zatimco po to bylo 2,9 jevu na studenta

(min. 0; max. 8).

Tabulka 7

VWbérové zaméreni pozornosti respondentii (zaddvdni instrukci) pred a po

ucasti v IVSV VideoWebu

Témata pred Pocet Témata po Pocet
prred po
Instrukce dlouhé 4 Instrukce dlouhé 6
Instrukce rychlé 5 Instrukce rychlé 9
U hodné opakovala instrukce 8 U hodné opakovala instrukce 19
Instrukce obsahovaly hodné 1 Instrukce obsahovaly hodné 1
informaci informaci
U v priitbéhu zadavani prepinala mezi 4 U v priibéhu zadavani prepinala mezi 8
jazyky jazyky
U kontrolovala, zda zaci védi, ve které 1 U kontrolovala, zda Zaci védi, ve které 2
skupiné jsou skupiné jsou
ZAci se zdali byt zmateni 12 Zéci se zdali byt zmateni 19
U méla napsat ¢isla stran na tabuli 6 U méla napsat ¢isla stran na tabuli 6
U méla zkontrolovat, zda Zaci rozumi 5 U méla zkontrolovat, zda Zaci rozumi 3
U méla predvést ukazkovy rozhovor 5 U méla predvést ukazkovy rozhovor 2
(s zakem; dvojice) (s zakem; dvojice)
U méla nékoho poZadat, aby ukol 2 U méla nékoho pozadat, aby ukol 0
vysvétlil vysvétlil
U méla pozadat zaky, aby zvedli ruce, 1 U méla pozadat zaky, aby zvedli ruce, 4
pokud jsou skupina A (resp. B) pokud jsou skupina A (resp. B)
U mluvila anglicky 2
U ukazovala pti zadavani instrukci 2
ucebnici
U kontrolovala, jestli Zaci rozumi 4
Pokyny byly jednoduché 2
U méla pti rozdélovani do skupin 4
vyuzit pokynu ,Zaci vpravo“ a ,Zaci
vlevo“
U méla instrukce rozdélit do kroki 2
Dalsi 14  Dalsi 13
Celkem 68 Celkem 108

Pozn.: U = ucitelka.
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5.3 Zmény ve struktuie komentdiii po prdci v IVSV VideoWebu

Zmény po praci v IVSV VideoWebu nenastaly pouze v pomérném zastoupeni
jednotlivych subprocesii uvazovani zaloZeného na védéni a v obsahu komen-
tard, ale i ve zptisobu, jakym byly komentare k videosekvencim strukturova-
ny. V navaznosti na kategorialni systém predstaveny vyse prezentuje tabulka
7 poCty komentari spadajicich do jednotlivych kategorii pred a po ucasti
v IVSV VideoWebu.

Tabulka 8
Zmény ve struktute komentdrii po prdci v IVSV VideoWebu

Strukturace/obecny OK OK na zacatku

komentar Bez OK na zacatku OKna konci i na konci Celkem
Celkem dle témat 96/31 17/5 14/6 1/1 128/43
Celkem dle casu 7/33 2/11 3/31 5/10 17/85
Dle casu:
pouze popis 0/6 0/2 0/5 1/2 1/15
Ir);;f:g;'m 4/15 1/4 2/17 1/5 8/41
Dle casu:
propracovana 3/12 1/5 1/9 3/3 8/29
analyza
Nejprve Cas, pak téma 2/20
Nejprve téma, pak Cas 1/0

Pozn.: OK na zacatku = obecny komentar na zacatku komentare k videosekvenci. OK na konci =
obecny komentai na konci celého komentaie k videosekvenci. Cislo pied lomitkem udava
pocet komentari takto strukturovanych pied praci v IVSV VideoWebu, ¢islo za lomitkem pocet
po praci v IVSV VideoWebu.

Z tabulky vyplyva, Ze pted praci v IVSV VideoWebu byla naprosta vét$ina ko-
mentaid strukturovana dle témat (128 ze 148). Po praci v IVSV VideoWebu
se ale tento pomér proménil a zhruba dvé tfetiny komentara byly strukturo-
vany dle casu (pripadné Cas, pak téma; 105 ze 148). Z komentaru strukturo-
vanych dle ¢asu jich bylo nejvice rozvedeno (tedy nékteré popisované jevy
byly dale analyzovany - nasledovany dalsSimi subprocesy uvazovani zaloze-
ného na védéni) a zakonc¢eny obecnym komentarem (celkem 17 komentar).
V nasledujici kapitole shrneme poznatky z této vyzkumné studie a pokusime
se nabidnout jejich interpretaci.
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6 Diskuse

Popisovany vyzkum si kladl za cil prozkoumat profesni vidéni studentii uci-
telstvi anglického jazyka a moZnosti jeho rozvijeni pomoci IVSV VideoWebu,
elektronického ucebniho prostredi, ve kterém studenti ucitelstvi analyzuji
videopripady.

Vysledky naznacily, Ze u studenti ucitelstvi A] v komentarich k videosekven-
cim prevlada popis. Vyrazné ale byly zastoupeny i dalsi subprocesy uvazo-
vani zaloZeného na védéni - interpretace a hodnoceni. Tyto vysledky jsou
v souladu s dosavadnim vyzkumem zamérenym na profesni vidéni studentti
uditelstvi riiznych obord (srov. napi. Vondrova & Zalska, 2012, s. 99; Stiir-

z

mer et al., 2013b, s. 346). V oblasti zadavani instrukci se vybérové zaméreni

v

pozornosti soustredilo predevSim na ucitele a na vyucovaci procesy, méné

pak na zaky a jejich reakce. Zajimava byla tematicka strukturace komentaru
studentd.

Nase studie, podobné jako dalsi vyzkumy (srov. Stiirmer et al., 2013a; Star
& Strickland, 2008; van Es & Sherin, 2002), ukazala, Ze kurz pripravného
ucitelského vzdélavani mlize zplisobit zmény v profesnim vidéni, resp. uva-
Zovani zaloZeném na védéni. U studenti se bohuZel neprojevilo vyssi zastou-
peni subprocest uvazovani zaloZeného na védéni ,vyssi narocnosti“ (jdou-
ci za popis situaci), coz bylo v rozporu s oéekdvanim autort@ prostfedi IVSV
VideoWeb?*. Zmény byly ale vyznamné a pozitivni. Vyssi zastoupeni popisu
a nizsi zastoupeni hodnoceni spolu se zménou strukturace komentari (vy-
razné Castéji strukturovany podle ¢asu misto podle témat) naznacuje, Ze stu-
denti ucitelstvi pristupovali k analyzam videosekvenci jinym, ,,ukaznénéjsSim*
zplsobem. Mensi zastoupeni hodnoceni i zména jeho ,umisténi” v ramci ko-
mentare (vyrazné méné komentari zacinalo hodnoticim vyrokem - viz Mi-
narikova, 2013) miliZe znamenat odklon od okamZitého a pravdépodobné
povrchniho hodnoceni situaci. Naopak vétsi zastoupeni popisu a ,,casovou”
strukturaci komentari lze interpretovat tak, Ze se studenti ucitelstvi po pra-
ci v IVSV VideoWebu vice sousttedili na to, co se ve videosekvenci opravdu
odehralo, vice vnimali detaily. To ostatné potvrzuje i nase analyza vybérové-
ho zaméreni pozornosti (ve vztahu k zadavani instrukcim). Vyssi zastoupe-
ni komentari strukturovanych dle ¢asu s rozvedenim nebo propracovanou

24 Jednotlivé otazky v ramci videopripadli meély elicitovat vSechny subprocesy uvazovani
zaloZeného na védéni a implicitné tak trénovat studenty ucitelstvi pro jejich pouziti v ramci
analyz videosekvenci (viz popis VideoWebu vyse).
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analyzou naznacuje, Ze studenti vyuZivali uvédoméni si detaili a jejich popis
a teprve na jejich zakladé situaci analyzovali. MiZeme se domnivat, Ze IVSV
VideoWeb poskytl studentiim rdmec pro pozorovani vyuky tim, Ze je nutil
nejprve situaci popsat a teprve poté analyzovat. Takovy popis nuti k ucho-
peni videosekvence v Casové posloupnosti a nabizi mozZnost se sekvenci
detailnéji zabyvat. Naopak mensi zastoupeni dalSich subprocest uvazovani
zaloZeného na védéni naznacuje, Ze studenti potrebuji dalsi podporu, aby
byli schopni takto uchopené situace dale analyzovat a vyuZivat své dosavad-
ni znalosti pri jejich rozboru. To miiZe byt zplisobeno absenci diskusni sloz-
ky v IVSV VideoWebu, kde jsou otazky piredpfipraveny pro viechny stejné.
Chybi zde tak facilitator, ktery by studenty nutil pokracovat dal v analyze
kladenim vhodnych a cilenych otazek, které by rozvijely mysleni studentt
v reakci na jejich aktualni vyroky.? IVSV VideoWeb se tedy ukazal jako vhod-
ny prostiredek intervence do profesniho vidéni studentt ucitelstvi AJ. ZjiSténi
ukazuji, Ze muiZe slouZit jako ,uvod“ do pozorovani videosekvenci z vyuky
a jako zaklad pro dalsi rozvoj profesniho vidéni.Limitem této studie je maly
vzorek a jeho nendhodny vybér, proto nelze zobecnovat. Slabym mistem zi-
stava i pouze castecna analyza vybérového zaméreni pozornosti (obsahové
stranky profesniho vidéni), kterd bude predmétem navazujicich vyzkum-
nych snah. Presto vérime, Ze studie poskytuje ilustraci profesniho vidéni
budoucich ucitelt AJ.

7 Zavér
Tato studie predstavila vysledky vyzkumu zaméreného na profesni vidéni

(uvazovani zaloZené na védéni) studentt ucitelstvi A] a jeho zmény po praci
v IVSV VideoWebu, které Ize shrnout do nasledujicich bodii:

e U studentt ucitelstvi pii komentovani sekvenci z vyuky prevlada popis,
vyrazné jsou ale zastoupena i hodnoceni a interpretace. Po praci v IVSV
VideoWebu se statisticky vyznamné zvySilo zastoupeni popisu v ko-
mentarich studentii, naopak vyznamné se snizilo zastoupeni vysvétleni
a hodnocenti.

e Po praci v IVSV VideoWebu se ménf i vybérové zaméreni pozornosti stu-
dentii (ve vztahu k zadavani instrukci). Studenti si v§imaji vice jevt.

25 Za tento postreh dékujeme jednomu z anonymnich recenzentt.
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e Po praci v IVSV VideoWebu se méni také struktura komentait studentd.
Méné komentari je strukturovano podle témat a vice podle ¢asové osy
videosekvence.

Predkladana studie se na urovni pedagogické a pedeutologické teorie poku-
sila prispét k poznani jedné z dimenzi profesionality ucitele (srov. Minafi-
kova & Janik, 2012). Pfresahem do praxe ucitelského vzdélavani je vyzkum
jedné z moznych metod intervence do profesniho vidéni u studenti ucitel-
stvi. Zjisténi prezentovana v tomto textu nicméné prinasi dalsi otazky. Exis-
tuje rozdil v tom, jak studenti s riznou délkou studia didaktiky AJ / s rliznou
délkou praxe promysli vyukové situace (vzhledem k zastoupeni jednotlivych
subprocestli uvazovani zalozeného na védéni) a cemu vénuji pozornost? Na-
znaCena analyza obsahové stranky ukazuje, Ze tematické moduly méni vidéni
jevi v nich rozebiranych (stava se diferencovanéjSim). Plati to i pro ostatni
témata adresovana v danych modulech? Nebo je to jev obecnéjsi a nevzta-
huje se pouze k tématéim z modul@i? Poskytuje IVSV VideoWeb prostor pro
situacni uceni a osvojeni znalosti? Jsou teoretické koncepty, které byly v jeho
ramci tematizované, vice vyuzivany pro naslednou analyzu videosekvenci?

Odpovéd’ na tyto otazky bohuZel presahuje moZnosti nasi studie. Navazujici
vyzkum by se ale mél pokusit nékteré z nich zodpovédét a prohloubit tak
nase poznani profesniho vidéni ucitelii a studenti ucitelstvi.
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Professional vision of prospective EFL teachers:
How student teachers see videotaped classroom situations

Abstract: The presented study aims to describe professional vision of prospective
teachers of English as a foreign language (EFL) and the changes that occur in this
respectafter working with avideocase-based e-learning environment (IRSE VideoWeb
for EFL student teachers). The research sample comprised 37 students of the English
department at the Faculty of Education, Masaryk University who participated in one-
semester course called VideoWeb. The data were collected using diagnostic modules
of IRSE VideoWeb that consisted of video sequences of real classroom situations
and tasks that aimed at eliciting students’ comments. Their written answers were
analysed using two coding schemes (to describe knowledge-based reasoning and the
overall structure of the written comments). To illustrate student teachers’ selective
attention, statements concerning the way the teacher in one of the video sequences
gave instructions were selected and inductively analysed. The results suggest that
the student teachers’ comments on video sequences are mostly descriptive in nature;
however, a number of interpretive and evaluative statements is present. The changes
in professional vision after working with IRSE VideoWeb were evident in several
areas. Firstly, after VideoWeb, the comments tended to be even more descriptive and
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less evaluative. Their structure changed - most of them were no longer organised
around themes but rather followed the timeline of the video sequence. Moreover,
the student teachers commented on more themes (observed phenomena). This
suggests an overall change in their professional vision and in how they reason about
videotaped classroom situations.

Keywords: professional vision, knowledge-based reasoning, selective attention,
video, teacher education, teachers of English as a foreign language, video case
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... & Trnova, E. (2013). Dovednosti Zdkii ve vyuce biologie, geografie a chemie.
Praha: Nakladatelstvi P3K.

Monografie predklada a do Sirsich souvislosti ramuje koncepci a vysledky Ctyrletého
vyzkumu oborovych didaktik biologie, geografie a chemie. Hlavnim cilem projektu
bylo na zakladé vicedroviiové analyzy dovednosti v roviné zamysleného, realizova-
ného a dosazeného kurikula navrhnout provazany systém dovednosti zaki, které by
si méli osvojit v biologii, geografii a chemii na konci 5. a 9. ro¢niku zakladni Skoly a 4.
ro¢niku gymnazii. Na zavér provedena mezioborova komparace vysledki dil¢ich ana-
lyz za jednotlivé obory umoznuje hlubsi vhled do utvareni a strukturovani oborovych
dovednosti a do procesu jejich implementace.

Pelcova, N., & Semradova, I. (2014). Fenomén vychovy a ucitelskad etika povo-
[dni. Praha: Karolinum.

Monografie se zabyva povahou vychovy jako specifického lidského jednani. Z her-
meneutickych pozic zkouma ontologicka vychodiska vychovného vztahu jako vzta-
hu ke svétu, ke spolecenstvi a k sobé samému. Ukazuje kontexty, z nichZ se vychova
rodi, a podminky, v nichZ je moZno ji rozvinout (solidarita generaci, pedagogicky étos,
svoboda c¢lovéka, rozvoj lidské prirozenosti, specificka povaha lidské starosti a péce,
vztah k druhému, setkani). Autorky sleduji nutné promény vychovného vztahu a vy-
mezuji zakladni rozdily mezi vychovou a ¢innostmi, které sice také ovliviiuji a formu-
ji osobnost Clovéka, ale s dobrou vychovou nemaji nic spole¢ného (vedeni, skoleni,
vycvik, drezura, manipulace, ovliviiovani). Promysleji vychovu jakoZto jednani, jehoZ
smyslem je zachovat kontinuitu (lidského rodu, kultury, hodnot), které vSak zaroven
umozinuje diskontinuitu (tedy potencialné novy pocatek). V neposledni radé zkouma-
ji problematiku vychovy a vzdélavani v diferentnim svété a poukazuji na podstatné
souvislosti vychovy a vzdélavani se smysluplnym spolubytim.



