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Abstrakt: Predkladany prispévek se zabyva fenoménem dvoji vyjimecnosti, v pii-
padé tohoto c¢lanku tedy kombinaci vysokého nadani a specifickych poruch uceni.
Cilem prace bylo analyzovat soucasné zahranicni studie, které se zabyvaji identifikaci
a diagnostikou kognitivné nadanych Zaki se specifickymi poruchami uceni v obdo-
bi povinné Skolni dochazky. Pro tyto tUcely bylo analyzovano 10 zahrani¢nich studii,
které se dvoji vyjimecnosti zabyvaly v letech 2010-2019. Ve vykladové Casti prace
pribliZuje cilovou skupinu Zakl s dvoji vyjimecnosti a pojednava o vyvoji pristupti
k dané problematice. Dale je pozornost vénovana charakteristice zaka s dvoji vyji-
mecnosti v edukacnim prostiedi a diagnostice dvoji vyjimecnosti. V ¢asti analytické je
prace zaméfena predevSim na kombinace kognitivniho nadani a specifickych poruch
uCeni ve vybranych studiich a nastroje, které byly pro ucely identifikace a diagnostiky
dvoji vyjimecnosti ve vybranych studiich pouzity. Zavéry piredkladaného prispévku
ukazuji, Ze diagnosticky proces dvoji vyjimecnosti neni jednotny. Diagnostika dvoji
vyjimecnosti aktualné sestava z nezavislé diagnostiky nadani a diagnostiky speci-
fickych poruch uceni, ptricemz pro kazdou oblast miize byt pouZita Siroka skala dia-
gnostickych nastrojl. Vykon zaka v jednotlivych testech je ovlivnén kombinaci posile-
nych dovednosti a schopnosti pramenicich z nadani a oslabenych oblasti plynoucich
ze specifickych poruch uceni. To ma za nasledek rozdilnou tspésnost v identifikaci
zaka s dvoji vyjimecnosti, a to jak v zavislosti na pouZité kombinaci diagnostickych
nastroji, tak také na kombinaci nadani a oslabenych funkci. Kognitivné nadany zak
je totiZ schopen vyuZivat své dovednosti k maskovani ¢i kompenzovani oslabenych
funkci, jeho vysledky v ramci diagnostiky proto mohou byt nepriikazné. Pro ucely
vCasné identifikace dvoji vyjimecnosti jsou diskutovany modely urcené pro vcasné
odhaleni Zaki v riziku Skolniho netspéchu v zahranici, konkrétné Rtl model a Model
diskrepance. Z analyzy ovSem vyplyva, Ze pro ucely v€asného odhaleni dvoji vyjimec-
nosti je nezbytna jejich adaptace tak, aby reflektovaly unikatni kognitivni profil Zaku
s dvoji vyjimecnosti.
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specifické poruchy uceni
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V poslednich letech doSlo v oblasti vzdélavani Zakl v obdobi povinné Skolni
dochazky k zdsadnim zménam spojenym s posilenim prvki spolecného (¢i
také inkluzivniho) vzdélavani. Segregovana forma vzdélavani zaki se spe-
cidlnimi vzdélavacimi potrebami tak ustupuje soucasnému trendu vzdéla-
vani zaka v heterogennich skupinach s prihlédnutim k jejich individualnim
edukacnim potrebam, a tedy také rozdilné mire potiebné podpory.

V Ceské populaci zaka véku povinné skolni dochazky se zaci se specialnimi
vzdélavacimi potirebami vyskytuji v priiméru v 10 % (UIV, 2003, 2005, 2019).
Ztéchto 10 % jsou z hlediska specialnich vzdélavacich potreb nejvice zastou-
peni Zaci se specifickymi poruchami uceni (Hrkal, 2019). Edukacni potieby
této skupiny zaki, vykazujici napriklad nejcastéjsi typ specifickych poruch
ucenti - dyslexii, jsou detailné zmapovany a jejich podpora je tak ve stavajicim
systému Skolstvi velmi rozsahla.

Specialni vzdélavaci potireby vSak neznamenaji pouze potrebu podpory z di-
vodu nedostatecné rozvinutych funkci, ale taktéZ z diivodu zcela opacného -
potieby stimulace funkci vysoce rozvinutych (kognitivnich, uméleckych,
sportovnich ¢i jinych). Soudoby cesky legislativni ramec proto mezi zaky se
specialnimi vzdélavacimi potrebami radi jak Zaky se zdravotnim postiZe-
nim (C¢i jakymkoliv znevyhodnénim), tak Zaky nadané/mimoradné nadané
(VWyhlaska 27/2016 Sb. ve znéni pozdéjsich predpist, 2016). Presné informace
o procentnim zastoupeni zakd s nadanim a mimoiradnym nadanim v Ceské
populaci zakii oviem nejsou prozatim znamé. (CSI, 2016). Ceska $koln{ in-
spekce ve vyro¢ni zpravé pro $kolni rok 2019/2020 (CSI, 2020) uvadi, Ze se
na urovni Skoly nadané Zaky nedari identifikovat, coZ ma za nasledek nizky
uvadény pocet téchto zakil v jednotlivych Skolach. Uvadény podil mimoiad-
né nadanych zaki v zakladnim vzdélavani je od roku 2014/2015 neménny
a ¢ini pouze 0,1 %. Odborna literatura pritom uvadi vyskyt 10-15 % na-
danych jedinct a 2 % mimoiadné nadanych jedincti v kazdém popula¢nim
ro¢niku (CSI, 2020). Pro potieby této prace tedy prijméme tyto udaje jako
ilustrativné reflektujici pocet zakli nadanych a mimoradné nadanych v ceské
populaci. Vzhledem k tomu, Ze nadani neni vnimano jako ,hendikepujici“ pr-
vek pro vzdélavani, ke komplexni diagnostice téchto zakd, tedy urceni typu
jejich nadani a z nich vyplyvajicich vzdélavacich potreb, ¢asto nedochazi.

Obdobné, jako se miZe u jednoho jedince vyskytovat vice zdravotnich po-
stizeni ¢i podminek limitujicich jeho vyvoj, miize se vyskytnout také kom-
binace nadani a zdravotniho postiZeni. Charakteristickym prikladem tako-
vé situace je napriklad kombinace Aspergerova syndromu a kognitivniho
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nadani, zrakového postiZzeni a hudebniho nadani, sluchového postizeni
se sportovnim nadanim ¢i specifickych poruch uceni v kombinaci s jakymko-
liv typem nadani - jedna se tak o velmi pestrou skupinu piipadt (NUV, 2013;
Al-Hroub & Whitebread, 2019; Maddocks, 2018; van Viersen et al., 2014).
Deskriptivni termin pouZivany pro kombinaci zdravotniho postiZeni a nada-
ni vychazejici z americké odborné literatury je twice-exceptionality, neboli
dvoji vyjimecnost.

Problematika dvoji vyjimecnosti se zacala rozvijet v 80. letech 20. stoleti
v Americe. Poprvé byl termin twice-exceptional pouZity v publikaci s nazvem
Giftedness, conflict, and underachievement z roku 1980 od americké autor-
ky J. R. Whitmore. Po dlouhou dobu vSak bylo vymezeni nadani limitovano
pouze inteligenCnim kvocientem, tedy kognitivhimi dovednostmi jedince.
Zasadnim limitem tohoto pojeti vSak byl predpoklad, Ze Zaci s vysokym kog-
nitivnim nadanim musi nutné excelovat ve vSech oblastech skolnich doved-
nosti. Teprve Sirsi vymezeni nadani (Marland, 1972) vedlo k tomu, Ze Zaci
zacali byt rozeznavani jako nadani nejen na zakladé inteligen¢niho kvocien-
tu, ale také na zakladé vykont v jinych oblastech (ve sportu, v uméleckych
dovednostech, aj.). Rozsireni pojeti tohoto konceptu vedlo k pochopeni, Ze
nadani ma rtizné podoby a Zaci s nadanim tak mohou mit rozdilné schopnos-
bude identifikovan jako nadany i pres to, Ze akademicky priliSné nevynika
(Al-Hroub & Whitebread, 2019).

V 80. letech 20. stoleti byl zaznamenan velky narist zajmu o problemati-
ku zaku s dvoji vyjimecnosti. V roce 1983 vznikly dvé vyznamné publikace
zabyvajici se vychovou a vzdélavanim zaka s dvoji vyjimecnosti. Publikace
Learning disabled/gifted children: Identification and programming (Fox et
al., 1983) a Teaching the gifted/learning disabled child (Daniels, 1983) rozsi-
fovaly povédomi o moznosti vyskytu specifickych poruch uceni u nadanych
zakl a také zdlraznily, Ze vzdélavaci potieby zakl s dvoji vyjimecnosti jsou
v porovnani s nadanymi zaky odliSné a nelze k nim pristupovat stejné (Lovett
& Lewandowski, 2016). V roce 1985 pak Asociace pro déti a dospélé s poru-
chami ucenti (Association for Children and Adults with Learning Disabilities)
navrhla doplnéni diagnoézy dyslexie o podminku primérné nebo nadprimeér-
né inteligence, cimz se otevrel prostor pro hlubsi zkoumani kognitivné nada-
nych Zaki se specifickymi poruchami u¢eni (Al-Hroub & Whitebread, 2019).
Diky stoupajicimu zajmu se rovnéz zacaly formovat organizace zamérujici
se na podporu zaku s dvoji vyjimecnosti (napriklad AEGUS - The Association
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for the Education of Gifted Underachieving Students; NAGC - The National
Association for Gifted Children). Vznikalo také mnoZstvi ¢lank( a publikaci
popisujicich charakteristiky zaki s dvoji vyjimecnosti, jejich potfeb a moz-
nosti jejich rozpoznani.

Povédomi o dvoji vyjimecnosti se v 90. letech 20. stoleti dale rozsirovalo, ov-
Sem zejména v odbornych kruzich. Na zakladé zakona upravujiciho vzdélava-
ni Zaka s nadanim z roku 1988 (Gifted and Talented Students Education Act)
bylo v USA ztizené Narodni vyzkumné centrum pro nadané zaky (National
Research Center for the Gifted and Talented). Na zakladé stejného zakona byly
udélované také granty na rozvoj programil zamérujicich se, mimo jiné, také
na zaky s dvoji vyjimecnosti. Rozvoj vzdélavacich programi pro Zaky s dvoji
vyjimecnosti ziistava i v soucasnosti v mnoha zemich, predevSim v USA, na-
dale prioritou (Baldwin et al., 2015).

V Ceském prostredi je problematika dvoji vyjimecnosti stale relativné novym
a malo prozkoumanym tématem, kterym se zabyva pouze omezené mnozstvi
odborniki. Mezi tyto patfi napriklad doc. PhDr. Sarka Portesova, Ph.D., ktera
se zaméruje predevSim na kombinaci kognitivniho nadani a dyslexie. Je pro-
to dulezité podotknout, Ze soucasné poznatky tykajici se charakteristik zak
s dvoji vyjimecnosti a doporuceni pro jejich vzdélavani vychazeji prevazné ze
zahranicnich zdrojt.

1 Charakteristika Zaki s dvoji vyjimecnosti v edukacnim
prostredi

Vzhledem k heterogennimu slozeni populace Zaki s dvoji vyjimec¢nosti bu-
deme pro Ucely této prace termin Zdci s dvoji vyjimecnosti dale pouZzivat pro
oznaceni kognitivné nadanych zaki se specifickymi poruchami ucent.

Nadani miizeme vymezit jako soubor vloh, které jsou predpokladem k ispés-
nému rozvijeni schopnosti (Hartl & Hartlova, 2000 in Havigerova, 2011).
Z pohledu 1Q definic je zakladem pro kognitivni nadani inteligence. Nadani
je tedy odvozeno primarné od hodnoty inteligencniho kvocientu jedince.
V tomto pripadé za kognitivné nadaného povaZujeme Zaka, jehoz IQ presahu-
je hodnotu 130 (Hribkova, 2009). Specifické poruchy uceni pak predstavuji
heterogenni skupinu poruch projevujicich se pri nabyvani dovednosti jako
je Cteni, psani a pocitani pomoci béZznych vyukovych metod za predpokla-
du, Ze dité ma zachovanou inteligenci a pfimérené sociokulturni prileZitosti
(Jucovicova & Zackova, 2014).
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U Zak s dvoji vyjimecnosti je typicka kombinace charakteristik vyplyvajicich
z obou vyjimecnosti, tedy z vysokého nadani a specifickych poruch uceni.
Mezi charakteristiky pojici se s kognitivnim nadanim patri napriklad vysoka
uroven Kreativity, nadpriimérna slovni zdsoba nebo zvyseny zajem o ukoly
v oblastech jejich zajmu. Typicky je také komplexni pristup k resSené proble-
matice a neoblomna zvédavost. S oblasti specifickych poruch uceni se poji
vyjma charakteristickych obtiZi pri osvojovani trivia deficity v oblastech
jemné a hrubé motoriky, nizké organizacni schopnosti, deficity ve sluchové
a zrakové percepci. V ndvaznosti na zavaznost obtiZi se tak mohou projevit
negativni dopady téchto obtizi na Zakovo sebevédomi a sebepojeti.

Zaci s dvoji vyjimeénosti tak i pres silné stranky vyplyvajici z nadani mohou
ve Skole zazivat extrémni frustraci, rychle se pri netspéchu vzdavaji, a i pres
svoji zvidavost byvaji pri podstupovani akademickych vyzev zna¢né opatrni.
Snizené sebevédomi mize byt u zakl s dvoji vyjimecnosti maskovano ne-
vhodnym nebo rusSivym chovanim (Crepeau-Hobson & Bianco, 2012).

2 Identifikace a diagnostika zakii s dvoji vyjimecnosti

V priibéhu vzdélavani na 1. stupni zdkladni Skoly jsou Zaci s dvoji vyjimec-
nosti relativné schopni za pomoci svych (meta)kognitivnich schopnosti
kompenzovat oslabené oblasti a zaroven si udrZet Skolni vykon na priimérné
nebo lehce nadpriimérné urovni. Mohou proto byt povazovani za priimérné
zaky bez specialnich vzdélavacich potieb. Vzhledem k tomu, Ze jejich vykon
odpovida normé, nevznikne v jejich pripadé potreba komplexni diagnosti-
ky at’ uz v oblasti specifickych poruch uceni nebo nadani. Tato kompenza-
ce oslabenych oblasti plynoucich ze specifickych poruch uceni kognitivnim
nadanim se nazyva maskovaci efekt (masking effect, jak uvadi napriklad
McCallum et al., 2013).

Se zvySujicimi se naroky studia vSak Zakovy kompenzac¢ni schopnosti nemu-
si byt dostateCné a zacnou se u nich projevovat zavaznéjsi vzdélavaci obtize.
K identifikaci dvoji vyjimecnost (pripadné k identifikaci alespon jedné z vyji-
mecnosti) u téchto Zaki proto pripadné dochazi az ve vyssich roc¢nicich (Bell
etal, 2015).

[ pres to, Ze Zak nemusi viditelné akademicky selhavat a jeho vysledky v ob-
lasti trivia budou v pasmu primeéru, jeho vykon s ohledem na jeho moznosti
a potencial coby nadaného zaka bude podprimeérny (Assouline et al., 2010;
McCallum et al., 2013; van Viersen et al., 2014). Z dlouhodobého hlediska se
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tak u Zakli mliZe projevovat frustrace, problémy v chovani, problémy v emoc-
ni oblasti a pripadné naruseni socialnich vztahi ve Skolnim a domacim pro-
stiedi (Maddocks, 2018; Crepeau-Hobson & Bianco, 2012). Identifikace Zaki
s dvoji vyjimecnosti tak predstavuje zcela zasadni milnik jejich aspésného
vzdélavani a naplnéni vzdélavacich potreb.

Diagnosticky proces Zaki s dvoji vyjimecnosti vSak ma sva specifika. Je totiz
nutné zamérit se na diagnostiku obou vyjimecnosti - tedy kognitivniho na-
dani i specifickych poruch uceni. Definice a diagnosticka kritéria pro nada-
ni a pro specifické poruchy u€eni ovSem nejsou jednotna a pro diagnostiku
vySe zminénych oblasti pouZivaji jednotlivé zemé odlisSna kritéria (Al-Hroub
& Whitebread, 2019). To v praxi znamena, Ze zak diagnostikovany jako Zak
s dvoji vyjimecnosti v jedné zemi nemusi formalné splnovat diagnosticka kri-
téria ani pro jednu z oblasti v zemi druhé. Tim padem vsak nebudou zakovi
poskytnuta nutna podpirna opatreni k naplnéni jeho vzdélavacich potieb
(Maddocks, 2018).

S ohledem na panujici neshody ohledné diagnostickych kritérii pro dvoji
vyjimecnost je rozpoznani téchto zaki ve Skolnim prostredi komplikované.
Vzhledem k tomu, Ze pro stanoveni efektivni podpory v priibéhu skolni do-
chazky je identifikace téchto zakl nutna, mélo by byt tomuto tématu vénova-
no vice pozornosti, a to nejen s cilem vytvorit jednotna diagnosticka kritéria,
ale také rozsirit povédomi o charakteristikach zZaku s dvoji vyjimecnosti mezi
odbornou a laickou verejnost.

3 Metodologie

Cilem predkladané prace je analyza soucasnych zahranicnich studii zabyva-
jicich se identifikaci a diagnostikou Zaki s dvoji vyjimecnosti v obdobi po-
vinné Skolni dochazky. V navaznosti na cil prace byly stanoveny nasledujici
vyzkumné otazky:

e Jaké specifické poruchy uceni v kombinaci s nadanim jsou ve studiich
sledovany?

e Jakym zpiisobem byli Zaci s dvoji vyjimecnosti ve sledovanych studiich
identifikovani?

e Jaké nastroje sbéru dat jsou ve studiich pouzity?

e Jak se velikostné lisi vyzkumné soubory vybranych studii?
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e Jaky je geograficky puvod studii?
e Jaka jsou vyzkumna zjisténi sledovanych studii?

Vyzkumné studie byly vyhledavany v elektronické databazi SCOPUS. Pro vy-
hledavani byla pouzita slovni spojeni twice gifted, dually gifted, twice excepti-
onal, dual exceptionality, double exceptionality a Ze students.

Z nalezeného poctu 671 studii byly vybrany pouze studie od roku 2010 do
2019. V odpovidajicim ¢asovém obdobi bylo v databazi SCOPUS nalezeno
379 studii. V procesu analyzy nazvl a abstraktd byly z vybéru odstranény
studie v jiném nez anglickém jazyce a prace zabyvajici se dvoji vyjimecnosti
z jinych odvétvi, predevSim z pohledu neurobiologie a psychologie, tedy ne-
vztahujici se ke vzdélavani. Dale byly odstranény prace zabyvajici se zcela
odliSnou problematikou vygenerované na zakladé terminu exceptional v za-
daném slovnim spojeni twice exceptional, ovSsem nevztahujici se ke sledova-
nému tématu. Ve druhém kroku byly vybrany pouze studie tykajici se zZaki
s kognitivnim typem nadani a specifickymi poruchami uceni v obdobi po-
vinné Skolni dochazky. Nasledna analyza zahrnovala pouze fulltextové studie
daného zaméreni. VySe zminénym Kkritériim odpovidalo 10 studii, které jsou
v prispévku dale rozpracovany. Proces vybéru studii znazornuje obrazek 1.

Obrazek 1

Proces vybéru studii

Selekce studii dle klicovych slov

(m=671)
v

Vybér studii v obdobi 2010-2019
(m=379)

!

Selekce studii v anglickém jazyce se zaméfenim na vzdélavani

(n=114)
v

Analyza dostupnych fulltextt dle uvedenych kritérii
(n=104)

!

Finalni vybér zahrnutych praci
(m=10)
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3.1 Kognitivni naddni a specifické poruchy uceni ve vybranych studiich
Tabulka 1 uvadi charakter nadani a specifickych poruch uceni ve vybranych

studiich. Kategorie byly zvoleny na zakladé zamétreni jednotlivych studii na
specifickou oblast kognitivniho nadani nebo specifickou poruchu uceni.

Jak z tabulky 1 vyplyva, v poloviné pripadi (v 5 studiich) se studie zamérova-
ly na Zaky s kognitivnim nadanim a specifickymi poruchami uceni bez blizsi
specifikace nadani ¢i specifickych poruch uceni.

NejCastéji sledovanou oblasti v rdmci specifickych poruch uceni byla dy-
slexie, na kterou se zamérovaly tfi studie, a nasledné dysgrafie, kterou se za-
byvala jedna studie. Jiné typy specifickych poruch uceni nebyly ve zvolenych
studiich zminovany.

Tabulka 1

Charakter naddni a specifickych poruch uceni ve vybranych studiich

Nadani Specifické poruchy uceni
Studie Nadani Matematické Verbalni SPU Dyslexie Dysgrafie
bez nadani nadani bez
specifikace specifikace
Assouline a kol., v v
2010
Barber & Mueller, v v
2011
Crepeau-Hobson v v
& Bianco, 2012
Berninger & v v
Abbott, 2013
McCallum a kol., v v
2013
van Viersen a kol.,, v v
2014
Bell a kol,, 2015 v v
van Viersen a kol,, v v
2015
Maddocks, 2018 v v
Al-Hroub & v v

Whitebread, 2019
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V 8 z 10 studii bylo sledovano kognitivni nadani bez zaméreni na konkrétni
oblast. Jedna studie byla zacilena na nadani v oblasti matematiky a jedna stu-
die popisovala nadani v oblasti verbalniho porozuméni.

3.2 Zpiisob diagnostiky dvoji vyjimecnosti

V ramci zvolenych studii byl dale sledovan zpiisob identifikace Zdkii s dvoji
vyjimecnosti. Vzhledem k tomu, Ze prozatim neni vytvorena jednotna dia-
gnosticka baterie Ci diagnosticky soubor kritérii pro identifikaci dvoji vy-
jimecnosti, ve vyzkumnych studiich byly vyuZity kombinace riiznych exis-
tujicich nastroji. Vybérovy soubor obsahuje také 1 teoretickou studii bez
vlastniho empirického vyzkumu, v nizZ absentuje popis postupu identifikace
zaki s dvoji vyjimecnosti. Jedna se o studii Crepeau-Hobson a Bianco z roku
2012, ktera se zaméruje na prozkoumani silnych a slabych stranek Response
to Intervention (Rtl) modelu a souCasné navrhuje jeho Upravu, ktera by 1épe
umoznila identifikaci a efektivni intervenci u zaku s dvoji vyjimecnosti. V na-
sledujici analyze jsme se zamérili na zptisoby diagnostiky kognitivniho nada-
ni a specifickych poruch uceni ve zvolenych studiich.

3.2.1 Diagnostika kognitivniho naddni ve zvolenych studiich

Pro diagnostiku kognitivniho nadani (dale jen nadani) byly v 6 studiich pou-
Zity inteligen¢ni testy.

Nejcastéji pouzivanym testem inteligence (vyuZitym ve 4 studiich) byla
Wechslerova inteligencni Skdla pro déti — treti edice (WISC-1II)*. Kritériem
nadani byla spodni hranice inteligen¢niho kvocientu, a to v nasledujici po-
dobé - studie Al-Hroub a Whitebread (2019) pracovala s hranici 1Q vyssiho
nez 120, ve studiich van Viersen a kol. (2014) a van Viersen a kol. (2015)
byla stanovena hranice IQ vyssi nez 125 a studie Berninger a Abbott (2013)
pracovala pouze s Indexem verbdlniho porozumeéni (VCI), u néhoz byla pro
diagnostiku nadani urcena hranice 120 IQ.

L Wechsler Intelligence Scale for Children — Third Edition - 3. edice Wechslerovy inteligenc¢ni
skdly pro déti je individudlné administrovany test, ktery slouzi k posouzeni celkové
tirovné rozumovych schopnosti u %4kf ve véku od 6 do 16let. Skila obsahuje 13 subtestti
rozdélenych do verbalni (6 subtestii) a performacni Skaly (7 subtesti). Vysledkem skaly je
celkovy 1Q skor (FSIQ), verbalni 1Q skor, performacni IQ skor a skéry ze 4 indexovych oblasti
- index verbalniho porozumeéni (VCI), index percepcniho usporadani (PRI), index pracovni
paméti (WMI) a index rychlosti zpracovavani informaci (PSI) (Al-Hroub & Whitebread, 2019;
Novotna & Durmekova, 2009; Kezer & Arik, 2012).
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Studie Assouline a kol. (2010) pouzivala pro diagnostiku nadani primarné
Wechslerovou inteligencni skdlu pro déti - ¢tvrtou edici (WISC-1V)? a pro sta-
noveni nadani byla ur¢ena spodni hranice 120 bodt na jakékoliv Skale testu.
V pripadé, Ze bylo dité v poslednich 12 mésicich pomoci tohoto testu testo-
vano, byl jako alternativni nastroj pouzity Woodcock-Johnsontiv test kognitiv-
nich schopnosti - treti edice (W] I1I COG)3. Pro diagnostiku nadani u jedinct
ve veku 16-18 let byla ve studii Assouline a kol. (2010) pouZita Wechslerova
inteligencni Skdla pro dospélé - treti edice (WAIS-III -)*.

Woodcock-Johnsontiv test kognitivnich schopnosti - 3 edice (W] Il COG) byl
spolec¢né s Woodcock-Johnsonovym testem Skolnich dovednosti (W] 11l ACH)>
pouzit pro diagnostiku nadani také ve studii Maddocks (2018). Tato studie
se zamérovala na urceni vhodnych kritérii pro identifikaci dvoji vyjimec¢nos-
ti, ktera by mohla byt plosné aplikovana v ramci Response to Intervention
modelu. V rdmci studie byly aplikovany rtizné kombinace diagnostickych

2 Wechsler Intelligence Scale for Children - Fourth edition - Wechslerova inteligen¢ni skala pro
déti - 4. edice je individualné administrovanym testem urcenym pro meéieni kognitivnich
schopnosti zaki ve véku od 6 do 16 let. Test se sklada z 15 subtestid. Oproti piredchozi edici
jiz neobsahuje verbalni a performacni IQ skory, k celkovému IQ skéru (FSIQ) a 4 indexovym
oblastem ale pridava novou indexovou $kalu obecnych schopnosti (GAI), ktera je odvozena
z vysledktl indexovych oblasti verbalniho porozuméni (VCI) a percep¢niho usporadani (PSI)
(Assouline et al.,, 2010; Kezer &Arik, 2012).

3 Woodcock-Johnson III Tests of Cognitive Abilities - Woodcock-Johnson test kognitivnich
schopnosti - 3. edice je individudlné administrovanym testem urenym k posouzeni
kognitivnich schopnosti jedincti ve véku od 2 do 90 let. Baterie se sklada z 20 subtest(,
ke kterym je mozno vyuzit dalSich 11 dopliujicich subtestli obsazenych v diagnostickém
suplementu k testu kognitivnich dovednosti (W] III1 DS). Kromé obecné intelektové schopnosti
(GIA) poskytuje baterie informace také ohledné 7 SirSich oblasti kognitivnich schopnosti -
porozuméni-poznatky (Gc), fluidni vyvozovani (Gf), vizudlné-prostorové mysSleni (Gv),
vybavovani z dlouhodobé paméti (Glr), zpracovani sluchovych vjemi (Ga), procesualni
rychlost (Gs) a kratkodoba pamét’ (Gsm) (Maddocks, 2018; Schran & Wendling, 2009).

*  Wechsler Adult Intelligence Scale - Third edition - 3. edice Wechslerovy inteligenc¢ni skaly
pro dospélé je individudlné administrovanym inteligen¢nim testem pro osoby ve véku od
16 do 89 let. Test obsahuje 14 subtestl a vysledkem je celkovy 1Q skér (FSIQ), verbalni IQ
skor, performacni IQ skér a skéry ze 4 indexovych oblasti - index verbalniho porozuméni
(VCI), index percep¢niho usporadani (PRI), index pracovni paméti (WMI) a index rychlosti
zpracovavani informaci (PSI) (Silva, 2008).

> Woodcock-Johnson III Tests of Achievement - Woodcock-Johnsntiv test $kolnich dovednosti —
3. edice je individualné administrovanym testem pro hodnoceni vykonu ve cteni, psani,
matematickych, jazykovych a akademickych dovednostech. Test je urcen pro jedince ve véku
od 2 do 90 let, pricemz jsou také uvedené normy pro jednotlivé vékové kategorie. Baterie
obsahuje 2 paralelni formy, které se skladaji ze 22 subtestl. Pfi spolecném vyuziti obou
baterii W] III ACH a W] Il COG je moZzné sledovat intraindividudalni rozdily (tzv. diskrepance)
mezi kognitivnimi schopnostmi a vykonem u daného jedince (Lewis & Bear, 2009; Schrank
etal.,, 2001; Wendling et al., 2007).
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kritérii pro nadani a specifické poruchy uceni s cilem zjisténi validity téch-
to kritérii pro praxi. Pro Woodcock-Johnsontiv test kognitivnich schopnosti
byly stanovené hranice 120 a 130 bodti jak u obecné inteligence, tak u skéru
z jednotlivych kognitivnich oblasti. Totozné hranice byly stanovené také pro
Woodcock-Johnsontiv test skolnich dovednosti (W] IIl ACH). Prace obsahuje
rozbor kombinaci jednotlivych kritérii pro nadani a specifické poruchy uceni
a uvadi doporucenti pro jejich vyuziti v praxi.

Ve trech studiich bylo pouzito pro identifikaci nadani jiné kritérium nez in-
teligencni testy.

Ve studiich McCallum a kol. (2013) a Bell a kol. (2015) byl pro urceni na-
dani klicovy vysoky vykon ve skupinové administrovanych testech ve ¢teni
a v matematice — Monitoring Instructional Responsiveness: Reading (MIR:R)
a Monitoring Instructional Responsiveness: Math (MIR:M)°®. Prvni z dvojice ho-
landskych studii McCallum a kol. (2013) méla za cil vytvorit screeningovy
model pro zaky s dvoji vyjimecnosti uvnit Response to Intervention modelu
a testovala proto rtizné hranice pro identifikaci potencialné nadanych zak
na zakladé vysledkd dosazenych v testech. V ramci studie bylo pro ucely
diagnostiky nadani testovano umistnéni zakl v nejlepsSich 16 %, 10 %, 5 %
a 2,5 % v alespon jednom z administrovanych test(i. Druha studie Bell a kol.
(2015) identifikovala jako nadané Zaky ty, kteri se alespon v jednom z testli
umistili v nejlepsich 16 %.

Jako posledni zplisob identifikace nadani byla ve studii Barber a Mueller
(2011) pouzita upravena AddHealth verze Peabodyho obrazkového testu slov-
ni zasoby (AHPVT)’, ve které byla pro nadani ur¢ena spodni hranice dosaZe-
ného skoru 120. Prehled diagnostickych nastrojii nadani shrnuje tabulka 2.

6 Monitoring Instructional Responsiveness: Reading (MIR-R) a Monitoring Instructional Respon-
siveness: Math (MIR-M) jsou skupinové administrované testy ur¢ené zZakiim od konce pred-
Skolniho vzdélavani do 5. ro¢niku zakladniho vzdélavani. Testy hodnoti uroven zak ve ¢teni
a v matematice a svoji narocnosti reflektuji aroven uciva na konci Skolniho roku pro dany
ro¢nik. Administrace MIR-M a MIR-R zabere 3 minuty pro kazdy z testi (Park et al., 2018).

7 Add Health Version of Peabody Picture Vocabulary Test - AddHealth verze Peabodyho obraz-
kového testu slovni zasoby je zkracenou, digitalizovanou verzi revidované verze Peabodyho
obrazkového testu (PPVT-R). AddHealth verze testu je urcena pro jedince ve véku od 2,5 do
40 let. Test obsahuje 87 poloZek a je urCen pro méreni arovneé slovni zasoby a porozumeéni.
V nékterych studiich je také vyuzivan jako indikace verbalniho IQ. Hruby skor ziskany v testu
je standardizovan podle véku (Bifulco et al., 2008; Barber & Mueller, 2011).
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Tabulka 2

Charakteristika diagnostickych ndstrojti naddni

Studie WISC WISC WJIIICOG WJIITACH WAIS MIR:R AHPVT
I11 v 11 MIR:M

Assouline a kol., 2010 v v v

Barber & Mueller, 2011 v

Crepeau-Hobson
& Bianco, 2012

Berninger & Abbott, v
2013

McCallum a kol., 2013 v
van Viersen a kol., 2014 v

Bell a kol.,, 2015 v
van Viersen a kol,, 2015 v

Maddocks, 2018 v v

Al-Hroub & Whitebread, v
2019

3.2.2 Diagnostika specifickych poruch uceni ve zvolenych studiich

Pro ucely diagnostiky specifickych poruch u€eni byly administrovany rozma-
nité testové baterie s odliSnostmi ve sledovanych oblastech. V pripadé Sesti
studii byla diagnostika specifickych poruch uceni zaloZena na rozdilu mezi
ocekdvanym vykonem jedince vzhledem k jeho kognitivnimu nadani a jeho
realnym vykonem v administrovanych testech (tzv. kritérium diskrepance).
Tyto testy hodnotily jednotlivé percepcni dovednosti, pamét, pozornost a vy-
kon ve Cteni, psani a fecovych dovednostech.

Ve trech studiich pro diagnostiku specifickych poruchy uceni byly administ-
rovany komplexni testové baterie.

Ve studii Al-Hroub a Whitebread (2019) byla pouZita sada testii percepc-
nich dovednosti (Group of Perceptual Skills Tests) od autorti Waqfi a Kilani
(1998 in Al-Hroub & Whitebread, 2019). Maddocks (2018) a Assouline
a kol. (2010) pouzili ve svych studiich 3. edici Woodcock-Johnsnova tes-
tu Skolnich dovednosti (Woodcock-Johnson III Tests of Achievement), ktery
byl v pripadé studie Assouline a kol. (2010) doplnény také o vybrané sub-
testy druhé edice Wechslerova testu akademickych dovednosti (Wechsler
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Individual Achievement Test) zamérené na psani, a v pripadé podezreni na
dysgrafii doplnény také testem vizuomotorické koordinace (Beery-Buktenica
Developmental Test of Visual Motor Integration, 5" Edition).

Ve studiich van Viersen a kol. (2014), van Viersen a kol. (2015) a Berninger
a Abbott (2013) byla vyuZita individualné zvolena kombinace testu.

Studie McCallum a kol. (2013) a Bell a kol. (2015) pouzivaly pro diagnostiku
specifickych poruch uceni vyraznou diskrepanci mezi vykonem v adminis-
trovanych testech ¢teni (Monitoring Instructional Responsiveness: Reading -
MIR:R) a psani (Monitoring Instructional Responsiveness: Math - MIR:M).

PercepCni dovednosti, které byly v ramci diagnostiky specifickych poruch
uceni v jednotlivych studiich sledovany, jsou uvedeny v tabulce 3. Jak z ta-
bulky 3 vyplyva, studie se zamérovaly predevSim na diagnostiku sluchové-
ho a zrakového vnimani s dlirazem na droven diferenciace, analyzy a syn-
tézy. Oblast vizuomotorické koordinace byla diagnostikovana pouze ve
trech studiich.

Dale byla ve vybranych studiich zamérena pozornost na hodnoceni vybra-
nych kognitivnich funkci. Jejich prehled je uveden v tabulce 4. Nejvice sledo-
vanou oblasti byla sluchova pracovni pamét’ a sluchova dlouhodoba pamét.
Oblast pozornosti byla naopak sledovana pouze v jedné studii.

Z akademickych dovednosti byly ve vybranych studiich sledovany oblasti cte-
ni, psani, matematické dovednosti, jazykové dovednosti a také obecné zna-
losti. Shrnuti sledovanych akademickych dovednosti je uvedeno v tabulce 5.1
a v tabulce 5.2. Diagnostika akademickych dovednosti se odvijela od zamé-
reni jednotlivych studii. Nejvice sledovanymi oblastmi bylo Cteni a jazykové
dovednosti.

Posledni ze sledovanych praci, studie Barber a Mueller (2011), identifikova-
la Zaky se specifickymi poruchami uceni pouze na zakladé odpovédi rodice
v dotazniku, zda jeho dité ma/nema specifickou poruchu uceni.
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Tabulka 5.2

Charakteristika sledovanych akademickych dovednosti ve vybranych studiich

Psani
Studie Rychlost Psani Matematické Obecné
aplynulost Gramatika smysluplného | dovednosti znalosti
psani textu

Assouline v v v v v
a kol,, 2010
Berninger v
& Abbott, 2013
van Viersen
a kol,, 2014
van Viersen
a kol., 2015
Maddocks, v v v v v
2018
Al-Hroub
& Whitebread,
2019

3.3 Ndstroje sbéru dat

V ramci tieti vyzkumné otazky bylo sledovano vyuziti nastroji sbéru dat ve
vybranych studiich. Kvantitativni vyzkumna strategie byla vyuzita v 9 pri-
padech. Kvalitativni strategie byla vyuZita pouze ve studii Crepeau-Hobson
a Bianco (2012).

V 6 studiich bylo vyuZito jiZ existujicich dat (Barber & Mueller, 2011; Bell et
al., 2015; Berninger & Abbott, 2013; McCallum et al., 2013; Maddocks, 2018;
van Viersen et al., 2015;). Ve trech pripadech probéhl sbér dat prostiednic-
tvim primé administrace testii (Al-Hroub & Whitebread, 2019; Assouline et
al.,, 2010; van Viersen et al.,, 2014). Studie Crepeau-Hobson a Bianco (2012)
meéla teoreticky charakter.

3.4 SloZeni vyzkumnych soubort u vybranych studii

Ctvrta vyzkumna otazka sledovala sloZeni vyzkumnych soubort. Vyzkumné
vzorky se liSily nejen velikosti, ale taktéz zptisobem Kriteridlniho vybéru
vzorku. Tabulka 6 shrnuje pocet respondentti v jednotlivych studiich, charak-
teristiku vyzkumného vzorku a geograficky ptivod zvolenych studii. Studie
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McCallum a kol. (2013) a Bell a kol. (2015) pouZivaly pro analyzu stejna data,
ktera vznikla v ramci implementace Response to Intervention modelu.

Tabulka 6

Charakter vyzkumnych souborti zvolenych studii

Studie Pocet respondentli Charakteristika Zemé
vyzkumného vzorku

Assouline a kol., 2010 14 8-17 let USA
Barber & Mueller, 2011 90 12-18let USA
Crepeau-Hobson & Bianco, 2012 0 - USA
Berninger & Abbott, 2013 64 6-15 let USA
McCallum a kol., 2013 1242 8-9 let USA
van Viersen a kol., 2014 121 5-8let Holandsko
Bell a kol., 2015 1242 8-9 let USA
van Viersen a kol., 2015 73 5-8let Holandsko
Maddocks, 2018 4783 5-18 let USA
Al-Hroub & Whitebread, 2019 30 10-11 let Jordansko

Vékové rozpéti vyzkumnych soubort sledovanych studii bylo zna¢né. V 5 stu-
diich zahrnoval vyzkumny soubor pouze déti na prvnim stupni zakladni Sko-
ly. Tri studie se zabyvaly Sirsi vékovou skupinou zahrnujici déti na prvnim
i na druhém stupni v primérném vékovém rozmezi 6-17 let. Studie Barber
a Mueller (2011) se zabyvala pouze Zaky na druhém stupni a na stfedni Skole
ve véku 12-18 let.

Dale byla sledovana také velikost vyzkumného vzorku. V pripadé dvou
studii tvorilo vyzkumny soubor méné nez 50 respondentt, ve tfech studi-
ich vice nez 50 a méné nez 100 respondentti, a nad 100 respondentd (121)
meéla jedna studie. Ve tfech studiich sestaval vyzkumny vzorek z vice nez
1000 respondentd.

Vyjimku mezi vyzkumnymi soubory predstavovala studie Maddocks (2018),
ktera pouZzivala data ze stratifikovaného vzorku, ktery byl designovan jako
reprezentativni vzorek populace USA v roce 2000. Vyzkumny soubor této
studie sestavajici ze 4 783 respondenti je rovnéz nejrozsahlejSim vzorkem
sledovanych studii. Nejmensi vyzkumny vzorek sledovanych studii cital
14 respondentii (Assouline et al., 2010).
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3.5 Vymezeni geografického ptivodu vybranych studii

Nasledujici vyzkumna otazka se zabyvala geografickym ptivodem zvolenych
studii. Jak vyplyva z tabulky 2, nejvice vyzkumnych studii bylo realizovano ve
Spojenych statech americkych - celkem sedm z deseti praci. Dvé studie byly
realizované v Holandsku a jedna studie pochazi z Jordanska.

Z téchto udajua tedy vyplyva, Ze problematika dvoji vyjimecnosti je sledovana
prevazné ve Spojenych statech americkych, a to jak z pohledu diagnostiky,
tak také z pohledu cilené podpory Zaku ve Skolnim prostredi. V Evropé pro-
zatim neni této problematice vénovana vétsi pozornost.

3.6 Vyzkumna zjisténi

Proces diagnostiky dvoji vyjimecnosti je napii¢ edukacnimi systémy nejed-
notny, je vSak bezpochyby prvnim krokem k identifikaci skute¢nych edukac-
nich potieb cilové skupiny zaka.

V Sesti pripadech byly pro diagnostiku nadani vyuZivané inteligencni tes-
ty a ve dvou pripadech testy zaloZené na kurikulu v rdmci Response to
Intervention modelu (viz niZe). Studie Barber a Mueller (2011) pouZila pro
diagnostiku nadani modifikovanou podobu Peabodyho obrazkového testu
slovni zasoby.

Volba inteligencnich testl k identifikaci nadani nebyla napii¢ studiemi jed-
notnad. OdliSna byla také kritéria ke stanoveni nadani - Zaci identifikovani
jako nadani tak v kazdé studii dosahovali odliSnych vysledkii. Jak vSak zmi-
nuje studie Berninger a Abbott (2013), samostatné pouZiti 1Q testu nebo
Response to Intervention modelu (vice niZe) neni k diagnostice dvoji vyjimec-
nosti vhodné.

Pii vyuziti inteligen¢nich test k diagnostice nadani Zaki s dvoji vyjimec-
nosti je potrebné brat v potaz kognitivni a percepcni specifika této skupiny.
Nerovnomeérné rozloZeni nadani a deficiti ma pri vyuziti WISC za nasledek
velké rozdily v jednotlivych mérenych oblastech, tzv. indexovych oblastech
- index verbdlniho porozuméni (VCI), index percepcniho uspordaddni (PRI),
index pracovni paméti (WMI) a index rychlosti zpracovdvdni informaci (PSI).
JelikoZ je celkovy 1Q skor (FSIQ - full scale intelligence score) odvozen ze
vSech téchto indexovych oblasti, neni jeho vyuziti pro ucely diagnostiky na-
dani u Zakl s dvoji vyjimecnosti zcela vhodné. Extrémy v podobé vysokych
a nizkych vykont v jednotlivych oblastech se totiZ vzajemné vykompenzuji
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a vysledny 1Q skér nemusi odpovidat realnému kognitivnimu nadani dité-
te. Studie Assouline a kol. (2010) povaZuje za lepsi variantu vyuziti indexové
Skdly obecnych schopnosti (GAI) z WISC IV. Ta je odvozena z vysledki indexo-
vych oblasti verbdlniho porozuméni (VCI) a percepcniho uspordddni (PSI).
Vzhledem k tomu, Ze v pripadé VCI a PSI se nejedna o oblasti, které byvaji
negativné ovlivnény specifickymi poruchami u€eni, nedochazi pri vyuziti GAI
ke zminované kompenzaci extrémi a vysledny skor presnéji reflektuje real-
nou kognitivni uroven ditéte (Assouline et al., 2010).

Zasadnim se pri vzdélavani Zakl se specidlnimi vzdélavacimi potrebami,
v naSem pripadné zakl s dvoji vyjimecnosti, jevi véasna a individualizova-
na intervence. Tato je v USA realizovana Casto formou modelu Response to
Intervention (Rtl model) jehoZ vyuZiti u cilové skupiny je v nékolika sledova-
nych studiich diskutovano. Na zakladé reautorizace zakona, ktery v Americe
upravuje prava osob se zdravotnim postizenim z roku 2004 (IDEA - The
Individuals with Disabilities Education Improvement Act), jak zminuje napri-
klad Crepeau-Hobson a Bianco (2012), si mnoho s$kol zvolilo pro ranou inter-
venci Rtl model, ktery je implementovan na urovni tfid hlavniho vzdélavaci-
ho proudu. Tento model se zaméruje na véasné odhaleni obtizi ve vzdélavani
a poskytnuti specializované podpory ve trech navazujicich stupnich podpory.
Znacnou vyhodou Rtl modelu je cilend podpora Zaki v riziku vzniku Skolni-
ho netispéchu. Zakim je tak poskytnuta podpora dfive, nez dojde k zasad-
nim projeviim obtizi, které by ovlivnily jejich celkovy Skolni vykon. Rtl mo-
del je zaloZen na normativnim vykonu Zakd, kde je individualni vykon Zaka
porovnavan s vékovou nebo tridni normou. Jak vSak ukazuji vysledky studii
Crepeau-Hobson a Bianco (2012), Maddocks (2018), McCallum a kol. (2013),
Berninger a Abbott (2013), Assouline a kol. (2010), pro prvotni identifikaci
zakl s dvoji vyjimecnosti neni tento model zcela vhodny, protoZe vykon téch-
to zakl nemusi byt niZsi neZ stanovena vékova norma, a piresto bude vzhle-
dem Kk jejich moznostem a potencidlu nizky. Z toho divodu tak nebude na
prvni pohled patrna potreba komplexni diagnostiky, ktera by jasné odhalila
silné a slabé stranky zaka a vedla by ke zefektivnéni jeho vzdélavani.

Aby mohl byt Rtl model pro Zaky s dvoji vyjimecnosti efektivni, musel by
zohlednovat nejen Zaky s niZ§im neZ normativnim vykonem, ale i ty, jejichz
vykon je nad béZnou drovni vykonu jejich tridy (Crepeau-Hobson & Bianco,
2012). Jak naznacuji vysledky studie Maddocks (2018), vykon Zakil s dvo-
ji vyjimecnosti v mnoha pripadech normé odpovida, ¢i ji mirné prevysuje.
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Vzhledem k tomu, Ze Rtl model slouzi primarné k identifikace Zaki s oslabe-
nym vykonem a nepracuje s zaky s vykonem nadpriimérnym, neni pro iden-
tifikaci Zakl s dvoji vyjimecnosti vhodny.

Alternativu k Rtl modelu, coby diagnostickému nastroji dvoji vyjimecnosti,
predstavuje model diskrepance - aptitude-achievement discrepancy model,
zminovany naprtiklad ve studiich McCallum a kol. (2013), Bell a kol. (2015),
Crepeau-Hobson a Bianco (2012). Zakladem tohoto modelu je rozdil, tedy
diskrepance, mezi vykonem, ktery je u zaka ocekavany, a vykonem, kterého
7ak realné dosahuje. O¢ekavany vykon se odviji od normy pro vékovou sku-
pinu, od vykonu Zaka v ostatnich oblastech/predmétech nebo od kognitivni
urovneé Zaka vyplyvajici ze standardizované diagnostiky.

Model diskrepance miiZe byt pro diagnostiku dvoji vyjimecnosti v porovnani
s Rtl modelem citlivéj$i. Hlavnim dtivodem je jeho schopnost identifikovat
pozitivni rozdily vykonu (tj. vy$si neZ oCekavané vykony) u zakd, kteri jinak
naplnuji ocekavani pro danou vékovou skupinu. U nadanych zakt totiz mtze
byt i priimérny vykon v nékteré z oblasti znakem akademického selhavani,
zpusobeného napiiklad pritomnosti specifickych poruch uceni. V pripadé
ploSného vyuziti modelu diskrepance by bylo moZné zamérit se na vyrazné
rozdily ve vykonnosti u zaki, ktefi v nékterych oblastech exceluji a v jinych
dosahuji ,pouze” priimérnych vysledki, coz je u dvoji vyjimecnosti jednim ze
zakladnich znaki. Jak vSak zminuje Maddocks (2018), v populaci nadanych
zaki je vyskyt jisté miry rozdilnosti ve vykonu (diskrepanci) ptirozeny, a ne
vZdy je indikatorem obtiZi ve vzdélavani. Nadani se totiz vyskytuje v mnoha
podobach. Z4k tak miZe byt nadany v jedné konkrétni oblasti, v niZ dosahu-
je nadprimérnych vysledki, zatimco v oblastech ostatnich jsou jeho vykony
prumérné (odpovidajici vékové normé). Pokud by tedy byl model diskrepan-
ce vyuzit k identifikaci zaku s dvoji vyjimecnosti beze zmén, mohlo by to vést
k nadmérné identifikaci ,ptrirozenych” diskrepanci u Zaki s nadanim, nikoliv
vSak k faktickému odhaleni dvoji vyjimecnosti.

McCallum a kol. (2013) a Assouline a kol. (2010) kritizuji vyuziti modelu dis-
krepance k diagnostice specifickych poruch uceni primarné proto, Ze k iden-
tifikaci dochazi teprve poté, kdy vykon Zaka neodpovida normé pro vékovou
skupinu - Zak tedy jiZ akademicky selhava. Pokud ovsem vykon Zaka vzhle-
dem k oCekavani neni ,dostatené nizky“, naopak ocekavany vykon prevy-
Suje, edukacni potireby zaka zlstavaji nerozpoznany (Assouline el at., 2010;
McCallum et al,, 2013). Jako dalsi nedostatek uvadi Assouline a kol. (2010)
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nutnost administrace kognitivnich a vykonovych testii psychologem, coZ dia-
gnosticky proces znatelné komplikuje a prodluzuje.

Vzhledem ke slabinam vylu¢ného vyuZziti Rtl modelu a modelu diskrepan-
ce navrhuji studie Maddocks (2018) a McCallum a kol. (2013) k identifikaci
zakil s dvoji vyjimecnosti vyuZit jejich kombinaci.

Maddocks (2018) navrhuje, aby u Zakd s podezienim na dvoji vyjimecnost
byla diagnostika v prvnim kroku zameétena na odhaleni vyznamnych rozdil
ve vykonech. Pro tyto ucely by byl aplikovan model diskrepance, ktery by
se zaméroval na porovnani vysledki jednotlivych oblasti testu kognitivnich
dovednosti (W] III COG) a/nebo testu akademického vykonu (W] III ACH). Ve
druhém kroku by bylo vyuZito srovnani vykonu Zaka s normativnimi vykony,
a to s podminkou, Ze by Zak alespoii v jedné z oblasti dosahl priimérnych
nebo podprimérnych vysledki. V pripadé naplnéni obou podminek by bylo
doporuceno Zakovi (jeho zakonnym zastupclim) absolvovat komplexni dia-
gnostiku. Tato by se cilené zamérovala na prozkoumani charakteru nadani
a také deficitl vyplyvajicich ze specifickych poruch uceni (Maddocks, 2018).

Studie McCallum a kol. (2013) se zamérovala na vytvoreni screeningového
modelu dvoji vyjimecnosti uvnitr jiz existujiciho Rtl modelu. Pro tyto ucely
proto zkoumala procento potencialné identifikovanych Zakil s dvoji vyjimec-
nosti pri pouziti rtiznych kritérii pro identifikaci nadani a specifickych po-
ruch uceni. V ramci studie byla pouZita data z ploSné administrovanych testi
ve Cteni a v matematice (MIR:R, MIR:M). Cilem studie bylo odhalit ty z Zaka,
kteri dosahuji vysokych vysledki ve Cteni pri nizkych vysledcich v matema-
tice a naopak. Jako kritérium pro nadani bylo ve studii stanoveno umisténi
zaka v nejlepSich 2,5 %, 5 %, 10 % nebo 16 % zaki v jednom z administrova-
nych testli (MIR:R a MIR:M). K odhaleni ptitomnosti specifickych poruch uce-
ni bylo stanoveno kritérium diskrepance mezi vysledky jednotlivych testi
nebo umisténi zaka v pasmu podpriiméru v jednom z testli. V doporucenich
pro praxi studie navrhuje pro identifikaci Zakl s dvoji vyjimecnosti pouZiti
co nejliberalnéjsich kritérii - tedy umisténi Zaka v nejlepSich 16 % v jednom
z administrovanych testli ve Cteni a v matematice a soucasné pritomnost vy-
raznych rozdilti mezi vysledky téchto testli (bez podminky, aby Zak vjednom
z testli skoroval v pasmu priméru). Po splnéni vyse zminénych podminek
by byl Zak dale doporucen ke komplexni diagnostice. Rozdil, tedy diskrepan-
ce, byl v pripadé této studie vypocitan na zakladé matematické formule vy-
chazejici ze standardni deviace. Autori se priklanéji k tomu, Ze diskrepance
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neznamena pouze extrém v podobé nadpriimérného vykonu v jedné oblasti
a podprimérného vykonu v oblasti druhé. Pokud zak v matematice dosa-
huje extrémné vysokych vysledki, tak i priimérny nebo lehce nadprimér-
ny vykon ve Cteni miZe znacit pritomnost poruchy (i pres to, Ze Zak skdruje
v norme ve své vékové kategorii). Podle autort je proto optimalni, aby byli
sledovani také Zaci, u kterych se vyskytuji vyrazné rozdily ve vykonu (vy-
pocCitané na zakladé zminované matematické formule) prestoze viditelné
akademicky neselhavaji.

Zjisténi studie Al-Hroub a Whitebread (2019), kterd se zabyvala matema-
tickym nadanim, ukazuji, Ze dynamické testovani (dynamic assessment) je
pro diagnostiku Zakl s dvoji vyjimecnosti nastrojem vhodnym. Kromé dia-
gnostické funkce ma dynamické testovani také funkci intervencni (Al-Hroub
& Whitebread, 2019). Dynamické testovani vychazi z Feuersteinovy teorie
instrumentalniho obohacovanti (instrumental enrichment), dynamické meto-
dy vySetreni ucebniho stylu (learning potential assessment device - LPAD)
a Vygotského teorie zony nejbliZzsiho vyvoje (zone of proximal development).
Metoda je zaloZena na mysSlence vzdélavaciho potencialu zaka, tedy jeho
»Sschopnosti ucCit se“. Na rozdil od statického testovani, které tradicné se-
stava z testu, po némz nasleduje vyhodnoceni, je Zaklim v ramci dynamic-
kého testovani po prvnim testovani na zakladé jejich vysledkl poskytnuta
cilenad zpétna vazba nebo procviceni. Diky této intervenci jsou Zaci schopni
ve druhém testovani svilij vykon zlepsit. Také je mozné sledovat vzdélavaci
pokrok zaki mezi prvnim a druhym testovanim a jejich vzdélavaci potencial
(Resing, 2013).

V rdmci vyzkumu studie Al-Hroub a Whitebread (2019) byli Zaci nejprve tes-
tovani v oblasti matematickych dovednosti odpovidajicich jejich véku. V dalsi
fazi obdrzeli individualizovanou a skupinovou zpétnou vazbu, ktera se za-
meérovala na napravu chyb v prvnim testovani. Po této fazi byli Zaci opét tes-
tovani ekvivalentni formou testu matematickych dovednosti jako v prvnim
testovani. VysledKky jejich studie poukazuji na znatelné lepsi vysledky zak
po obdrZeni zpétné vazby a intervence zameérené na problémové oblasti.
Tento posun naznacuje, Ze vhodné zvolena zpétna vazba a intervence zamé-
Fena na problémové oblasti umoziuji zaklim s dvoji vyjimecnosti dosahovat
mnohem lepSich vysledkd, coZ z dynamického testovani ¢ini vhodnou inter-
venci stimulujici proces uceni v oblasti matematiky. Znatelné lepsi vysledky
druhého testovani rovnéz poukazuji na nedostatky normativniho hodnoce-
ni v podobé testli matematickych dovednosti nebo aritmetického subtestu
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WISC coby validnich ukazateli matematickych dovednosti Zakil s dvoiji vyji-
mecnosti. Dynamické testovani se ovSem nestavi viici témto testlim do opozi-
ce. Prinos spociva predevsim v jejich spoleCném vyuZiti, pricemz dynamické
testovani nabizi jasnéjSi zhodnoceni individualnich kompetenci Zaka a také
jeho ucebniho potencialu (Al-Hroub & Whitebread, 2019).

4 Zavér

Prace zabyvajici se dvoji vyjimecnosti, konkrétné kombinaci kognitivniho
nadani a specifickych poruch uceni, potvrdila aktualnost zvoleného téma-
tu i nejednotny pristup v oblasti identifikace a diagnostiky u téchto Zaki.
PrestoZe v zahranici, predevSim v USA, se této oblasti dostava pozornosti,
v Ceském prostredi se jedna o téma prozatim malo zminované.

Jak plyne z uvedenych vyzkumnych zjiSténi, diagnosticky proces Zaki s dvo-
ji vyjimecnosti postrada jednotnost jak ve volbé diagnostickych prostredki,
tak i v diagnostickych kritériich. Diagnosticky proces dvoji vyjimecnosti se-
stava v soucasnosti z nezavislé diagnostiky nadani a diagnostiky specifickych
poruch uceni. Pro diagnostiku nadani byly ve sledovanych studiich nejcastéji
vyuzivany inteligencni testy (volba nastroje i hranice pro nadani se ovSem
odlisovaly). Pro diagnostiku specifickych poruch uceni bylo nejcastéji apliko-
vano kritérium diskrepance, tedy odliSnosti o¢ekavaného a skute¢ného vy-
konu Zaka. PouZité byly také testy zaloZené na kurikulu, diagnostika s vyuZi-
tim Rtl modelu, modelu diskrepance a diagnostika zaloZena na dynamickém
testovani. Absence jednotnych diagnostickych kritérii vSak vede k problema-
tickému odhaleni Zakul s dvoji vyjimecnosti a zna¢né tak eliminuje moZnost
navrzenych vhodnych podptrnych opatieni odpovidajicich jejich potiebam
ve vzdélavani.

Mezi zakladni charakteristiky zaka s dvoji vyjimecnosti patii diskrepance
mezi o¢ekdavanym a skutecnym vykonem Zaka spolecné se specifickym kog-
nitivnim profilem, v némz se kombinuji deficity vyplyvajici ze specifickych
poruch ucenti a silné oblasti vyplyvajici z nadani. Diky této kombinaci deficiti
a silnych oblastijsou Zaci s dvoji vyjimecnosti schopni do jisté miry svoje osla-
beni maskovat, coz vySe zminény diagnosticky proces o to vice komplikuje.

I pres to, Ze limitem této prace je omezeny pocet databazi, ve kterych byly
studie zabyvajici se problematikou dvoji vyjimecnosti vyhledavany, prace
poskytuje prvotni nahled na problematiku identifikace a diagnostiky zaku
s dvoji vyjimecnosti.
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Dvoji vyjimecnost muZe byt pro sviij charakter vnimana jako méné zavaz-
na obtiz. Bez véasného odhaleni a uzptisobeni vzdélavaciho procesu indivi-
dualnim potirebam Zaka vSak mtZe mit negativni dopad na jeho vzdélavaci
proces, socializaci a pracovni uplatnéni. Tomuto tématu by proto méla byt
i v ceském prostredi vénovana vétsi pozornost predevSim z hlediska v€asné
diagnostiky, intervence a kompenzace.
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Twice exceptionality - cognitive giftedness in combination
with specific learning disabilities in international studies
Abstract: The review deals with twice exceptionality - a combination of high cognitive

giftedness and specific learning disabilities. In the framework of the review study,
10 research studies dealing with the concept of twice exceptionality in the years
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2010-2019 were analysed. The diagnostic process of twice exceptionality consists
of the diagnostics of cognitive giftedness and the diagnostics of specific learning
disabilities. Cognitive giftedness is most often diagnosed using intelligence tests
and curriculum-based tests. The diagnostics of specific learning disabilities is based
primarily on difference between one’s potential and performance in tests assessing
perceptual abilities, cognitive abilities, and academic performance. The most
frequently used research approach was a quantitative research strategy whereas in
most cases already existing data were used for analysis. The range of research sample
differs significantly. The smallest research sample consisted of 14 respondents
and the largest consisted of 4783 respondents. Selected research focused on twice
exceptionality especially in pupils during compulsory schooling. Even though pupils
with twice exceptionality have a high cognitive giftedness, if they are not recognized
they may be at risk of school failure, increased frustration, behavioural problems,
emotional problems, and disruption of social relationships.

Keywords: twice exceptionality, diagnostics of twice exceptionality, cognitive
giftedness, specific learning disabilities
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