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Abstrakt: Prispévek referuje o vyzkumu motivii volby profese ucitelky matetské
Skoly. Vzorek se sklada z 29 studentek bakalai'ského studia ucitelstvi v materské skole
na jedné moravské univerzité. Vyzkumnou metodou bylo tematické psani o motivech,
proc se studentky chtéji stat ucitelkami v materské skole, jaké byly okolnosti jejich
rozhodnuti a téZ o tom, jaké je jejich pojeti ditéte a détstvi a koncepce Cinnosti ucitelky
materské Skoly. Tematické psani bylo zadano dvakrat, v prvnim a tfetim semestru
studia. Texty byly analyzovany s cilem hledat odpovédi na vyzkumné otazky. Vysledky
ukazuji, Ze rozhodnuti stat se ucitelkou v matei'ské skole je vysledkem ptredchazejicich
slozitych interakci mezi osobnostnimi charakteristikami subjektu a externimi faktory,
jejichz vliv v§ak subjekt neptijima pasivné, ale filtruje je pies své dosavadni postoje
apresvédceni. U participantek se ukazaly dva vyznamné osobnostni faktory - feminita
a emocionalita. Pokud jde o externi determinanty, silnym faktorem bylo prostiedi
rodiny, ktera poskytla prilezitosti pro herni ¢innosti, které participantky realizovaly
s détmi, a rolové modely. Pfedprofesionalni zkusenosti vyustily do pojeti ucitelstvi
v materské skole jako prodlouzeného détstvi. Edukacni filozofie participantek spociva
ve tiech rolich uditelky: ochranarské, privodce ditéte z détstvi do Zivota a privodce
pii vstupu do Skolniho Zivota.

Klicova slova: ucitelka matetské Skoly, rozhodnuti byt ucitelem, feminita, emociona-
lita, predprofesionalni zkusenosti, koncept ucitelstvi

Rozhodnuti zacit studovat na fakulté, ktera nabizi ucitelské sméry, je piedpo-
kladem, Ze se mlady ¢lovék stane ucitelem. Predpoklad se v mnohych (tedy ne
vSech) pripadech stane skute¢nosti. Poznani motivi studentd, které je vedly
k volbé ucitelského studia, je dllezitou informaci, jezZ vypovida nejen o jejich
kariérnim rozhodnuti, ale také o situacich, udalostech a osobach, které k to-
muto rozhodnuti ptispély. Pfimo ¢i nepfimo také vyjadiuji vztah mladych lid{
k ucitelstvi jako povolani a vypovidaji o tom, jak se tento vztah vyvijel a for-
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moval. Vzhledem k tomu, Ze tato rozhodnuti, postoje, hodnoty a presvédceni
nevznikaji ve vzduchoprazdnu, ale na zakladé prozitych zkusenosti, dopliuji
a prohlubuji nas obraz o studentech ucitelstvi o méné poznanou a uvédo-
movanou a rovnéz méné analyzovanou slozku. Nejde tedy jen o rozhodnuti
stat se ucitelem. Toto je prvni fazi vyvoje mladého clovéka od ne-ucitelstvi
k ucitelstvi. Vyzkum ukazuje, Ze zacatky této cesty jsou nejvyznamnéjSim ob-
dobim na cesté k profesionalité. Proces prerodu je vSak dlouhy, kontinualni
a spoluptisobi v ném rodinné, socialni i akademické vlivy stejné jako specifi-
ka osobnosti jednotlivych aktér.

Ve studii odhalujeme kontext, v némz se rodilo rozhodnuti participantek stat
se ucitelkou materské Skoly. Tento kontext bude naplnén percepci détstvi
a ditéte participantkami vyzkumu a jejich predstavami o fungovani ucitel-
ky materské Skoly. UkdZeme téz zdroje inspirace, které spolupiisobily pri
rozhodnuti stat se ucitelkou materské skoly, jakymi byly praktické aktivity
participantek s détmi a rodinné prostredi vcetné rolovych vzort. Nakonec
popiseme pribéh rozhodovani vydat se na drahu ucitelky materské Skoly
od predbézné idey k rozhodnuti definitivnimu.

1 Teoreticky ramec

V této studii vychazime z toho, Ze stat se ucitelem je persondlni a socidlni pro-
ces. Volba studia ucitelstvi je produktem minulych individualnich zkuSenosti
osoby, jejich mezilidskych interakci a jednani v konkrétnim socialnim a kul-
turnim prostiedi a opira se o individualné konstruovany koncept ucitelstvi.
Neexistuje predem dany vrozeny koncept ucitelstvi. Tento koncept si lidé po-
stupné vytvareji. Konstruovani je na jedné strané socialnim procesem (pro-
biha v ramci mezilidskych interakci a pozorovani socialnich modeli a roli),
na druhé strané je to proces osobni (vnitini interpretace prozitych zkusenos-
ti a vyznamii). Pti teoretické koncepci této studie jsme se inspirovali vicero
teoretickymi proudy, predevsim symbolickym interakcionismem a socialnim
konstruktivismem (Blumer, 1969; Buckenham, 1998; Epting & Paris, 2006;
Gergen, 1985; Kelly, 1995; Mallon, 2007). Podnétné pro nas byly taktéz do-
maci prace zamérené na zkoumani identity ucitele (Juklova, 2013; Lukas
& Svaricek, 2007; Svaticek, 2009).

UCitelstvi je socidlni kategorie. Neexistuje a priori, ani mimo c¢lovéka. Je vy-
tvarena a fixovana v socidlnich aktech, tj. ¢Cinnostech, v nichz lidé vstupuji
do vzajemnych interakci a vymeénuji si vyznamy. Socialni akt je ve spolec¢nosti
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uznavané cilevédomé chovani, a to verbalni i neverbalni, pfimé a zprostied-
kované (tiSténé slovo, mobil, TV), jehoZ prostiednictvim a v jehoZ ramci si
clovék vytvari nové vyznamy a zjemiiuje, zpiresiuje a fixuje uz existujici vy-
znamy. V socidlnich aktech vsak nejde jen o vytvareni a zpresnovani vyzna-
mu. Socidlni kategorie se na jedné strané konstruuje, na druhé strané slouzi
jako interpretacni ramec, pomoci néhoz clovék chape véci a jevy okolo sebe
a v souladu s nimz pak jedna.

Vytvareni socialni kategorie ucitel zacina v détstvi - na zakladni skole, resp.
podle situace uz v materské skole. Dité je uCastnikem socialnich aktti v pro-
stredi Skolniho zarizeni, interaguje s uciteli a spoluzaky, vnima a interpretu-
je komunikované edukacni obsahy. V priibéhu vzdélavaci cesty si neustale
zpresnuje a prohlubuje socialni kategorii ucitel.

Koncept ucitelstvi si konstruuji vSichni lidé, ktefi maji zivotni zkuSenosti se
Skolnim vzdélavanim. Avsak u téch, kdo jsou uciteli, nebo jsou na cesté k této
profesi, dochazi ke zdvojené konstrukci. Tou druhou je budovani identity uci-
tele. Socialni konstrukt ucitel se individualizuje, stava se soucasti Ja. Pfitom
se tito lidé konformuji, prizplisobuji se vzitému konceptu ucitele ve spolec-
nosti, tj. jeho hodnotam, ocekavanim, chovani, protozZe s nim nemohou byt
v rozporu - vystoupili by z role ucitele, pripadné by se dostali do konfliktu
a Celili by mozZnym socialnim sankcim (napf. ignoraci, sankcim apod.). Osobni
(individualni) identita ucitele vznika ve svébytném procese, jehoZ produk-
tem je unikatni ucitel. Dlikazem toho je, Ze co se tyka jeho charakteristiky
jako preference, hodnoty, postoje, zkuSenosti a jednani, neexistuji identicti
ucitelé. Kazdy ucitel je originalni osobnosti, ma vlastni identitu.

Konstrukce profesni identity ucitele je kontinualni, trvaly a neprestavajici
proces, pricemz nejtvarnéjsim obdobim je zacatek profesni kariéry ucitele.
V prvni fazi se vytvari jisty prekoncept ucitele, v détstvi Casto herné realizo-
vany ve formé ucitelské sebeprezentace (Gavora, 2002). Vlivem dalsich si-
tuaci (Zivotnich, akademickych, profesnich) se tento prekoncept prohlubuje.
Mlady clovék ziskava postoje, presvédceni, védomosti a nazory typické pro
profesi ucitele, akceptuje normy a pravidla ucitelstvi. Tyto normy a pravidla
mlady Clovék neziskava jen pozorovanim situaci, ale aktivni interakci, v niz
se jednotlivé vyznamy vymeénuji, vysvétluji a precizuji. Mlady clovék dospiva
ke stale hlubsimu pochopeni své role, coZ probiha nejen v procesu konstruk-
ce, ale i rekonstrukce identit (Spilkova et al., 2004). Uvedené procesy probi-
haji nejen védomeé, ale ¢asto implicitné, nevédomky (Stuchlikova, 2006).
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K tomu, aby se urcita identita konstruovala, nestaci jen socialni a kognitiv-
ni procesy. Clovék potiebuje urcity emociondlni podklad, aby byl vnimavy
k socialnim kategoriim a aby se angazoval v konstrukénim procese. Proto je
pri vytvareni socidlni kategorie vzdy dulezita afektivni strdnka procesu kon-
strukce. Nefunguje jako jeho doplnék, ale jako vyznamna soucast. Hodnoty,
postoje a emoce aktért jsou dllezitym zakladem tohoto konstruovani. V pii-
padé ucitele je afektivni stranka konstrukéniho procesu velmi silna i proto, Ze
o povolani ucitele se uchazeji (¢i méli by se uchazet) lidé s hodnotami, jako je
altruismus a pozitivni vztah k détem.

2 Dosavadni vyzkum

Pro potieby analyzy domaci a zahranicni literatury popisujici motivy uchaze-
ni se o studium ucitelstvi v materské skole jsme uskutecnili vyhledavani ca-
sopiseckych studii v katalozich Narodni knihovny CR a Slovenskej narodnej
kniznice. Rozpéti ro¢niki bylo nastavené na 1996-2014.

Zakladni poznatek z vyhledavani je ten, Ze produkce studii k této problema-
tice je neoby¢ejné chuda. V Ceské republice se vyzkumem motivace stat se
uditelem matei'ské $koly zabyvaly Burkovi¢ova et al. (2011) a Smelova a Ne-
leSovska (2009). Jejich vyzkumy, realizované na vzorcich studentl vlastni
univerzity, prinesly zjisténi, Ze k hlavnim motiviim stat se ucitelem materské
Skoly patif laska k détem a vliv ucitele stfedni $koly. Casta byla také volba
studia ucitelstvi jako nahradni (Nic jiného mi nezbylo.).

Na rozdil od malého poctu literarnich zdroja zabyvajicich se motivem ucha-
zeni se o studium ucitelstvi v matefské sSkole existuji pocetnéjsi vyzkumy
se $irsi koncepci - mapuji proces rozhodovani se zakt zakladnich a stied-
nich skol k dalsimu studiu Sirokopasmoveé. Takovy je napriklad vyzkum Hla-
da a Drahonovské (2012), ktery sledoval, jaké maji absolventi zakladnich
a strednich skol preference pti volbé dalsi vzdélavaci cesty, ktera predikuje
moznou profesni drahu. Vyzkum potvrdil, Ze pti rozhodovani se zaka a stu-
zjiSténim bylo také, Ze pti rozhodovani maji Zaci zakladnich a stednich skol
vlastni preference, za kterymi si stoji.

V roce 2002 byl na Slovensku realizovan vyzkum se vzorkem 11 uciteld, kteri
vypravéli svij zivotni pribéh (Gavora, 2002). Vyzkum se zaméfil na rozho-
dovani stat se uCitelem materské a zakladni skoly. K vyznamnym zjisténim
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i zde pattilo, Ze na rozhodnuti mélo dilezity vliv rodinné prostiedi v détstvi,
osobnostni vlastnosti mladého ¢lovéka, zkuSenosti ze $koly jako instituce, ro-
lové vzory, klicové osoby (v pozitivnim smyslu charismaticti lidé a v negativ-
nim antivzory) a zlomové Zivotni udalosti. Vyzkum odhalil také etapy, béhem
nichz vznika rozhodnuti stat se ucitelem - inspirace, prekoncept role ucitele,
identifikace s roli ucitele, prvotni vize profese, zpfestiovani vlivem dalsich
zkuSenosti a rozhodnuti stat se ucitelem. Ve vyzkumu Karikové (2004) re-
konstruovali uéitelé prvniho stupné ZS zpétné své motivy stat se ucitelem.
Tim rozhodujicim byla smysluplna prace v této profesi a moZnost seberoz-
voje a odborného ristu.

V pripadé zahranicni literatury jsme prohledali databaze EBSCO a Proquest
Central. Pro vyhledavani v abstraktech dokumenti byly zadany tyto vyrazy:

Prvni okénko:
e reasons to become a teacher,

e motives to become a teacher,

e reasons for becoming a teacher,
e motives for becoming a teacher,
e reasons for wanting to teach,

e motives for wanting to teach,

e interestin teaching.

Druhé okénko:
e preschool.!

V cizojazycné literature - podobné jako v ceské a slovenské - jsme taktéz
nenasli velké mnozstvi studii, které by se primo vztahovaly ke sledovani mo-
tivace stat se ucitelem mateiské skoly. Ackoliv obé prohledané databaze ob-
sahuji desetitisice fulltextovych dokumenti, nasli jsme jen dva texty, které
odpovidaly vyhledavacim kritériim.

Prvnim textem byla studie Erena (2012) z Turecka. Autor zjistoval pomo-
ci dotaznikd, (1) jaky je profil motivace studenti ucitelstvi stat se ucitelem

1 Vyhledavani za pomoci klicového slova kindergarten piineslo mnozstvi studii ze Severni

Ameriky, ve kterych se vSak timto vyrazem oznacuje nulty stupeii zakladni $koly. Nejde tedy
o preprimarni vzdélavani.



Pro¢ se chci stat ucitelkou v matefské 3kole? Pohled kvalitativniho vyzkumu 515

po ukonceni vysoké skoly a (2) zda tento profil ma vyznamny vztah ke spo-
kojenosti s vybérem profese ucitele a s profesnimi plany. Cast vzorku, ktery
pochazel z jedné vysoké skoly, tvorili i studenti ucitelstvi v materské skole.
Dalsi studenti studovali ucitelstvi pro primarni a sekundarni stupen. Vysled-
Ky o studentech ucitelstvi pro materské skoly nejsou prezentovany samostat-
né, ale jen spolecné s ostatnimi studenty. V dotazniku autor zjistil vyznamné
motivy jako (a) zajem studentid o konkrétni vyucovany predmét, (b) zajem
o didaktickou stranku profese, (c) zajem o vychovnou stranku profese.

Druha studie byla zaloZena na kvalitativnim vyzkumu. Courtova, Meravo-
va a Ornanova (2009) zkoumaly 10 ucitelG materské skoly z Izraele. UcCite-
1é tvorili elitni vzorek - méli vybornou reputaci u kolegti a rodicti. Autorky
zkoumaly diivody, proc se tyto osoby staly ucitelkami a jak chapaly svou roli.
Vyzkumnou metodou bylo hloubkové polostrukturované interview a po-
zorovani vyucovaci Cinnosti ucitelek, které bylo zdrojem otazek pro druhé
interview. Dlivodem volby ucitelské profese byla osobni historie participan-
tek, motivace z rodinného prostiedi a vnhimani potreb a ambici téchto par-
ticipantek. U vicerych se rozhodnuti stat se ucitelkou zrodilo uz v détském
véku a nejvétsi vliv mélo rodinné prostiedi. Participantky vétSinou vyristaly
v rodiné, kde matka, a pripadné i babicka, byly ucitelkami, takze budovaly
generacni profesni kontinuitu.

Ziskani jen dvou studii z vyhledavani v databazich neznamena, Ze se proble-
matika motivi stat se ucitelkou materské skoly nezkouma. Databaze EBSCO
a Proquest Central se zaméruji na urcité skupiny svétovych casopist a jiné
zanedbavaji. Napriklad studie Courtové et al. (2009) uvadi v literatute dalsi
prace zabyvajici se touto problematikou, které vysly v Izraeli a nejsou v pou-
zitych databazich dostupné. Na druhé strané to vSak jeSté neznamena, Ze tato
literatura je robustni - rozhodné je méné pocetna nez v pripadé zkoumani
motivi stat se ucitelem na zakladni a stfednf Skole.

Zminéné motivy stat se ucitelem na zakladni a stfedni $kole mohou mit né-
které spole¢né prvKky s témi pro uditelky materské $koly. Casté je napiiklad
inspirace ucitelem ze zakladni a stredni Skoly. Zasadnim rysem u adeptek
uCitelstvi v materské skole je vsak vztah k détem, ktery, jak uvidime v naSem
vystupuy, je velmi emocionalni a sehral rozhodujici tlohu pfi volbé studia.
Adeptky ucitelstvi se citi byt povolany (calling) pro tuto profesi (Whitbeck,
2000). Pocituji vyhodu ucitelstvi v obdobi, kdy maji malé déti, i kdyz nizky
spolecensky status ucitele, Spatné platové podminky a pretiZenost ikoly jsou
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faktory, které mohou ucitele podnitit k odchodu z profese. (Thornton, Bri-
cheno, & Reid, 2002). Dalsi autofi zdiraznili nejen vztah studentt ucitelstvi
k jinym uciteldim, ktefi slouZili jako vzory, ale také svoje osobnostni predpo-
klady pro tuto profesi. Profesni prekoncepce ucitelti vznikaly postupné, a to
béhem jejich zakovskych let, pricemz se aktualizoval jejich drivéjsi identifi-
kovany potencial (Malderez et al., 2007).

Maly pocet vyzkuml motivace uchazeni se o studium ucitelstvi pro mater-
ské skoly pravdépodobné také odrazi skutecnost, Ze predskolni pedagogika
je pomérné mladou védni disciplinou a neni jesté pevné etablovana. Do jis-
té miry svou negativni roli sehrava i to, Ze se postaveni ucitelky materské
skoly pripisuje nizsi status nez jinym ucitelim, a proto si iidajné nezaslou-
zZi hlubsi védecké zkoumani. My se vSak domnivame, Ze jde o mylny postoj.
Dale si myslime, Ze maly pocet literatury odpovida pracovni pozici ucitelky
mateiské Skoly, ktera je koncipovana odlisné od klasické pozice ucitele. U¢i-
telka materské skoly plisobi v zarizeni, které svou podstatou nepatfi mezi
instituce povinného charakteru. Matetrskou skolu navstévuji déti takrikajic
dobrovolng, podle rozhodnuti rodict. Pokud by tam nechodili, rodice nejsou
nijak pravné postihovani. Matei'ska $kola je tedy stale dobrovolnou instituci
a pozice ucitelky materské Skoly ma jiny charakter nez v pripadé nejcastéji
porovnavanych ucitell prvniho stupné.

3 Vyzkum

Cilem naseho vyzkumu bylo zjistit, jaké motivy vedly participantky vyzkumu
k rozhodnuti vydat se na drahu ucitelky v matetské skole. Cilem bylo dale
stanovit, ve kterém momenté Zivota doslo k tomuto rozhodnuti a jak tento
proces probihal. Ponévadz vSechna zavazna osobni rozhodnuti se uskuteciuji
v konkrétnim zivotnim kontextu, zkoumali jsme zaroven, které faktory vedly
participantky k tomuto rozhodnuti. V souladu se zasadami kvalitativniho
vyzkumu nebyly tyto faktory stanoveny a priori, naopak byly ukryty v datech,
z nichz jsme je extrahovali.

3.1 Vyzkumnd metoda

Metodou sbéru dat v tomto vyzkumu bylo tematické psani textu. Je to zpi-
sob volného autorského psani, pri némz participanti produkuji text na za-
dané téma. Psani je volné, tj. nefizené vyzkumnikem - proud psani jim neni
prerusovany nebo jinak omezovany. Tematické psani je vlastné kvalitativnim
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protikladem dotazniku, v némz respondenti odpovidaji na radu otazek sta-
novenych vyzkumnikem. Orientace tematického psani je opa¢na. Vyzkumnik
angazuje participanty do uvazovani o sobé. Text, ktery produkuji, je kon-
strukci jejich vlastni subjektivity.

Volna pisemna produkce je malo frekventovanym zplisobem ziskavani dat
v kvalitativnim vyzkumu, ackoliv jeji vyhody jsou zjevné (Elizabeth, 2007;
Richardson, 1994)2. V kvalitativnim vyzkumu spiSe prevladaji oralni meto-
dy sbéru dat. Vyhodou pisemné metody je, Ze mediacni efekt vyzkumnika je
mensi v porovnani s interview, participant pracuje vlastnim tempem a jeho
postup neni vyzkumnikem prerusovan.

Participantkam jsme vysvétlili zamér vyzkumu a dali jim instrukce tykajici se
obsahu tematického psani, jeho rozsahu a Zanru. Obsah psani byl dany témito
okruhy: divody, proc¢ se participantka chtéla stat ucitelkou v matetské skole,
které okolnosti prispély k jejimu rozhodnuti, jaké je jeji pojeti détstvi a ditéte
a predstava o ¢innosti ucitelky materské skoly. Rozsah textu nebyl omezeny
a na jeho vypracovani mély participantky ¢as 30 minut. Textovy Zanr byl
definovan jako pisemna sebereflexe. U¢ast participantek ve vyzkumu byla
dobrovolna na zakladé ziskaného souhlasu.

Participantky psaly text v ucebné pri neformalnim setkani s garantkou stu-
dijniho oboru. Text odevzdaly anonymné. Psani se uskutecnilo dvakrat, a to
na konci prvniho a na konci tretiho semestru studia. Zatimco pfi prvnim
psani dominovaly vzpominky na rozhodovani se pri vybéru studia a na re-
flexi prvotni identity ucitelky, ve druhém pripadé byla tato identita vykres-
lena hloubéji spolecné se Sirsim kontextem. Prvni text byl kratsi, nepiresahl
400 slov, druhy text byl rozsahlejsi, pohyboval se od 333 do 823 slov (me-
dian 614). Kratky rozsah zejména prvniho psani byl pro nas prekvapenim.
Ocekavali jsme $irsi a hlubsi reflexi. Pricina mohla spocivat ve slabé motivaci
studentek podat o sobé pisemnou zpravu anebo v nizké textové dovednosti
uchopeni tématu.

Participantky byly studentkami, které oba vyzkumnici znali, protoze je vy-
ucovali, coZ pomahalo pfi interpretaci nékterych udajt v textech.

2 Tematické psani pouzili napt. Spilkova et al. (2004). Ve vyzkumu ucitele se pouZivaji i dalsi
kvalitativni metody ziskavani pisemnych dat: reflexivni denfk a nedokoncené véty (Kasacova,
2005; Spilkova et al.,, 2004; Wiegerova & Lampertova, 2012).
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Zakladni metodu smérujici ke zjiSténim tvorila tematickd analyza textu
(Braun & Clarke, 2006). Texty byly opakované ¢teny a potom podrobeny sys-
tematickému otevirenému kddovani. Texty byly kédovany spolecné, pricemz
cilem bylo harmonizovat postup a vytvorit spolec¢ny uhel pohledu na kédova-
né segmenty textu a na kédy. Vysledkem prvniho stupné analyzy byly nakoé-
dované segmenty textli a seznam kodi. V druhém stupni analyzy byly kody
seskupeny do sémanticky sjednocenych skupin, které dostaly nazev. Takto
vznikla témata. V priibéhu analyzy byla tato témata porovnavana na drovni
participantek i na trovni obou ro¢nikid z hlediska kéda a témat v procesu
zvaném Konstantni komparace. Dalsi etapou bylo provéfrovani relevance té-
mat a jejich naplnéni segmenty textu, pricemz se néktera témata spojovala,
aby vytvorila jina témata, dalsi se rozdélila. Paralelné s tim se rodila teoretic-
ka interpretace, ktera vyustila do modelu determinant.

Snad neni potfebné zdlraznit, Ze v souladu s principy kvalitativni metodo-
logie data odrazeji subjektivni chapani roli, vlastnosti a Zivotnich situaci po-
danych participatkami, které se vyzkumnici snazili interpretovat. Nejde tedy
o neosobni vypovéd o sobé, misté a case. Naopak, tato vypovéd je saturovana
osobnimi postoji, preferencemi a zkuSenostmi. To nepovaZujeme za nedosta-
tek, ale za vyhodu vyzkumu tohoto typu.

3.2 Participantky vyzkumu

Participantkami vyzkumu byly studentky prezen¢niho bakalaiského studia
oboru Ucitelstvi pro mateiské Skoly v jednom z moravskych regionti. Sbér
dat se uskutecnil ve dvou etapach. Prvni etapa probéhla v akademickém roce
2012/2013, kdy studentky byly poslucha¢kami prvniho ro¢niku, druha etapa
se uskutecnila o rok pozdéji, kdy studentky postoupily do druhého ro¢niku
studia. Studentky byly Zeny ve véku od 18 do 22 let. Polovina studentek
skoncila stfedni Skolu pedagogického zaméfeni a méla kvalifikaci ucitele
matefské Skoly. Ostatni studentky prisSly studovat ucitelstvi na univerzitu
z jinych odbornych $kol nebo gymnazia.

Nékteré studentky se pokousSely o studium na vysoké Skole na druhy az tie-
ti pokus. Mezidobi po ukonceni stfedni Skoly a pred studiem na univerzité
travily praxi v matefskych Skolach anebo v organizacich, které se vénovaly
edukacénim aktivitdm s détmi predskolniho véku. Povétsinou $lo o zajmové
utvary typu tanec¢ni krouzek, krouzek lidového tance, keramicky a pévecky
krouZek. Vétsina méla zkuSenost s pobytovymi aktivitami pro déti mladsiho
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Skolniho véku béhem letnich prazdnin. Pracovaly bud’ na pozici vedouciho
v letnim pobytovém taboie, nebo spolupracovaly pri aktivitich, které byly
organizované jako tzv. primeéstsky letni tabor. Z toho vyplyva, Ze vSechny
mély zkuSenost s détmi a vice nez polovina z nich kromé této zkusSenosti ab-
solvovala i béhem studia praxi na pedagogické akademii.

V prvnim ro¢niku studovalo 30 studentek, z nichZ se vyzkumu ztcastnilo
29 (jedna studentka nebyla pritomna na vyucovani v ¢ase vyzkumu), druhy
ro¢nik tvorilo 23 studentek, ze kterych se vyzkumu zucastnilo 22 (jedna
studentka nebyla pritomna ze stejného dtivodu). Pro doplnéni charakteristiky
studentek dodavame, Ze vybér do prvniho ro¢niku studia byl pomérné prisny,
bylo prijato jen 15 % prihlaSenych uchazecu.

Pro lepsi orientaci ¢tenare pripominame, Ze v CR se ucitelem matetské skoly
muZe stat:

e absolvent stiedni odborné $koly se zaméienim na ptipravu ucitel MS;

vy s

e absolvent vyssiho odborného vzdélavani zaméreného na pripravu ucitelt
MS;

e absolvent programu celozivotniho vzdélavani, organizovaného vysokou
skolou se zamérenim na pripravu uciteld MS;

e absolvent vysoké Skoly, kterda ma akreditované studijni programy se za-
méfenim na pripravu uciteld pro materské Skoly. Jak jiz bylo uvedeno,
participantky studovaly tento studijni program.

3.3 VWzkumnd zjisténi

VSechny participantky naseho vyzkumu byly Zeny. Tim byl dan silny determi-
nacni rdmec volby studijni cesty, percepce role ucitele a charakteru jeho ¢in-
nosti. Genderova identita totiZ vytvari urcitou optiku, kterou participantky
vnimaly svét, priCemz si zaroven budovaly genderové zarazeni a jednaly pod-
le néj. Gender prinasi jisty filtr, ktery ovliviiuje vinimani a hodnocent situaci,
Ucast v nich, nebo vyhybani se jim. Jak ukaZeme, participantky konzistentné
vyhledavaly genderové adekvatni situace, uplatiiovaly adekvatni ¢innosti,
vytvarely si odpovidajici postoje a preference pro praci s détmi.
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Preference hernich ¢innosti

Pro vétSinu participantek byla inspiraci pro volbu budouci profese ¢innost
s détmi, tedy vlastni zkuSenosti, které s détmi predskolniho véku participant-
ky vyzkumu meély. Tvorilo je zejména hlidani a péce o déti, hra s détmi a vy-
pravéni pohadek détem.

UZ od mala jsem se rada starala o mladsiho bratra a sestfenici. Vymyslela jsem
pro né ruzné hry, stezky odvahy, vystoupeni pro rodic¢e na riznych rodinnych
oslavach. (...) Mam mladsi sestry, dvé malé sestfenice a malinkého bratranka.?

Sila hernich zazitkt s détmi byla nékdy tak silng, Ze vedla k nartstu kontakta
s détmi, pricemZ to byla samotnd participantka, kdo rozhodoval o tomto
zintenzivnéni, neslo tedy o vynucenou situaci.

V priibéhu studia jsem ve volném case zacala hlidat malé déti. Ze zacatku to bylo
jen po vecerech maximalné 1 hodinu az 2 hodiny. Postupem ¢asu mé to ale s détmi
zacalo bavit vic a vic. Z jedné hodiny se stavaly tfi hodiny a postupné pul dne az
cely den.

K inspiracim, jez potkaly participantky vyzkumu s détmi predskolniho véku,
patrily aktivity, které byly spontanni, volné a neformalni. Nekladly velké orga-
nizac¢ni naroky na mladého clovéka jako napft. sladéni Cinnosti, jejich vhodna
navaznost a gradace. Ve vypovédich nebylo mozné najit vyjadreni, jakou roz-
vijejici potencialitu jim participantky p¥ipisovaly. Slo spi$e o dozor, zdbavu
a traveni volného Casu. Proto tyto herni ¢innosti s détmi interpretujeme jako
prodlouZeni vlastniho détstvi, avsak o uroven vySe, pripadné o vztah starsiho
pribuzného k mladsimu, a to bud’ metaforicky, anebo realné (UZ od mala jsem

se rdda starala o mladsiho bratra a sestrenici.).

Potencialitu hry je vSak potreba odliSit od potenciality dozoru nad détmi.
I v pripadé hernich ¢innosti miiZe dochazet k rozvoji ditéte - k socialnimu
rozvoji (osvojovani si pravidel chovani, socialnich roli a postojli), ke kognitiv-
nimu rozvoji (rozvoj vnimani, mysleni a reci) i psychomotorickému rozvoji.
Avsak participantky tento rozvoj explicitné nedeklarovaly. Nepouzily slovo
ucit nebo jeho synonyma. Pfi dozoru nad détmi rozvojové moznosti nemusi-
me piredpokladat viibec.

U dalSich participantek byl patrny ptiklon ke vzdélavacim Cinnostem, ty vSak
byly v mensiné.

® Tué¢né oznacené vyrazy pouzivame kvtli rychlejsi orientaci ¢tenare v ukazce.
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... mam malou sestru. Nedavno oslavila osmé narozeniny. Casto jsem ji hlidala,
kdyz rodice byli v praci. Vymyslela jsem s ni riizné hry, malovaly jsme si spoluy,
divaly se na pohadky nebo jsem ji je Cetla, nebo jsme si spolu hraly na skolu
a ucila jsem ji pismenka.

Vyssi rovinu tvorily Cinnosti, které byly organizované - formalni akce
v externim prostredi, tedy mimo rodinu, a to za pomoci zprostiredkujici osoby
nebo pod jejim patronatem. Tady uz vstoupily do hry organiza¢ni schopnosti
participantek, schopnost regulovat a vést ¢innost jinych a taktéz ochutnani
pocitu moci nad jinymi, které se neobjevily pti herni ¢innosti.

Ve dvanicti letech jsem mamce zacala pomahat s vedenim détského folklorniho
krouzku Rozmarynek, ktery jsem diive navstévovala. Tento soubor navstévovaly
déti ve véku od 4 do 6 let.

Uz pri zakladni Skole jsem pomahala pfi organizaci détskych akci na DDM.

Participantky vyzkumu ve svych vypovédich vyjadrovaly potéSeni byt v dét-
ském prostredi, hrat si s détmi a vymyslet pro né rtizné ¢innosti. Vzhledem
k véku participantek vyzkumu miizeme konstatovat, Ze pres rizné herni
Cinnosti se na jedné strané mutze ukazovat snaha o prodlouzeni détstvi, ale
na druhé strané i podvédomy pud materstvi. Studentky jsou z hlediska svého
osobnostniho vyvoje na priseciku mezi détstvim a dospélosti a to podle na-
Seho nazoru ovliviiuje i jejich pohled na déti predskolniho véku.

Percepce ditéte a détstvi

To, jak u budouci ucitelky vypada koncept ditéte a détstvi, naznacuje dilezité
konsekvence pro roli ucitelky. V naSich datech se ukazalo troji chapani
ditéte, které vSak spolu souvisi. Jednalo se o percepci ditéte jako (a) symbolu
nezkazenosti, (b) symbolu emocionalnosti, (c) symbolu tvarnosti.

Participantky vyzkumu se divaly na dité jako na Cisté stvoreni. V détech
vidély symbol nezkaZenosti. Vniman{ ditéte jako prostfednika z nezkaZeného
svéta potvrzuje naSe Gvahy o tom, Ze budouci ucitelky materskych Skol jsou
uZ v etapé dospélosti, avSak jako by si jeSté na chvili chtély doprat nezkaZeny,
Cisty, bezpecny a bezproblémovy svét. Ten jim zprostredkuji pravé déti.
A vzhledem k tomu, Ze v ném chtéji pobyt co nejdéle, rozhoduji se pro své
povolani ucitelky matetské skoly. To jim totiZ zarucuje, Ze détsky svét neztrati.
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Déti jsou hrozné nevinné a nezkazené.
Déti v sobé maji néco nepopsatelného, kouzelného.
Lib{ se mi, jak jsou malé déti tak bezprostiedni, nezkaZené a tak upiimné.

Zvypovédi je mozné sledovat silny emocionalni vztah k détem. Ve vypovédich
participantek byl vyrazny, ale zda se, Ze jej podmiinuje samotna emocionalita
déti. Tedy to, jak déti reaguji na své okoli i na ucitelku materské skoly. Déti
jsou symbolem emocionality. Percepce détstvi ma v jejich vypovédich silnou
emocionalni hodnotu.

Hlavnim diivodem je asi to, Ze mé prace s détmi bavi. Libi se mi jejich roztomilost,
ale i to, jak dokazi odmalic¢ka uvazovat nad okolnim svétem.

Hlavni rozdil je podle mé v tom, Ze predskolni déti se uci rady. Myslim, Ze hlavnim
dlivodem je to, Ze se tak snadno dokazi nadchnout pro véc. Myslim, Ze chci ucit
pro to jejich nad$eni, energii a tvarnost.

Pozitivni emoce, jako je radost a pocit Stésti, se ukazaly taktéz jako vyznamné
faktory. Dominovaly v jejich pohledu na détsky svét a potom zprostredkované
i na praci ucitelky. Zavaznym zptisobem ovlivnily rozhodnuti participantek
vybrat si studijni cestu ucitelstvi matei'ské Skoly a zaroven se ukazaly byt
optikou, pres kterou participantky naziraly na profesi ucitelek. Ve vyrocich
participantek je zastoupeni pozitivnich emoci tak frekventované, ze vzbuzuje
udiv. Jednoznacné pozitivni emoce kulminovaly jako motiv pro rozhodovani se
byt ucitelkou materské skoly ve vypovédich participantek v prvnim roc¢niku.

Ve vypovédich participantek o détech je mozné sledovat emocionalitu i v ko-
munikaci, ktera se projevovala pouzivanim zdrobnélin. Déti pro né byly slu-

nicka, trpaslici, rardsci. Tyto jazykové prvky se na vyssich stupnich skoly
vyskytuji ojedinéle.

Vztah k détem predskolniho véku se vSak u participantek vyzkumu vytvari
i proto, Ze maji moznost vidét vysledek svého snazeni témér okamzite.
Na dité se divaji jako na symbol tvdrnosti. Chapou to, zZe dité predskolniho
véku rychle ptijima nové informace, rychle se uci nové véci a - pokud se mu
nové poznavani libi - ptijima je s nadSenim a radosti. I proto participantky
vyzkumu ocenuji u déti jejich nadSeni, energii, s niz chtéji a dokazi pracovat.
Toto je prostor, kde jsou Uspésné, protoze Uspéch jim potvrzuji prave déti,
které maji z jejich snazeni radost.
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Hlavni rozdil je podle mé v tom, Ze predskolni déti se uci rady. Myslim, Ze hlavnim
dlivodem je to, Ze se tak snadno dokazi nadchnout pro véc. Myslim, Ze chci ucit
pro to jejich nad$eni, energii a tvarnost.

Prece jen jsou malé déti zvidavé, vSude ,$mejdi‘, a vSechno chtéji védét.
Vétsina déti v mateiské $kolce se chce dozvidat nové véci, déti vice naslouchaji,
zajimaji se o to, co si pro né pani ucitelka pripravila ve srovnani s détmi ze
zakladni Skoly.

Osobnostni vlastnosti

Uvedené faktory ovliviiujici motivaci k profesi ucitelky materské skoly, tedy
preference hernich Cinnosti a percepce détstvi, maji silnou vazbu na speci-
fické osobnostni charakteristiky, které se ukazaly v datech. Jednak se jedna-
lo o vlastnosti, které byly deklarované jako realné, jednak $lo o jakousi vizi
vlastnosti, které participantky nabydou, kdyZ se stanou ucitelkami.

Pojitkem vSech deklarovanych vlastnosti byla empatie. Participantky popsa-
ly Siroké spektrum pribuznych vlastnosti, jako je ohleduplnost, schopnost
porozumét détem, ochota pomahat, trpélivost, rozvaznost, taktnost nebo
entuziazmus. VSechny tyto vlastnosti se aktualizuji ve vztahu k ditéti, ¢imz
studentky vyjadrily schopnost pochopit jejich perspektivu a chapat jejich
potfeby (ovSem néjak hluboko nespecifikované). Na druhé strané se vyskyt-
lo i doplitujici hledisko - jak participantka vnimala své charizma v kontaktu
s détmi (déti pritahuji).

Rolové vzory

vvvvvv

Jednak podporovala emocionalitu v prostifedi rodiny a jednak posiliiovala
tvorbu genderovych stereotypll. Herni ¢innosti, jak jsme ukazali, byly velmi
roz$irenou formou predprofesionalnich aktivit budoucich ucitelek materské
Skoly. Sehraly vyznamnou tlohu p¥i formovani jejich predstav a postojt. Tak-
téZ vedly k rozhodnuti dat se na ucitelskou drahu. Uskutecnily se v prostred{
rodiny. Participantky hlidaly a hraly si zejména se sourozenci a détmi pri-
buznych. Tyto aktivity byly realizovany s védomim matky a ¢asto na zakladé
jejiho svoleni nebo pod jeji piimou ¢i neptimou supervizi. Matka vystupovala
vUci participantce jako rolovy vzor.

V biograficko-narativni terminologii je rolovym vzorem clovék, ktery vy-
raznym zplsobem ovlivnil rozhodovani, ¢innost nebo postoje subjektu
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(Kelchtermans & Vandenberghe, 1994). V naSem ptipadé matka jako by
v sobé esencidlné zosobrnovala vSechny uvedené vlivy - feminitu, emocionali-
tu a poskytovani hernich prilezitosti (je matkou déti, které participantky hli-
daly a hraly si s nimi). Nejen to. Matka pisobila také jako model vychovatelky.

KdyZ jsem byla mala, mamka mi rikala, Ze se na svét divim pres rizové bryle.
Myslela jsem si, Ze svét a lidé v ném jsou dobii. Ze kdyZ se budu chovat tak, jak
mam, tak se i ostatni budou ke mné chovat stejné. Postupem casu jsem zjistila,
Ze realita je jina. Uc¢ila mé, abych se na véc nebo na ¢lovéka a jeho jednani divala
z vice uhld pohledu. Vzdy, kdyZ se objevila situace, ktera si zadala diskuzi, dokazaly
jsme o ni mluvit tieba i hodiny. Vyménovaly jsme si svoje nazory a vzajemné je
respektovaly. A takto to funguje dodnes.

V jinych vyzkumech o stavani se ucCitelem se jako rolovy vzor objevuje
konkrétni ucitel. Inspirace ucitelem - vzorem je tak silné empiricky dolozZen3,
Ze se povazuje za univerzalné platnou. Napriklad ve vyzkumu Maldereza et
al. (2007) az 71 ucitell z 85¢lenného britského vzorku deklarovalo, Ze se
rozhodli stat uciteli pod vlivem svého ucitele. U nas napt. Kasacova (1996)
zjistila, Ze 45 % respondentl z jejiho vzorku studenti ucitelstvi 1. stupné
ZS se chtélo stat od mali¢ka uciteli. Na druhé strané aZ 15 % respondenti
deklarovalo, Ze byli formovani rodicovskym vzorem.

Vlivné osoby inspiruji a motivuji mladé lidi svym charismatem, které
posiliiuje jejich lidské a odborné ptisobeni. Do hry vsak vstupuji dalsi dva
faktory. Ucitel je osobou, ktera provazi dité Skolou. Dité je ve Skolnim prostredi
5-7 hodin denné, 5 dni v tydnu, deset mésici v roce. Jde o intenzivni piisobent,
navic realizované béhem dlouhého useku Zivota, takZe vliv ucitele nemuze
byt maly, ani prehlédnutelny. Vyzkum ukazuje, Ze soucasni ucitelé maji velmi
zivé vzpominky na své ucitele. Dokazi si rychle vybavit jejich charakteristiky,
jména i rtizné epizody z jejich pilsobeni (Timmerman, 2009). Za druhé,
vétSina ucitelti na zacatku Skolni dochazky, kdy je tento vliv nejvétsi, jsou
Zeny. Diky své feminité ptisobi hlavné na Zacky, které v nich vidi profesni vzor.

Ucitelky jako rolové vzory se vyskytly ve vypovédich nasich participantek
jen ve trech pripadech, coz je prekvapivé nizky pocet. Je vSak zrejmé, Ze
model ucitelky - presnéji vychovatelky - tu pisobil prostrednictvim mat-
ky. Matka tedy pusobi jako rolovy vzor tam, kde v jinych vyzkumech pi-
sobi ucitelé. OvSem na rozdil od téchto vyzkumi nejde v nasSem pripadé
o ucitele zakladnich a stfednich $kol, coZ mohlo sehrat rozhodujici tilohu
ve vypoveédich participantek.



Pro¢ se chci stat ucitelkou v matefské 3kole? Pohled kvalitativniho vyzkumu 525

V popisech tii vlivnych osob byl rozhodujicim modelem pro volbu studia
ucitelstvi rodinny prislusnik - Zena, nikoliv muz. Tim se nejen reprodukovala
feminita, ale také byl zabezpeCen mezigeneracni transfer profese v rodiné.
Slo o t¥i riizné situace. Prvnim pt¥ipadem byly osoby popsané se zaml¢enou
profesionalitou. Participantka nepodala jejich odborny popis nebo profesni
charakteristiku. Hovorila jen o tom, Ze ji umozZnily poznat Zivot v tomto
zatizeni, tj. jeho typické stranky.

Obé dvé babicky pracovaly cely zivot ve Skolce, takZe jsem méla mozZnost
poznat zivot ucitelky v MS. Myslim, Ze je to prace pfinosna a hezka.

Druhy piipad predstavuje osoba podavana s koncentrovanou pracovni
charakteristikou a s velmi silnym afektivnim zabarvenim. Participantka
sice napsala o svém vzoru jen tfi véty, ale ty obsahuji slova, ktera poukazuji
na emocionalitu piisobeni rolového modelu.

Uz kdy% jsem byla ja v MS, tak se mi hrozné libilo, jak s nami p. ué. pracuje.
Bavilo mé vsechno, co pro nas vymyslela. VZdy mé dokazala né¢im zaujmout
a prrekvapit.

Tretim pripadem je negativni vliv, kdy osoba vystupuje jako antivzor.

Jsem zamérena spiSe na humanitni studia, ale napt. studium psychologie, povazuji
za velice naro¢né. Na druhou stranu nikdy jsem nechtéla byt ucitelka. Mam
totiZ uz doma dvé. Moje mamka u¢i na prvnim stupni zakladni $koly a moje
sestra, kterd pred par dny udélala statnice, je uz také ucitelka, jen s aprobaci
zaméfenou na stiedni Skoly. Pro studium ucitelstvi pro matei'ské Skoly jsem se
rozhodla hlavné proto, Ze mam dvé netefe. Do doby, neZ se narodily, jsem neméla
Zadnou praxi s détmi v predskolnim véku. KdyZ jsem se po maturité rozhodovala,
kam jit, tak méla neter pres pul roku. Byla jesté malinka, a mé tahle moZnost
nenapadla. Ted jsou ji dva a piil, a kdyz miizu, travim s ni volny cas.

Vtétoukazcejezajimavé, Ze dva antivzory jsou uvedeny jako kontrastz pozitku
participantky pri vlastni ¢cinnosti s malymi détmi. Tim tato participantka - at’
uz védomeé, ¢i nevédomé - demonstrovala, Ze nikoliv profesionalita ucitelek,
ale zaliba v détech byla hnacim motivem jejiho rozhodnuti stat se ucitelkou
mateiské skoly. To potvrzuje nasi predchazejici interpretaci o primarni dloze
hry s détmi (koncept prodlouzeného détstvi) jako inspiraci pfi rozhodovani
o studijni cesté.
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Percepce Cinnosti ucitelky materské skoly

Predchazejici analyza se sousttedila na faktory, které ovliviiovaly rozhodnuti
stat se ucitelkou v matei'ské skole. U participantek se postupné rodilo vic
nez toto rozhodnuti - vyvijel se koncept ucitelstvi. Ten byl ovlivnén nejen uz
uvedenymi rolovymi vzory, ale také osobnimi zkuSenostmi a poté také od-
bornymi védomostmi, které ziskaly na pocatku studia na vysoké skole (par-
ticipantky v 1. semestru) nebo v jejim stiedu (participantky ve 3. semestru).

Participantky vyzkumu vnimaly své poslani budoucich ucitelek materskych
skol jako (a) pripravu ditéte na zivot, (b) podporu osobnosti ditéte, (c) pod-
poru role skolaka.

... jajim chci ten rozlet do Zivota ulehcit.

... pravé v mateiské skolce dostavaji velmi zakladni ,rady” do Zivota.

Mam dobry pocit z toho, Ze ja jako ucitelka jim mlizu pomoct usnadnit vstup
do urcité samostatnosti. Déti si ve Skolce musi postupné zvyknout na to, Ze musi
byt néjakou dobu bez maminky a tatinka. A ja jsem rada, Ze jim mtizu uleh¢it tento
vstup laskyplnou péci. Také, Ze jim néco nového a zidkladniho do Zivota predam.
Néco bude na vyroku ,to, co nejvic potfebuji, jsem se naucila v materské skole".

V téchto vyrocich se odehrava jakoby odkryvani realného svéta, které miize
postupné zprostredkovavat materska Skola. Stava se tak prostorem, ktery
vytvari moznosti na pripravu na Zivot. Pribyvaji kontakty s vrstevniky, a po-
silnuji tak socialni funkci materské skoly. Ucitelka materské skoly zprostied-
kovava kontakty, vytvari jakysi pomyslny most mezi realitou Zivota a ochra-
narskym zazemim rodiny. Realita Zivota je nastavena i pres konflikty, které
mezi détmi vznikaji. Do struktury predstav o profesi ucitelky zapada i verze
vnimani ucitelek skoly v dichotomii dobré (spravedlivé) a zlé (nespravedli-
vé) ucitelky (blize Pupala & Branicka, 2002). Dobra ucitelka je spiSe spojova-
na s materskou skolou, kde se ve vztahu k funkcim materské Skoly dostavaji
vice do popredi partnerské pozice a vztahy s détmi, ale také rodici. V matef-
ské skole je vztah ucitelky k ditéti doprovazen naklonnosti, diivérou a part-
nerstvim. I proto je pozice ucitelky materské Skoly ve vztahovych ramcich
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dité-skola-rodina jedinecna (viz Kascak, 2010).

Diilezitost komunikace s rodinou si participantky vyzkumu uvédomovaly
v plném rozsahu. Pfedevsim ve vypovédich z druhého ro¢niku je mozné zte-
telné rozlisit i jakousi obavu ze vstupovani do konfliktl s rodici.



Pro¢ se chci stat ucitelkou v matefské 3kole? Pohled kvalitativniho vyzkumu 527

S komunikaci s rodici jsem se za svou dosavadni praxi jeSté nesetkala. Na tuto
Cast prace v matetské $kole se popravdé moc netésim, ale vim, Ze je jeji nedilnou
soucasti.

Participantky vyzkumu prezentovaly ve svych vypovédich predstavu o tom,
kam by se mohlo ubirat jejich edukacni plisobeni. Ve vypovédich jasné
probiraly svoji tilohu pti podpote rozvoje osobnosti ditete.

Chci zasahnout do ristu a vzdélavani déti.

Chci klast détem spravné otazky a podnécovat jejich touhu po poznani a védéni
a po tom, aby se dokazaly vcitit do druhych lidi a byly k nim ohleduplné. V dnes$ni
dobé je to velice dulezité, protoze je vSude plno riznych kultur. (2. ro¢nik)
Predevsim bych détem chtéla nabidnout podnéty k tomu, aby byly ve svém zivoté
samostatnymi a plné rozvinutymi bytostmi. (2. ro¢nik)

Se vzdélavanim ostatné souvisi i tloha ucitelky materské Skoly zamérena
na pripravu ditéte na roli Skoldka. Participantky vyzkumu jasné deklarova-
ly percepci vztahii mezi materskou a zakladni Skolou. Védély, ze na vstup
do prvni tridy mohou predskolaka pripravit. Je to podle nich jeden z nej-
silnéjsich a nejsmysluplnéjsich ukold, které materska Skola ma ve svém
edukacnim ramci.

Myslim si, Ze ucitelka v materské skole prijima tu zodpovédnost, Ze dité jdouci
z matei'ské Skoly pieZije prvni tfidu, Ze na to bude pripravené nejen po psychické,
ale také fyzické strance.

Mam k malym détem kladny vztah a bavilo by mé se jim vénovat. Pomahat jim
s u¢enim a pripravou do prvni tridy.

Pri sledovani vypovédi participantek vyzkumu nachazime uvédoméni si di-
lezitosti edukacniho ptisobeni matetrské skoly. Z vypovédi participantek je
zietelna i socializa¢ni funkce materské Skoly. Dité se v materské Skole diky
riznym situacim, do nichZ se dostava, stava socialni bytosti se v§im, co k tomu
patri. U¢i se normy, hodnoty, které jej obklopuji, postupné si je osvojuje a za-
Clenuje se tak do realného zivota spolecnosti. Matet'ska Skola tak vytvari pod-
minky na to, aby jejim prostiednictvim toto osvojovani kultury probihalo.

Proces rozhodovdni

Rozhodnuti o volbé studia mlady ¢lovék sice vyslovil v jednom okamZiku,
predchazi mu ale proces rozhodovani, ktery miiZe byt riizné dlouhy a inten-
zivni. Proces rozhodovani zahrnuje premysleni, ivahy, bilanci zkuSenosti
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avyuziti poradenstvi osob. ObycCejné jde o rtizné vlivy, které se prolinaji a spo-
luptisobi, i kdyZ jeden z nich miiZe byt nejsilnéjsi. MiiZze se jednat o nékolik
kroki, kterymi se mlady ¢lovék postupné dostava k finalnimu rozhodnuti.

Ve vyrocich naSich participantek je zietelné prvni rozhodnuti - predbéZny
verdikt, ktery se potom prohluboval a zesiloval. Nasledujici ukazka prekvapuje
velmi presnym zobrazenim situace, ktera znamenala zvrat.

Poprvé mé napadlo, Ze chci byt ucitelkou, kdyz jsem vyzvedavala svoji malou
sestru ze Skolky. Na ten pocit, kdy jsem poprvé uvidéla ty malé déti, jak si hraly
a skotacily, nikdy nezapomenu.

Vétsina rozhodovani nebyla hladka a jednoznacng, provazela je rozhodovaci
dilemata, kdy participant zvazoval a opakované pirehodnocoval riizné faktory
a situace. Nasledujici ukazka dobfte vystihuje dilemata v procesu rozhodovani
se, situace, které ovliviiovaly rozhodovani a taktéz dlouhy casovy interval
rozhodovani.

0d mala jsem chtéla byt pani ucitelkou. KdyZ méla ma sestra asi 5 let, tak jsme
si hraly na skolu a ja ji ucila psat, pocitat a abecedu. V devaté tfidé jsem ani
nepiemyslela a stfedni Skola pedagogicka byla okamzita volba. Potom na stfedni
jsem méla takové vykyvy. Chvili jsem si tim byla jista, pak zase ne. To, Ze jsem
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si, Ze jsem kreativni typ a nelibilo se mi, Ze to nemtiZzu vyuzit. Vedouci praxe nam
presné ,nalajnovala“, co si mame na pristé pripravit. Potom jsem ale méla praxi
souvislou a p. ucitelka mé jen rekla téma a nechala mi ,volnou* ruku. To jsem se
zase dostala zpét do faze - chci to délat.

Pokud se na rozhodovani o budouci profesi divame chronologicky, tak své
prvni rozhodnuti situovaly nékteré participantky uz do predskolniho véku.
To je prekvapujici, protoZe tehdy je mlady ¢lovék profesné jesté velmi nezraly.
Velkou udlohu pfi tom sehrala emocionalita situace, romantické vzpominky
na vlastni détstvi a na dochazku do materské skoly. Rané rozhodnuti stat
se ucitelkou materské Skoly dokumentovala izraelska studie (Court et
al,, 2009) i studie slovenskych ucitelt (Gavora, 2002). V pripadé ucitelek
sekundarniho vzdélavani se toto rozhodnuti uskuteciiuje casto v pozdéjsim
véku (Timmermann, 2009) a je neobycejné pevné (Thornton et al,, 2002).

Toto povolani mam vysnéné snad od doby, kdy ja jsem byla jesté ve $kolce.
Prace s détmi mé bavila jiz od titlého véku.
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v vz

V zZivoté zaka vystupuji dvé kiizovatky, na kterych se musi rozhodnout o stu-
dijni cesté. Prvni kiizovatka lezi pred ukoncenim zakladni skoly, druha pred
koncem stredni skoly. Po ukonceni zakladni Skoly 50 % participantek zvolilo
stfedni pedagogickou skolu, z niZ je logicky prechod na studium ucitelstvi
mateiské Skoly na vysoké skole. Nékteré participantky vsak prisly na toto
studium z jinych stfednich skol. Nebylo to jen gymnazium, které je z hlediska
budouci profesni orientace neutralni, ale také z odbornych skol: obchodni
akademie, hotelnictvi a turismu, oboru kosmeticky.

Pro ctvrtinu participantek predstavovalo studium ucitelstvi druhou volbu.
Dospély k nému oklikou po netspésném pokusu dostat se na jinou vysoko-
skolskou specializaci (psychologie, vychovatelstvi). Pro nékteré byla tato od-
bocka jesté delsi - prvni rok studia na fakulté prvotni volby se ukazal jako
chybny. Po ném studentka piesla na ucitelstvi pro materské skoly, s nimz je
spokojend. Tri participantky se sem dostaly z ekonomie, jedna z ucitelstvi
pro stiredni skoly (télesna vychova a zemépis). V této souvislosti je zajimavé
zjisténi Smelové a NeleSovské (2009), Ze aZ 18 % posluchacek tohoto oboru
na Pedagogické fakulté UP v Olomouci se tam dostalo hlavné proto, aby zis-
kaly bakalarsky titul, tedy motivace stat se ucitelkou v matefské skole byla
az sekundarni.

V nékterych pripadech bylo hledani studijni cesty po maturité dramatické.

KdyZ jsem dokoncila stedni pedagogickou skolu, obor vychova déti predskolniho
a mladsiho Skolniho véku, nedokazala jsem si predstavit, Ze bych tuto praci délala
do konce zivota. Pfipadala jsem si prili§ mlada a hledala jsem néco jiného, néco,
co by mé bavilo vic. Zkousela jsem rtzné obory jako logopedie, dramaterapie,
socialni patologie a prevence, obecna specialni pedagogika, vytvarna vychova se
zamérienim na vzdélani apod. Po dvou letech jsem ale zjistila, Ze to, co chci opravdu
délat, a to, co mé bavi ze vSeho nejvice, je prace v matef'ské Skole. Proto jsem se
prihlasila na tuto Skolu a udélam vsechno proto, abych ji tispésné dokoncila.

Volba studijni cesty a okolnosti, které vedly k tomuto rozhodnuti, nejsou jen
indikatorem zajmu participantek o studium ucitelstvi, ale zarovein mohou
naznacovat vztah k profesi a zprostredkované k retenci v této profesi. Proto
je dilezitym ukazatelem hloubka presvédceni o zvoleni si profese ucitelky. Ta
byla u participantek velka.
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Prace s détmi mé napliiuje. Je to mij cil, kterého chci v Zivoté dosahnout. Chci
délat praci, ktera mé bavi, bude mi ptindset uspokojeni a potéseni. A za timhle
cilem si pjdu.

Byt utitelkou v MS je jedno z nejkrasnéjsich povolani.

V této souvislosti se vnucuje paralela s pocitem byt povolan stat se ucite-
lem, ktery méli participanti vyzkumu Whitbecka (2000). Pocit povolanosti
(calling) je mozné chapat jako nejvyssi formu zaujatosti ¢i motivace, danou
mladym lidem odnékud z hiry. NadSeni participantek stat se ucitelkami je
vSak v ostrém kontrastu se vSeobecné malou atraktivnosti ucitelské profese
(napt. Kolektiv autorov, 2006, s. 90), ktera vyustuje do nizkého procenta ab-
solventti ucitelskych fakult, ktefi nastoupi na profesni drahu ucitele a zlista-
nou v ni. Divodem jsou obycejné materialni problémy (nizké mzdové ohod-
noceni, nedostatecné materialné-technické vybaveni skol) a velké pracovni
zatiZeni. V pozadi je také nenaplnéni profesnich ocekavani ucitelt. Tento po-
sledni faktor je moznou hrozbou, Ze ani participantky vyzkumu neziistanou
mimo tento prevazujici trend. NadSeni pro tuto profesi vsak projde po na-
stupu do materské Skoly empirickym testem reality, ktery provéri validitu
jejich zajmu.

Dynamika rozvoje mezi prvnim a tietim semestrem.

Zbyva se jesté vyjadrit k rozdilu mezi daty ziskanymi v obou semestrech.
Porovnani by mélo umoznit pochopit dynamiku rozvoje motivi i vlastnosti
studentek. V obou pripadech se participantky vyjadrily k motiviim volby
profese velice podobné. Dominovaly vzpominky na herni ¢innosti a percepce
ditéte a détstvi. Tim se vlastné data triangulovala. Pfidanymi tématy v tiretim
semestru byla percepce profesnich potencialit studentek, zejména empatie.
Pedagogické praxe rtizného typu, které studentky absolvovaly v priibéhu
tii semestrl, umoznily ziskat pfimou zkuSenost s edukacnim procesem
v materské Skole. I kdyz studentky vétsinou reflektovaly pozitivni zkusenosti,
prrekvapily je organizacni pozadavky edukacniho procesu.

Do doby, neZ jsem zacala tento obor studovat, tak jsem nikdy neslysela o pojmech
jako ramcovy vzdélavaci program, tiidni vzdélavaci program, rizena ¢innost a tak
dale. Vlibec jsem netusSila, Ze se kazda ucitelka v materské skole musi ridit dle
néjakého planu, vSe musi tak peclivé sepisovat a pripravovat a predevSim mit
piredem kazdou Cinnost a aktivitu tak podrobné promyslenou i se vSemi svymi
moznymi alternativami. Abych fekla pravdu, tak mé nikdy predtim nenapadlo, Ze
denni program ve $kolce je tak striktné nadiktovan a kazda ¢innost ma své urcené
misto v daném Case.
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Tyto myslenky predstavuji urcity protipél k percepci ¢innosti ucitelky ma-
tef'ské Skoly s prevahou her a prodlouzeného détstvi. Dalsi cast pedagogic-
ké praxe a pak i realita profese jim pravdépodobné ptinese dalsi zkuSenosti,
které povedou ke korekci ptivodnich prekoncepci.

4 Zavér
Predchazejici zjisténi nyni podame v koncentrované podobé ve formé modelu
integrujiciho témata, ktera byla extrahovana z dat, a jejich souvislosti.

Rozhodnuti stat se ucitelkou materské skoly je vysledkem predchazejicich
interakci mezi osobnostnimi charakteristikami subjektu a externimi fakto-
ry. U naSich participantek se ukazaly dva vyznamné osobnostni faktory - fe-
minita a emocionalita. Feminita je specificka zkuSenostni optika, pod jejimz
vlivem (mtiZeme hovorit o filtru) participantky vnimaji svét a vyhledavaji
Cinnosti a situace, které vyhovuji této optice. Zaroven feminita zuzuje pro-
fesni uplatnéni a predprogramuje Zenské subjekty stat se ucitelkami, jelikoz
ucitelska profese je v nasi tradici dominantné obsazovana Zenami.* Emoci-
onalita prinasi citlivost pri vnimani svéta a predstavuje energizujici prvek
jednani, ktery souvisi s feminitou. Silna emocionalita vSak vytlacuje kont-
rolu nad racionalitou. Feminita a emocionalita byly propojeny empatii jako
silnou osobnostni vlastnosti, ktera je podminkou pro pochopeni perspektiv
a potieb déti.

Co se tyce externich vlivii, velmi silnym determinantem je prostredi rodiny.
Rodina plisobi jednak jako kohezni Cinitel jejich ¢lend a jednak jako Cinitel
profesni socializace, protozZe podporuje volbu stat se ucitelkou, ¢i dokonce
primo poskytuje rolové vzory pro tuto profesi. S rodinou souvisi pestré her-
ni ¢innosti, které participantky realizovaly s détmi, a to bud’ jako dozorujici,
nebo dokonce jako Fidici subjekty této Cinnosti. BEhem nich participantky
ziskavaly predprofesiondlni zkuSenosti, tj. poznatky a presvédceni o naplni
a charakteru ¢innosti s détmi a jejich vlastni roli v nich. Byly vSak zaloZeny

*  Zajimavym tématem by bylo zkoumani motivi ucitelstvi u studentdi - muzi. Ti jsou vSak

velmi fidkym dkazem. Ziskat takové participanty vyzkumu bylo nemoZné. Pfipomerime,
Ze dominance ucitelek ma historické kofeny. KdyZ koncem 18. stoleti zacaly vznikat Skoly
pro divky, cil pripravy se koncentroval na zvladnuti role v domacnosti. Se vznikem statnich
i soukromych $kol se oteviral prostor pro nové profesni uplatnéni Zen v roli ucitelek. Vedeni
$kol zacalo zaméstnavat vice Zen, které Gi¢inné a hlavné levné zprostfedkovavaly vzdélani
Sirokym masam (levné proto, Ze Zendm se vyplacely niz$i mzdy nez muziim). Na konci
19. stoleti se ucitelstvi stalo Zenskou profesi.
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jen na hrubé empirické, a nikoliv na teoretické reflexi. Emocionalita, détsky
svét i vékova blizkost participantek k détem generovaly percepci ucitelstvi
jako prodlouzeného détstvi. Jde vlastné o sekundarni prozivani vlastniho dét-
stvi, avSak na pozici posunuté k dospélosti. Vlivem toho se vznikajici edukac-
ni filozofie participantek projevuje jako ochranairska, naplnujici se roli pra-
vodce ditéte z détstvi do Zivota, vCetné vstupu do Skolniho zZivota. Edukac¢ni
filozofie se propojuje s percepci ditéte a détstvi, ktera je zaloZena na jejich
etické prostoté, kognitivni tvarnosti a prirozené emocionalité. Tim se za-
kladni determinacni faktory dostaly do kongruence a vyustuji v rozhodnuti
subjektu vstoupit na ucitelskou drahu, v tomto pripadé na profesionalizaci
ve vysokoskolském studiu.

Edukac¢ni filozofie jako jista forma zakladu preducitelské identity v prizni-
vych podminkach nestagnuje. V pribéhu studia ucitelstvi na vysoké skole se
pod vlivem teoretického studia a pedagogické praxe rozvine do prekonceptu
uCitelstvi, ktery se potom v priibéhu zaméstnani ucitelky pozvedne na plnou
profesni identitu ucitele. Ani ta vSak neni definitivni. Naopak, bude se dyna-
micky formovat a rozvijet po dobu celé ucitelské drahy subjektu.

Motivy stat se ucitelem nejsou jen dilezitym vyzkumnym tématem, ale maji
i silné aplika¢ni souvislosti. Vysokoskolské pedagogy musi zajimat, co vedlo
studentky k vybéru profese a do jaké miry reflektuji vlivy, které k rozhodnu-
ti prispély. Odpovéd na tuto otazku casto ukazuje, zda absolventka nastou-
pi na misto ucitelky a jak dlouho ucitelkou zlistane. Pfi prijimani uchazect
o studium je dilezité diagnostikovat vstupni stav konceptu ucitelstvi a v pri-
béhu studia sledovat, jak a v kterém sméru se méni.
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Why do I want to become a preschool teacher?
The perspective of qualitative research

Abstract: The paper reports on investigation of motives of choosing preschool
teacher profession by young people. The sample consisted of 29 students of bachelor
programme in preschool education ata university in Moravia who did thematic writing
on motives of wanting to be a preschool teacher, on circumstances that influenced
their decision as well as about their notion of the child and childhood and conception
of performance of the preschool teacher. The thematic writing was conducted twice,
in the first and the third semesters of the study. The texts were analysed to obtain
concepts and themes that explained the research questions. The findings show
that the decision of becoming a preschool teacher is the result of previous complex
interactions between personal characteristics of the subject and external factors
which, however, are not perceived passively but are filtered through previous attitudes
and beliefs. The two most important personal factors are feminity and emotionality.
As concerns the external determinants, a strong factor is the subject’s family which
provides opportunities for participation in plays with children of family members
and others, as well as role models. These pre-professional experiences resulted in the
concept of preschool teaching as a prolonged childhood. The educational philosophy
of the subjects rests on three teacher’s roles, i.e. protector of the childhood, usher of
the child to life, and guide of the child to school life.

Keywords: preschool teacher, decision to become a teacher, feminity, emotionality,
pre-professional experiences, concept of teaching





