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Abstrakt: Prestoze se koncept rozvijeni finan¢ni gramotnosti u Zaki stal nedilnou
soucasti edukacni a finanéni politiky mnoha statli, konkrétni podminky (kulturni,
socialni a ekonomické) realizace tohoto konceptu ve skolnim kurikulu se mohou vy-
znamné lisit, coZ ma dopady na samotny obsah vzdélavani. Studie se proto zamé-
fuje na analyzu a komparaci standardl finan¢ni gramotnosti, jeZ jsou stéZejnimi
dokumenty pro finan¢ni vzdélavani, v Ceské republice a ve vybranych statech USA,
konkrétné Utahu, Virginii a Tennessee. Srovnani standardd vychdazi z kvantitativni
obsahové analyzy zaloZené na vytvoreném kategorialnim systému. Vysledky studie
naznacuji nedostate¢nou obsahlost a navodnost standardi finanéni gramotnosti Ces-
ké republiky. Také zastoupeni vyznamovych jednotek v ramci kategorii obsahové di-
menze nelze povazovat za rovnovazné, jelikoZ je kladen nizsi dliraz na témata tykajici
se povolani a makroekonomickych poznatkl. Dale lze fici, Ze u ¢eského standardu
finan¢ni gramotnosti pirevladaji kognitivné méné narocné aktivity, coZ plati i u stan-
dardi Utahu a Virginie.

Klic¢ova slova: finan¢ni gramotnost, financ¢ni vzdélavani, kvantitativni obsahova ana-
lyza, projektované kurikulum, standardy finan¢ni gramotnosti

Financ¢ni vzdélavani je ve spoleCnosti stale silné rezonujici téma, a to i presto,
Ze od financni krize, ktera byla jednim z impulsii pro rozvoj dané oblasti,
uplynulo jiZ vice neZ deset let (Stolper & Walter, 2017). Finan¢nimu vzdéla-
vani se vénuji jak verejné, tak i soukromé instituce, bylo povinné zatrazeno do
vyuky na zakladnich a strednich Skolach, vznikaji nové ucebnice a prirucky;,
jsou poradany vzdélavaci seminare Ci rozsahlé vyzkumy. Jednim z takovych
bylo mezinarodni Setfeni PISA 2012 (Paleckova et al., 2014), které se v da-
ném roce poprvé zamerilo na zjisténi drovné financéni gramotnosti u zaku
z celkem 18 zkoumanych zemi. Vysledky ¢eskych Zaki byly dobré, jelikoz se
pohybovaly lehce nad priimérem a Ceska republika se zatadila mezi sedm nej-
uspésnéjsich zemi. Kdyz se ale podivame na zjiSténi srovnavacich vyzkumi
zabyvajicich se urovni financni gramotnosti tentokrat u dospélé populace
v Ceské republice, které byly uskute¢nény v pozdéjsich letech, lze je oznacit
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za znepokojivé. Prikladem miiZe byt vyzkum provedeny v roce 2016, také or-
ganizaci OECD, do kterého bylo zapojeno celkem tricet zemi. Byly zkoumany
tri zakladni slozky financ¢ni gramotnosti: znalosti, chovani a postoje. Celkova
finan¢ni gramotnost ¢eskych respondentli pak byla oznacena jako vyrazné
podpriimérnd, jelikoz se umistili na 20. misté (OECD, 2016). Zarazejici je
také skutecnost, Ze do skupin s niZSimi finan¢nimi znalostmi byli na zakla-
dé vysledki zatrazeni zvlasté lidé ve véku 29 let a mladsi; v pripadé oblasti
ekonomické zodpovédnosti to byli také uc¢ni a studenti, tedy skupiny, u kte-
rych bychom predpokladali, Ze jiZ budou ovlivnény snahou o hlubsi imple-
mentaci finan¢ni problematiky v ramci Skolniho vzdélavani a intenzivnéjsim
rozvojem finanéni gramotnosti v poslednich letech (Ministerstvo financi CR,
2017a). Na spise prlimérnou droven financni gramotnosti populace pouka-
zuje také kazdoro¢n{ vyzkum Ceské bankovni asociace (2019). Dopady nedo-
stateCné financ¢ni gramotnosti mohou mit negativni vliv na zivoty samotnych
jedincil. Jak ukazuji studie, nizka finan¢ni gramotnost je Casto doprovazena
nevhodnym chovanim v oblasti avért (Hastings et al., 2013), vysokym za-
dluZovanim a neplacenim zavazkil (Artavanis & Karra, 2020). Zvlasté lidé ve
véku 18-34 let musi ¢asto splacet vysoké uroky z diivodu zadluZeni, uzaviraji
nevhodna dichodova sporeni (Lin, 2016) ¢i nesou nasledky nehrazené hypo-
téky (Zahirovic-Herbert et al., 2016). Na druhou stranu se ukazuje, Ze jedinci
majici zkuSenost s néjakou formou ekonomického vzdélavani se ve financ-
nich otazkach lépe orientuji, jsou Castéji ochotni zapojovat se do finan¢nich
operaci (Yoong, 2010), zlepSuje se jejich uvérové chovani (Mottola, 2014)
¢i rozhodovani v oblasti penzi a nakladani s isporami (Lusardi & Mitchell,
2014). Také Kalser a Menkhoff (2017), vychazejici z analyzy 126 studii, uva-
déji, Ze finan¢ni vzdélavani ma vyrazny dopad na chovani jedincti a na troven
jejich finan¢ni gramotnosti.

Jak dale ukazuje vyzkum Asarta a kol. (2014), zasadni dopad na vzdélanost
jedince v oblasti financi mize mit také samotné kurikulum, do kterého byly
vhodné implementovany prvky finan¢niho vzdélavani. I z toho divodu jsem
se rozhodl srovnat koncepci standardd finanéni gramotnosti v Ceské repub-
lice (CR) a ve vybranych statech Spojenych statti americkych (USA). V USA je
dincli na vSech vzdélavacich urovnich (Kasman et al., 2018) a dochazi k pra-
videInému hodnoceni kvality jednotlivych vzdélavacich programi. Dana
studie by méla poskytnout predstaveni stavu koncepce standardi financ-
ni gramotnosti CR, z nichZ vychazi samotna implementace problematiky
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do ramcovych vzdélavacich programt, a dale komparaci ¢eskych standardi
s vysoce hodnocenymi standardy vybranych americkych statli. Ze srovnani
pak mohou vyplynout priklady dobré praxe a mozné navody na efektivnéjsi
koncept finanéniho vzdélavani.

Nejprve se zamérime na vymezeni financni gramotnosti jako slozitého véd-
niho konstruktu, ktery neni mozné v ramci daného vyzkumu cely obsahnout.
Proto se v nasledujicich kapitolach soustredime pouze na jeho ¢ast. Dale
budou predstaveny prace, které se srovnanim projektovanych kurikul v ob-
lasti finan¢niho vzdélavani zabyvaly a které byly mnohdy pro autory inspi-
raci. V ramci studie je také prestaven stru¢ny nahled do historického vyvoje
jednotlivych standardti. Nasledné bude popsana pouzitd metodologie spolu
s odlivodnénim vybéru konkrétnich zemi a stupnti vzdélavani. Pfed samot-
nym zavérem a doporucenimi vychazejicimi z dané analyzy budou jesté pre-
zentovany vysledky, a to jak formalniho, tak obsahového charakteru.

1 Vymezeni konceptu finan¢ni gramotnosti

Vymezeni konceptu financni gramotnost neni jednoduchym ukolem, jelikoZ
uZ pouze charakteristika pojmu gramotnost je nejednoznacna. Gramotnost
totiz neni vrozena, ale utvari se v priibéhu zivota, kdy je ovlivnéna rozdil-
nymi socidlné-kulturnimi faktory a okolnostmi. Lze ji tedy povaZovat za jev
komplikovany, komplexni a zaroven proménlivy (Dolezalova, 2009). Stejné
tak vymezeni finan¢ni gramotnosti prochazi neustalym vyvojem a zménami,
a to i z diivodu velkého mnoZstvi instituci, které se ji snazi definovat za riz-
nymi ucely. Kvili tomu panuje v dané oblasti urcita roztiisténost zabranujici
vytvoreni jednotného, vSeobecné uznavaného pojeti.

Presto lze v dostupnych studiich nalézt urcité prvky, které jsou pro vymeze-
ni spolecné; Johnshon a Sherraden (2007) ve své definici zdliraziiovali po-
tfebu osvojeni si nejen znalosti z oblasti financi, ale také schopnosti je dale
uplatniovat. S podobnym vymezenim prisSla i Huston (2010), ktera na zakla-
dé analyzy dostupnych definic finan¢ni gramotnosti identifikovala dimenze
znalosti a schopnosti jako stéZejni. Podle ni ma finan¢ni gramotnost odkazo-
vat nejen k védomostem, ale také ke schopnostem vyuZit nabytych znalosti
v praxi. To odpovida definici pouzivané v USA, kde je finan¢ni gramotnost
vnimana jako uméni vyuzivat znalosti a schopnosti k efektivnimu rizent fi-
nancnich zdroji za ucelem celoZivotniho finan¢niho blahobytu (Schwab
et al., 2008). Na tomto misté se také nabizi zminit definici publikovanou
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Remundem (2010), ktery prostrednictvim kvalitativni obsahové analyzy
vice jak sta dokumentl (koncepcnich dokumentli a material, odbornych
praci, empirickych studii) usiloval o nalezeni zastreSujiciho pojeti financni
gramotnosti. Ta v jadru koresponduje s definicemi uvedenymi vyse, jelikoZ
Remund chape finan¢ni gramotnost jako miru porozumeéni klicovym financ-
nim pojmiim, schopnost hospodarit s osobnimi financemi s ohledem na dlou-
hodobou perspektivu a s prihlédnutim na Zivotni udalosti jednice a ménici se
ekonomické podminky.

Na podobnych zakladech stavi i ¢eska definice finan¢ni gramotnosti. Ta di-
menze znalosti a schopnosti rozsiruje jesté o hodnotové postoje, jeZ by si
mél jedinec osvojovat. Definice je pak konkrétnéjsi v samotné roviné obsahi
a témat, ktera by méla byt pro rozvoj stézejni. Financni gramotnost je tedy
v CR definovana jako:

soubor znalosti, dovednosti a hodnotovych postojii ob¢ana nezbytnych k tomu,
aby finan¢né zabezpecil sebe a svou rodinu v soucasné spole¢nosti a aktivné
vystupoval na trhu finan¢nich produkti a sluzeb. Finan¢né gramotny obcan se
orientuje v problematice penéz a cen a je schopen odpovédné spravovat osobni/
rodinny rozpocet, véetné spravy financ¢nich aktiv a finan¢nich zavazki s ohledem
na ménici se Zivotni situace. (Ministerstvo financi CR, 2010, s. 11)

Dimenze znalosti, schopnosti a hodnotovych postojli, vychazejicich z vyse
prezentovanych definic, Ize dale rozsirit o dimenzi kontextt, ktera ma umoz-
nit i zohlednéni socialniho prostredi jedincli. Dimenze kontextl byla soucas-
ti definice, jeZ byla predstavena v ramci mezindrodniho vyzkumu zvaného
Program pro mezinarodni hodnoceni zakt (PISA), ktery se v roce 2012 po-
prvé zaméril na Setfeni drovné v oblasti finan¢ni gramotnosti. Ta zde byla

charakterizovana jako:

znalost a porozuméni finanénim konceptlim a rizikiim, dale dovednosti, motivace
a sebedtivéra potrebné pro uplatnéni téchto znalosti a porozuméni s cilem c¢init
efektivni rozhodnuti v riznych situacich souvisejicich s financemi, zlepSit finan¢nf{
situaci jedince ¢i celé spolecnosti a umoznit zapojeni do ekonomického Zivota.
(OECD, 2012, s. 4)

Doplnéni uvadénych dimenzi nabidly jesté studie OECD (2016) a Amagir
a kol. (2018), které navic identifikovaly dimenzi chovani ¢i sebevédomi.

JelikoZ finan¢ni gramotnost povazuji za komplexni, dynamicky konstrukt, rad
bych zde prezentoval definici, jeZ tak finanCni gramotnost opravdu pojima
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a zaroven sdruZuje vysSe uvedend vymezeni. Jedna se o konstrukt vytvoreny
autory Kasman a kol. (2018), ktefi se snazili zachytit pravé dynamicky vztah
mezi znalostmi, schopnostmi, chovanim, socidlnim prostredim a dalSimi prv-
ky, jeZ jsou konceptu finan¢ni gramotnosti prisuzovany (viz Obrazek 1).

Obrazek 1

Definice konceptu financni gramotnosti

Psychologické
faktory

. ) St&Zejni koncepty 3 L
Zakladni UM Financni
doved . Prilezitost hovani
oveanosti Specificke znalosti chovani

a schopnosti
Za3itkové /

uceni

Pozn. Upraveno podle Kasman a kol. (2018).

Do dimenze Zdkladni dovednosti fadime jak dovednosti kognitivniho charak-
teru (stanoveni si cilii a strategii k jejich naplnéni, sebereflexe), tak i kon-
krétni dovednosti (porozuméni definicim a pojmiim, numerické dovednosti).
Bez danych zakladl by se jedinci nemohli finan¢ni gramotnosti dostate¢né
rozvijet v oblasti, jelikoZ by neméli své nové poznatky na cem budovat. Tim
plynule prechazime ke StéZejnim konceptiim financ¢ni gramotnosti. Ty Ize
rozdélit na znalosti a schopnosti, ¢imz je zachovana provazanost s vyse uve-
denymi definicemi formujicimi pojem finan¢ni gramotnosti v predchozich
letech. Pro nas vyzkum je tato dimenze povazZovana za stézejni, protoze patri
ke sloZce konstruktu, ktera je v samotné vyuce nejsnaze ovlivnitelna a v niz
se na studenty da pusobit primo. StéZejni koncepty finan¢ni gramotnosti pak
maji primy dopad na samotné financ¢ni chovani. Jak ukazuje vyzkum Hastings
a kol. (2013), je zde zrejma korelace s vhodnou spravou rozpoctu, thradou
zavazkl, vedenim diverzifikovaného portfolia ¢i tvorbou uspor. Financni
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chovdani je tedy také dilezitou sloZkou konceptu finan¢ni gramotnosti, jeli-
koz bez promitnuti poznatki do samotné praxe a zivota jedince bude vzdé-
lani, jakkoliv propracované, netuspésné. Jedinec musi nicméné mit PrileZitost
svoje znalosti a schopnosti uplatnit. Ta je ovliviiovana nejenom prostiedim,
mnozstvim financ¢nich instituci a produkti na trhu, ale také politikou dané
zemé, kterd miize zpristupnovat ¢i lobovat za to, aby rozdilné financni pro-
dukty byly snadno dostupné. Tim vytvari prilezitosti pro jedince se v pripadé
zajmu do finan¢niho déni vice zapojit. Samotna aktivita pak zaleZi také na
Psychologickych faktorech konkrétnich aktéri, naptiklad jak moc motivovani
jsou, zda maji dostatek sebevédomi k nakladani s finan¢nimi produkty, jaky
je jejich pristup k dlouhodobym a kratkodobym potrebam.

Spojka ZaZitkové uceni poté navzajem propojuje dimenzi StéZejnich koncep-
tii s Financnim chovdnim. Diky uplatiiovani nabytych informaci v praxi se
casto jedinec uc¢i nové poznatky ¢i modifikuje ty stavajici, coz mliZe mit za
pricinu zménu chovani v budoucnu. Prikladem muzZe byt poznatek vyzkumu
Agarwala a kol. (2008), kdy se uZivatelé (vékovy median 42,4 let) kvili ne-
gativni zkuSenosti s dluhem na kreditnich kartach naucili podobnym obtiZim
vyhybat a dluhy vcas splacet. Nicméné i Skoly maji moZnost prispét k zis-
kavani zkuSenosti prostiednictvim projektd, investicnich her ¢i bankovnich
simulaci. Na tomto propojeni je patrné, Ze rozvijeni finan¢ni gramotnosti je
neustale probihajicim procesem.

V této studii se zaméruji predevsim na dimenzi StéZejnich konceptii, tedy na
znalosti a schopnosti, které jsou nejen spolecnym prvkem pro vétSinu po-
uzivanych definic, nabizi komplexni pohled na problematiku financni gra-
motnosti v ramci samotného projektového kurikula a napomahaji k jejimu
vyzkumnému uchopeni. Je to i dimenze, u které je nejvyssi potencial vlivu vy-
uky na jeji rozvoj a upevnéni u zaka. Kromeé toho ma také znac¢ny vliv na dalsi
dimenze predstavené v konstruktu, které jsou na ni vice ¢i méné navazany.

2 Dosavadni stav poznani

Vzhledem k tomu, Ze vytvareni standardl financni gramotnosti a je-
jich nasledné implementace do komplexnich kurikularnich dokumentt
(napt. RVP ZV) je pomérné Cerstvou zalezitosti, praci, které by usilovaly o vy-
zkumné uchopeni tohoto fenoménu, neni mnoho. Vétsina studii se zaméruje
na samotnou uroven financni gramotnosti, jeji dopad na chovani ¢i moZnosti
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jejiho rozvoje. Presto v nasledujicim prehledu predstavime ty texty, které se
problematice kurikula ve spojitosti s finan¢nim vzdélavanim vénovaly.

Na urovni ucebnic se finan¢ni gramotnosti zabyvala Hamburgova (2009),
ktera realizovala obsahovou analyzu americkych matematickych ucebnic
pro zakladni Skoly. ZjiStovala, jaké je v uc€ebnicich relativni zastoupeni tloh
z finan¢ni matematiky a jaké jsou jejich konstrukce. K tomu autorka vyuZila
obsahlého kategorialniho systému, ktery se skladal z dimenzi zamérenych na
obsah, procesy a typy uloh, kde je finan¢ni tematika uplatiiovana. Mapovanim
uloh s finan¢nimi prvky v ucebnicich matematiky se také ve své disertac-
ni praci zabyval Melcer (2013), ktery analyzoval vSechny ucebnice od roku
1908 aZ po soucasnost a zjistil, Ze finan¢ni vzdélavani hralo vyznamnou roli
jiz v obdobi rakousko-uherské monarchie €i v obdobi prvni republiky.

Porovnavani pristupli k implementaci prvki finan¢niho vzdélavani do ku-
rikula predstavuje pomérné komplexni zaleZitost, obvykle je proto domé-
nou rozsahlejsich vyzkumi spise nez dilcich Setreni. Vychozi ramec nabizi
napl. dokument OECD zvany Advancing National Strategies for Financial
Education (OECD, 2013), ktery popisuje zkuSenosti Clenskych zemi G20
(a dalsich prizvanych zemi') s vyvojem a publikovanim narodnich strategii
finan¢niho vzdélavani. V dokumentu jsou predstaveny zakladni strategie
a charakteristiky zmén, jeZ byly v projektovych kurikulech jednotlivych statt
provedeny v souvislosti s ukotvenim finan¢niho vzdélavani.

Srovnavanim projektovaného kurikula se zabyval také mezinarodni projekt
FLInVET (Wuttke et al.,, 2016), ktery mél za cil analyzu a srovnani prvki
rozvoje finan¢ni gramotnosti v narodnich kurikulech Sesti vybranych evrop-
skych zemi. Jako zaklad vyzkumného nastroje pak byl pouzit kategorialni
systém vychazejici z mezinarodniho Setfeni PISA 2012, kde bylo na finan¢ni
gramotnost nahliZeno z perspektivy obsahové, procesové a kontextové.

Pomoci podobného nastroje se snaZili o komparaci ¢eskych standardi fi-
nan¢ni gramotnosti se standardy vybranych zahrani¢nich statti také autofti
Sevéik a Janko (2017) s cilem zjistit, jaké charakteristiky ¢eské standardy
vykazuji. Predmétem srovnani byly C¢tyfi standardy financ¢ni gramotnosti
(Ceska republika, Australie, Japonsko a Spojeného kralovstvi). Autoti uva-
di, Ze porovnavané standardy se vyrazné odliSuji v tématech tykajicich se

I Tyka se to nasledujicich zemi: Argentina, Australie, Brazilie, Kanada, Cina, Francie, Indie,
Indonésie, Italie, Japonsko, Korea, Mexiko, Nizozemi, Rusko, Satidska Arabie, Singapur, JiZni
Afrika, Spanélsko, Turecko, Spojené staty americké, Velka Britanie.
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uplatnovani finan¢nich dovednosti. V ¢eském standardu finan¢ni gramot-
nosti je vyzdvihovana orientace zaki ve finan¢nich vztazich a souvislostech.
Oproti zahrani¢nim jsou zde ale oslabena témata vedouci Zaky k reflektovani
financnich informaci v autentickych situacich.

JelikoZ z vyzkumu realizovaného autory vysla Australie jako zemé s nejpo-
krocilejSim systémem implementace finan¢ni gramotnosti do projektova-
ného kurikula, Sevéik (2017) nadéle piestavil rozvoj konceptu finanéni gra-
motnosti v australském projektovaném kurikulu pomoci informacni analyzy
dokumentti (Hyhlikova, 1984). Studie méla za cil podpofrit reflexi a nabid-
nout inspiraci pro rozvoj financni problematiky v ceském kurikulu.

Za stéZejni se da povazZovat také prace 2017 National Report Card od Pelletiera
(2017), kterd dlouhodobé hodnoti vzdélavaci politiku v oblasti financi ve
vSech 50 statech USA na urovni stiednich Skol. Staty jsou evaluovany pomoci
znamek A az F na zakladé irovné implementace prvki finan¢niho vzdélavani
do projektovaného kurikula. Hodnoticim kritériem je i mnoZstvi studentd,
kteri tuto ¢ast vzdélavani musi absolvovat a uspésné ukoncit. Nejvyssi hod-
noceni obdrzelo pouze pét stati, zatimco pies 30 % evaluovanych statt bylo
hodnoceno zndmkami D nebo F.

O rok pozdéji, tedy roku 2018, byla v USA neziskovou organizaci Brookings
mapovana dostupnost financniho vzdélavani od predskolniho po vysoko-
Skolské vzdélavani, a to bez ohledu na to, zda je zajiStovana z verejnych ci
soukromych zdrojt. Hlavnim cilem bylo identifikovat mezery v dostupnosti
finan¢niho vzdélavani a na zakladé danych zjiSténi navrhnout postupy k je-
jich eliminaci. Vyzkumnici se zamérovali predevSim na tri typy pokryti: statni
standardy finan¢niho vzdélavani, forma predavani znalosti a vyuCovani, pri-
prava ucitell. Z vysledkt plyne, Ze piistupy k dané problematice se vyrazné
1isi. Pouze tri staty (Utah, Virginie a Tennessee) maji politiku v oblasti financ-
niho vzdélavani vhodné nastavenou, u ostatnich jsou vétsi ¢i mensi prilezi-
tosti ke zlepSeni (Kasman et al.,, 2018).

Obdobnou analyzou, pri které je hodnocena podpora financ¢niho vzdélava-
ni v ramci projektovaného kurikula, se zabyva také organizace MoneySKILL.
Ta u vSech statli USA zjistuje, zda maji vypracované standardy finan¢ni gra-
motnosti, zda je finan¢ni vzdélavani povinnou soucasti studia Ci zavérecné
zkouSky. Ke kazdému statu jsou pak zpracovany dalsi dilci oblasti informu-
jici o formé a obsahu vzdélavani, na jejichz zakladé vznika finalni hodnoceni
a interaktivni mapa (MoneySKILL, 2019).
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3 Vyvoj a soucasna podoba standardi financ¢ni
gramotnosti ve zkoumanych zemich

Jak je uvedeno vyse, standardy financ¢ni gramotnosti ¢asto predstavuji kli-
cové dokumenty pro realizaci financniho vzdélavani ve skolnim prostredi.
Jejich ucelem je stanovit pozadovanou uroven finan¢ni gramotnosti v riz-
nych stupnich vzdélavani, a to pomoci konkrétnich oc¢ekavanych vystupi
a jednotlivych cili. Poskytuji tak oporu pri dimenzovani samotné vyuky.
V této kapitole se zameérime na proces jejich vzniku a soucasnou formu.

Z vybranych americkych statl lze za prikopnika implementace finan¢niho
vzdélavani do projektovaného kurikula povazovat Utah, kde bylo jiZ v roce
2004 stanoveno, Ze studenti, kteri budou chtit ispésné ukoncit stredni Skolu
(rozumeéj high school), musi absolvovat alespon v jednom semestru kurz roz-
voje finanCni gramotnosti. Utah tak byl prvnim statem, ktery danou povin-
nost uzakonil, a po schvaleni Statni radou pro vzdélavani v Utahu bylo financ-
ni vzdélavani opravdu implementovano do projektovaného kurikula. Velky
podil na tom mélo sdruZeni Jump$tart, v jehoZ ramci se setkavaji experti
z oblasti financi, Skolstvi, vladnich i neziskovych organizaci (OppU, 2018).
Zahrnutim prvki vedoucich k rozvoji finan¢ni gramotnosti do vyuky chtéli
reagovat na verejné vyzkumy, které identifikovaly nartist osobnich bankroti
a exekuci u obyvatelstva. V Tennessee a ve Virginii se shodné danou proble-
matikou zacali zabyvat az v roce 2009, tedy v ramci reakce na probihajici
finan¢ni krizi. Pravé v ramci analyzy pricin vzniku krize bylo totiZ poukazano
na nutnost zavadéni finan¢nich témat do vyuky a rozvoj finan¢ni gramotnos-
ti jako takové. V Ceské republice datujeme prvni snahy o nastaveni koncepce
vzdélavani v dané oblasti do roku 2005, kdy vznikla pracovni skupina skla-
dajici se z Ministerstva financi, Ministerstva skolstvi, mladeze a télovycho-
vy a Ceské narodni banky. Hlavnim cilem bylo vytvotit ndrodni standardy
finan¢ni gramotnosti. To se podafilo v roce 2007 (Ministerstvo financi CR,
2019). Z analyzovanych zemi pak pouze Virginie neprovedla urCitou revizi
standardt (Virginia Department of Education, 2009) a stale vyuZziva ptivodni
formy. V CR byly revidovany v roce 2017 (Ministerstvo financi CR, 2017b),
v Utahu v roce 2019 (Utah State Board of Education, 2019) a Tennessee ma
standardy nejnovéjsi, z kvétna 2020 (Tennessee Department of Education,
2020). V této studii jsou analyzovany aktualni verze standard.

Zatimco v Tennessee a Utahu bylo shodné rozhodnuto, Ze pro vstipeni financ-
nich zakladl staci semestralni kurz, ve Virginii zavedli ro¢ni vyuku vedouci
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k rozvoji finan¢ni gramotnosti u Zaki. Ve vSech tfech zemich tak musi studen-
ti povinné projit urc¢itou formou financ¢niho vzdélavani, aby mohli tspésné
dokoncit svoje studium. Ve Virginii a Tennessee je vyuka zamérena na 9. azZ
12. ro¢nik v ramci stredni Skoly (tedy na studenty ve véku 14-18 let), v Utahu
je vyuka zamrena az na posledni dva rocniky, tedy 11. a 12. (tj. 16-18 let).
VSechny analyzované staty USA tak cili na mezindarodné stanovenou uroven
ISCED 3, tedy vyssi sekundarni vzdélavani (MoneySKILL, 2019). V Ceské re-
publice je situace ponékud jina. Zde jsou standardy implementovany do vyu-
ky na stupni ISCED 1, ISCED 2 a ISCED 3. Jejich ptivodni verze byla zarazena
do ramcovych vzdélavacich programi tykajicich se stredoSkolského vzdé-
lavani jiz k 1. 9. 2009. Do Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani (Ministerstvo Skolstvi, mladeZe a télovychovy, 2013) se vSak stan-
dardy podarilo promitnout aZ v ramci revize platné od 1.9.2013. Do té doby
bylo sice jejich vyuZiti doporucené, ale dobrovolné (Hesova, 2013).

VSechny zkoumané staty zvolily na zakladé jednotlivych ustanoveni formu
standardl finanéni gramotnosti jako samostatného dokumentu. PrestoZe
jsou standardy v zemich promitany i do oblasti s primarné jinym zamérenim
(matematika, socialni studia, anglicky jazyk), v USA vyrazné prevaZzuje jejich
implementace do samostatné vyuc¢ovanych kurzi (MoneySKILL, 2019).V CR
nicméné byla témata vedouci k rozvoji finan¢ni gramotnosti implemento-
vana jiz do exitujicich vzdélavacich oblasti, naptiklad na prvnim stupni do
vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét, konkrétné do oboru Lidé kolem nas,
a na druhém stupni do vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost, obor Vychova
k obcanstvi. Presto, v pripadé zajmu, mohou Skoly na zakladé vlastniho uva-
Zeni vytvorit i samostatny kurz (Ministerstvo Skolstvi, mladeZe a télovycho-
vy, 2017).

4 Metodologie

V této kapitole predstavime vychodiska vyzkumu spolu s hlavnimi cili celé
studie. Ty se orientuji predevSim na srovnani koncepce finan¢ni gramotnosti
ve vybranych zemich a na p¥ipadnou aplikaci vysledk v praxi v ramci CR.
Dale je prezentovana samotna vyzkumna metoda zaloZena na kvantitativnim
zpracovani dat.

4.1 Vyzkumny cil a vychodiska

Hlavnim cilem studie je analyzovat a porovnat soucasné standardy financ¢ni
gramotnosti na urovni zakladniho a stfedoskolského vzdélavani (ICSED 1,
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2 a 3), a to v ramci Ceské republiky a vybranych statti USA. Jedna se pre-
devsim o srovnani standardt z hlediska formalniho a z hlediska zastoupeni
vyznamovych jednotek u klicovych dimenzi a kategorii urcenych na zakladé
kategorialniho systému, ktery byl pfedstaven ve studii Sevéika (2017) a jenZ
je popsan nize. Dil¢im cilem studie je i pilotaz daného systému a ovéreni
jeho funkcnosti.

Dtivodi pro volbu uvedenych statl bylo vice. JelikoZ jsme se v piredchozim
vyzkumu (viz Sev¢ik & Janko, 2017) zabyvali srovnanim standardfi zemf tif
kontinentd (Australie, Japonsko, Velka Britanie), chtél jsem dany piehled roz-
Sirit také o Spojené staty americké, které na finan¢ni vzdélavani kladou stale
vys$s$i naroky (Carrns, 2020). Domnivam se, Ze by takto komplexni analyza
mohla poskytnout velmi cenné informace a inspiraci pro pripadny rozvoj
koncepce finan¢éni gramotnosti v projektovaném kurikulu CR, coZ bylo vzdy
dil¢im ucelem publikovanych studii. Nebylo vSak mozné analyzovat koncepci
finanéniho vzdélavani v ramci Spojenych stati americkych jako celku, jelikoz
kazdy ze statli miZe k dané problematice pristupovat odliSné. Z toho dtivodu
jsem se soustredil pouze na tfi z nich, a to Utah, Virginii a Tennessee. Tyto
staty byly vybrany na zakladé tii v prehledu vyse uvedenych studii, jelikoz ty
je souhlasné oznacily za staty s nejrozvinutéjsi koncepci financ¢niho vzdéla-
vani. VSechny tri se totizZ vzdy umistily na prvnich pozicich hodnoticich Zeb-
rickil, a mohly by tak byt v oblasti finan¢niho vzdélavani zdrojem dobré pra-
xe. Zasadni byl také fakt, Ze vSechny vybrané staty jiZ publikovaly a zavedly
standardy finan¢ni gramotnosti. Kromé toho maji finan¢ni vzdélavani a jeho
rozvoj zakotveny v legislativé a absolvovani kurzii finan¢niho vzdélavanti je
povinou soucasti studia na stiedni Skole.

Jako vyzkumny vzorek byly zvoleny pravé standardy financni gramotnosti.
Ty lze v soucasnosti povazovat za klicové dokumenty pro realizaci financni-
ho vzdélavani a rozvoj finan¢ni gramotnosti ve Skolnim prostredi. Stanovuji
totiZ poZadovanou uroven financ¢ni gramotnosti v jednotlivych stupnich
vzdélavani, popripadé nabizeji moZnosti propojeni finan¢ni problematiky
napric vzdélavacimi obsahy ostatnich oblasti vyuky ¢i konkrétnich predmeé-
t. I z toho diivodu jsou ve vétsiné piipadi, nejinak tomu bylo i v Ceské re-
publice, pivodnim dokumentem, z néhoZ se posléze Cerpa prave pri dalSich
revizich hlavnich kurikularnich dokumentt, kam jsou prvky vedouci k roz-
voji finan¢ni gramotnosti implementovany. Nicméné z dlivodu, Ze tento pro-
ces probiha a ne vSechny zemé stacily koncept financni vzdélavani zanést do
svych narodnich kurikul typu ceského ramcového vzdélavaciho programu,



108 Srovnani koncepce finan&ni gramotnosti CR a vybranych statd USA

se zaméruji pravé na samotné standardy, které jsou nosnym dokumentem
v dané oblasti.

Divodem pro vybér uvadénych stupnt vzdélavani (tedy ISCED 1, 2 a 3) je
predevsim skutecCnost, Ze v analyzovanych statech USA je v ramci vSech téch-
to arovni vzdélavani povazovano za povinné a vice nez 85 % zakd sekun-
darni vzdélavani v USA uspésné absolvuje (National Centre for Education
Statistics, 2021). Je pravdou, Ze v ramci Ceské republiky je zakladn{ vzdéla-
vani jedinou etapou, které se povinné ucastni kazdé dité. Nicméné i zde se
ukazuje, Ze vétSina zaku se dale vzdélava i na stupni ISCED 3. Bez ukonce-
ného stredoskolského vzdélani odchazi pouze 6,7 % zaki (Eurostat, 2020).
Zbyvajici Zaci jsou danému stupni vzdélavani vystaveni, a standardy financni
gramotnosti se jich tedy tykaji. Domnivame se, Ze pravé na urovni vzdélava-
ni ISCED 1 az 3 je nutné rozsirit znalosti a schopnosti Zaki, aby ti, ktefi se
rozhodnou nepokracovat ve vzdélavani na vyssich stupnich, byli dostatecné
pripraveni na fungovani ve finan¢nim svété. Vzhledem k soucasnému ekono-
mickému vyvoji a demografickym trendiim lze predpokladat, Ze se mladsi
generace nebude moci poucit a nechat se inspirovat starsi generaci z divodu
neustalého posunu financ¢ni trendti. Budou se muset spoléhat na svou vlastni
finan¢ni gramotnost, dostateCné rozvinuté kompetence a ziskané navyky ve-
douci k informovanym rozhodnutim. Jak vSak ukazuje vyzkum autoru Garg
a Singh (2018), uroven financ¢ni gramotnosti u mladsi generace je v soucas-
nosti nizka. Z tohoto diivodu je vhodné ji u Zaki rozvijet v ramci povinné (¢i
vyraznou casti Zaka absolvované) skolni dochazky.

4.2 Vyzkumnd metoda

Jako hlavni vyzkumna metoda byla vyuZzita obsahova analyza provedena
kvantitativnim zptisobem. Ta je dle Hajka definovana jako ,vyzkumna tech-
nika pro vytvareni replikovatelnych a validnich tsudki (inferences) z texti
(nebo jinych smysluplnych véci)“ (2014, s. 61). Prostifedkem transformace
analyzovaného textu do textu analytického je pak kddovani, jehoZ primarnim
UcCelem je preména dat pro ucely statistického zpracovani prirazovanim pre-
dem definovanych kédf, které v naSem pripadé mély referencni funkci (vice
viz Hajek, 2014). Kédy pak byly jednotlivé kategorie vychazejici z upravené-
ho kategorialniho systému, ktery byl ptivodné ptedstaven ve studii Sev¢ika
(2017). Systém byl vytvoren na zdkladé induktivné stanovenych kategorii
a syntézy poznatki z jiz publikovanych zahranic¢nich studii. Kostru kategori-
alniho systému tvorily dimenze a kategorie predstavené v projektu FLI€VET
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(2013), jehoz systém vychazel z definice finan¢ni gramotnosti pro ucely Set-
reni PISA 2012. Inspiraci poskytla také disertacni prace Hamburgové (2009),
ktera se zameérovala na koncepci financ¢ni problematiky v u€ebnicich mate-
matiky. Za i¢elem tpravy dimenze Procesy jsem dale vyuZzil poznatky z prace
Jonese a Tarra (2007).

Obrazek 2

Ptivodni kategoridlni systém financni gramotnosti

Kategorialni systém finan¢ni gramotnosti
Dimenze Obsahii Dimenze Procesii
Kategorie Kategorie
Penize a transakce, tvorba cen Znalost
Planovani a hospodareni s financemi Porozumeéni
Tvorba ceny Aplikace
Riziko a vynos Analyza
Povolani a pfijem Syntéza
Finanéni odpovédnost Hodnoceni
Podnikani
Makroekonomicka hlediska

Pozn. Pfevzato ze studie Sevéika (2017).

PilotaZ daného systému a ovéreni jeho funkcnosti probihala na dokumentech
Ceské republiky a Utahu. P¥i jeji realizaci pak bylo zji§téno, Ze pocet katego-
rii, predevSim v dimenzi Obsahij, je aZ priliS vysoky a pri statistickém zpraco-
vani vysledkii dochazi k poruseni predpokladii vyuzivanych testli. Ukazalo se
také, Ze pocet vyznamovych jednotek v kategoriich Tvorba ceny a Podnikani
je témér zanedbatelny. Pristoupil jsem tedy k Upravé systému a slouceni
sobé blizkych kategorii za ucelem zprehlednéni systému a navyseni jeho vy-
povidajici hodnoty. Tim byla také splnéna testova kritéria a vysledky jsou
v ramci provedenych testi validni. Oproti piedchozimu systému byla také
vyuZzita revidovana verze Bloomovy taxonomie, respektive jeji cast tykajici
se domény kognitivnich procesi. Jak tvrdi Marzano a Kendall (2007, str. 9),
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Bloomova taxonomie nevykazuje soudrZnost ani z logiky véci, ani z hledis-
ka empirického, kdy se jako nejproblematictéjsi jevilo pouzivani vymezeni
v poslednich trech urovnich (analyza, syntéza a hodnoceni). Pri upraveé ka-
tegorialniho systému nam tedy Slo predevsim o vytvoreni takové koncepce,
ktera by umoznila v dostatecné hloubce postihovat nejen obsahovou stranku
finan¢niho vzdélavani, ale také dimenzi Procest, ktera poskytuje informace
o tom, jak by se mélo uvaddénych ocekavanych vystupli dosdhnout. Upraveny
a touto studii vyuZzivany kategorialni systém je predstaven v obrazku 3.

Obrazek 3

Upraveny kategoridlni systém financni gramotnosti (vliastni konstrukce)

Kategorie Popis
Penize a transakce, tvorba Smysl, forma a hodnota penéz, operace s nimi, faktory ovliviiujici vysi
~ |cen ceny
-: . e o o
E} Planovani a hospodafeni s Ur¢ovani vydaji a piijmt domacnosti, tvorba rozpo¢ti
Q | financemi
N
< |Riziko a vynos Finanéni rizika a ochrana pied nimi, investovani, spofeni, uvéry
o
= ;o s wre ’ v : : e oz o r
A | Povelani, podnikani a pifjem Zaméstnanost a vlivy na ni, charakteristiky podnikani, rizné¢ druhy
E piijmi
%
z Finanéni odpovédnost Prava a povinnosti spotfebitele, zpracovani informaci
-
= Makroekonomicka hlediska  Ukazatelé ristu a stavu ekonomiky, pfijmové rovnosti, inflace a dalsi
=
g0
<
Rt
2
Kategorie Popis
§ Znalost Popis, definuj, poznej, najdi, vyjmenuj, zkontroluj
]
9
£ | Porozumeni Vysvétli, predved’, diskutuj, uved, vyjadii
~
E Aplikace Aplikuj, implementuy, ilustruj, uprav, pouzij, vyber, stanov
13) ; . . - .- .
£ | Analyza Analyzuj, prozkoumej, rozlis, vypoéti, porovnej
A i . . v . .
Hodnoceni Rozhodni, odhadni, doporué, pochval, obhaj, ovét, posud’
Tvoteni Vytvof, naplanuj, sestav, navrhni, vynalezni, vyrob

V ramci analyzy standardi finan¢ni gramotnosti pro zakladni i stfedni Sko-
ly (viz vySe) byl nejdiive nakddovan jejich obsah. JelikoZ nékteré zkoumané
standardy byly vice popisné, za vyznamovou jednotku byl povaZovan kaz-
dy textovy usek zacinajici slovesem/Uikonem (napf. srovnej, popis, vysvét-
li, aj.). Timto zplisobem ziskana data byla nasledné statisticky zpracovana
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pomoci metod deskriptivni statistiky. Kromé urceni absolutnich a relativ-
nich Cetnosti byl vyuzit test dobré shody, jehoZ pomoci jsem ovéroval, zda
se vyznamné odliSuje zastoupeni vyznamovych jednotek u kategorii systé-
mu v rdmci standard(i. Nasledné byl uplatnén ukazatel z-skore, ktery urcil
statisticky vyznamné odchyleni jednotlivych Cetnosti vyznamovych jednotek
v kategoriich od jejich o¢ekavanych hodnot (viz Chraska, 2016).

5 Vysledky

V této kapitole jsou prezentovany hlavni vysledky studie. Jak jizZ bylo uvedeno
v metodologické casti studie, nejdrive byly jednotlivé vyznamové jednotky
identifikovany a nasledné nakédovany. Vysledkem pak byla tabulka absolut-
nich Cetnosti, kterd udava pocet vyznamovych jednotek spadajicich do vyme-
zenych kategorif uplatnéného systému.

Tabulka 1

Absolutni Cetnosti vyznamovych jednotek analyzovanych standardi (vlastni
konstrukce)

Ceska republika | Utah |Tennessee | Virginia
Penize a transakce, tvorba cen 12 2 3 5
% Planovani a hospodareni s financemi 18 31 11 16
S | Riziko a vymos 23| 30 26 25
‘é’ Povolani, podnikani a ptijem 0 18 13 18
QE) Finan¢ni odpovédnost 15 19 9 6
& | Makroekonomicka hlediska 3 3 0 36
Znalost 15 20 8 24
Og Porozuméni 23 32 10 26
£ | Aplikace 12| 24 4 16
§ Analyza 12 8 17 30
g Hodnoceni 7 7 16
A | Tvoreni 2 13 7 1
Celkem vyznamovych jednotek 71| 103 62 106
Celkem slov 614 | 1399 1015 1376
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Z Tabulky 1 je patrné, Ze pocet vyznamovych jednotek u standardu Tennessee
je o vice nez tfetinu nizsi nez u ostatnich dvou standardii americkych statd.
Co do poctu slov je vsak rozdil uz jen pribliZné Ctvrtinovy. Za obsahové roz-
sahlejsi se daji povaZovat standardy Utahu a Virginie, a to jak po¢tem vyzna-
movych jednotek, tak celkovym mnoZstvim slov. PfestoZe jsou standardy CR
psané jinym jazykem, a srovnani tak neni vdaném pripadé relevantni, stoji za
to si povSimnout vyrazné strucnosti vyznamovych jednotek - jejich pocet je
oproti standardu Virginie o tfetinu niZsi, nicméné pocet slov je jiZ méné nez
polovi¢ni. Vyznamové jednotky se tak nemusi jevit jako dostatecné navodné.

V dalsi fazi analyzy bylo ukolem zjistit, zda existuje zavislost mezi ¢etnost-
mi vyznamovych jednotek v jednotlivych kategoriich a samotnymi zemémi.
Pri pohledu na tabulku absolutnich Cetnosti se zd4, Ze zastoupeni hlavnich
dimenzi finan¢ni gramotnosti je v analyzovanych standardech rozdilné.
Presnéjsi predstavu o odliSnostech umoznuje test dobré shody chi-kvadrat
(x%), ktery naznacuje, Ze zastoupeni vyznamovych jednotek kategorif apliko-
vaného kategorialniho systému se v analyzovanych standardech vyznamné
1is1 od oCekavanych cetnosti. U jednotlivych dimenzi byly zjistény nasledujici
hodnoty: Obsahy (x* = 108,39; p < 0,001), Procesy (x* = 54,92; p < 0,001).
Vzhledem k tomu, Ze pro vypocitany pocet stupiili volnosti (15) a pro zvo-
lené hladiny vyznamnosti 0,001 nalezneme ve statistickych tabulkach kri-
tickou hodnotu testového kritéria (x* = 30,578; p < 0,001), miizeme v obou
pripadech konstatovat, Ze je autory vypocitana hodnota vyssi. Plati, Ze
mezi Cetnosti vyznamovych jednotek u kategorii dimenze Obsahti a Procesti
a analyzovanymi zemémi byla prokazana statisticky vyznamna souvislost.
Rozdéleni jednotek tedy vyrazné souvisi s analyzovanymi zemémi, je mezi
nimi zavislost.

Jak uvadi Chraska (2016), pri pouzivani testu dobré shody chi-kvadrat nesta-
¢i pouze konstatovani, Ze mezi proménnymi je ¢i neni zavislost. Zajima nas
spiSe, kde konkrétné se zavislost projevuje a jak ji 1ze interpretovat. Toho lze
docilit pomoci metody znaménkového schématu, jeZ vyuZiva testového krité-
ria z (neboli z-skére). Pro dimenzi Obsahti je vysledek testovani vyznamnosti
rozdili mezi pozorovanou a oekavanou cetnosti uveden v tabulce 2.
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Tabulka 2

Vysledky z-skore pro dimenzi Obsahti (vlastni konstrukce)

Ceska republika | Utah |Tennessee | Virginia
Penize a transakce, tvorba cen (++4) 0 0 0
% Planovani a hospodareni s financemi 0 0 0 0
§ Riziko a vynos 0 0 0 0
E Povolani, podnikani a ptijem (--) 0 0 0
g Finan¢ni odpovédnost 0 0 0 )
A | Makroekonomicka hlediska ) (-9 (-9 (+++)

Z tabulky 2 je patrné, Ze témata kategorie Penize a transakce, tvorba cen za-
meérujici se na smysl a hodnotu penéz byla jednoznacné nejvice zastoupe-
na ve standardech CR. V dal$ich standardech byla p¥ritom tato problemati-
ka spise okrajové zminéna. Na druhou stranu je patrné, Ze zde byla oproti
ostatnim analyzovanym zemim podcenéna témata spadajici do kategorie
Povoldni, podnikani a prijem. Z tabulky lze dale vycist, Ze ve standardech
Utahu a Tennessee témér chybély vyznamové jednotky patrici do kategorie
Makroekonomicka hlediska, v jejimZ ramci ma byt zakiim poskytnut Sirsi ob-
raz o fungovani ekonomie jako celku. V ¢eském standardu je dané téma ukot-
veno také spiSe okrajové. Na druhou stranu, ve standardu Virginie, je na ni
kladen podstatné vyssi dlraz, avSak je zde ubran prostor tématiim kategorie
Financni odpovédnost, ktera kromé dlirazu na odpovédné chovani pribliZuje
také prava a povinnosti spotrebitele.

Z vypocitanych hodnot testového kritéria z pro dimenzi Procesti (viz tabul-
ka 3) je na prvni pohled patrné, Ze ve standardech CR se Zadné z pozorova-
nych Cetnosti vyrazné neodliSuji od ocekavanych Cetnosti. To vSak neplati
o standardu Tennessee, kde je na jednu stranu velmi silné zastoupena ka-
tegorie Hodnoceni, kdy se jedna o vyjadrovani hodnoticich stanovisek na
zakladé Kkritérii a norem, a na druhou stranu jsou pak upozadény procesy
spadajici do kategorie Aplikace, jeZ se zaméruje na uZiti novych znalosti
v riznych situacich. Odchylky od ocekavanych cetnosti v ramci standardt
Utahu a Virginie jsou pak opac¢né. Zatimco ve standardu Utahu je upozadéna
kategorie Analyza, jez se zaméruje na komplexnéjsi rozbor celku/problému
za ucelem jeho lepsiho uchopeni, v ramci standardu Virginie je jako v jedi-
né ze zkoumanych zemi Sireji zastoupena. Oproti tomu je zde ale podcenéna
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kategorie Tvorenti, ve které jde o vytvareni novych vnitiné soudrznych celkt
z jednotlivych prvki; ta je ale zase ve standardech Utahu zdiiraznéna.

Tabulka 3

Vysledky z-skore pro dimenzi Procesti (vlastni konstrukce)

Ceska republika |Utah |Tennessee | Virginia
. Znalost 0 0 0 0
§ Porozuméni 0 0 0 0
Q% Aplikace 0 0 () 0
E Analyza 0 (--) 0 (+)
‘é’ Hodnoceni 0 0 (+++) 0
& | Tvoreni 0 (+) 0 )

Pro komplexni dokresleni vysledkl zastoupeni vyznamovych jednotek jed-
notlivych kategorii v analyzovanych standardech zde prezentujeme graf re-
lativnich ¢etnosti vyznamovych jednotek. Pro dimenzi Obsahti jsou tyto Cet-
nosti uvedeny v obrazku 4.

Obrazek 4

Relativni Cetnosti vyznamovych jednotek v rdmci dimenze Obsahii (vlastni
konstrukce)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Ceska republika

s
v [} S

B Penize a transakce, tvorba cen Planovani a hospodateni s financemi
E Riziko a vynos B Povolani, podnikani a piijem

Finan¢ni odpovédnost Makroekonomicka hlediska
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Z obrazku 4 je zfejmé, Ze obecné nejvyraznéji zastoupenou kategorii je Riziko
a vynos. Ta spolu s kategorii Pldnovdni a hospodareni s financemi pokryva
ve standardech CR, Utahu a Tennessee témét 60 % vech vyznamovych jed-
notek. U kategorie Finanéni odpovédnost pak plati, Ze zatimco v CR, Utahu
a Tennessee ji tvori vice jak 15 % vyznamovych jednotek, u Virginie je to
pouze 6% zastoupeni. Ve standardech americkych statti je kladen vyssi diliraz
na témata spadajici do kategorie Povoldni, podnikdni a prijem, jeZ je v Ceském
standardu Uplné vynechana. Jak uZ naznacila analyza zaloZena na z-skére,
oproti ostatnim standard@im jsou v CR vyraznéji zastoupena témata katego-
rie Penize a transakce, zatimco ve virginském standardu se vyrazna Cast vy-
znamovych jednotek vénuje Makroekonomickym hlediskiim.

[ relativni Cetnosti dimenze Procesti (viz obrazek 5) poukazuji na rozdilné
zastoupeni vyznamovych jednotek jednotlivych kategorii, a tim na riznou
kognitivni ndro¢nost jednotlivych standard.

Obrazek 5

Relativni cetnosti vyznamovych jednotek v rdmci dimenze Procest (vlastni
konstrukce)

0% 20%% 40% 60% 20% 100%
temese [N =
® Fnalost Porozuméni ®Aplikace = Analyza Hodnocend Trvofeni

Na zakladé grafu lze tvrdit, Ze kognitivné méné narocné procesy, tedy ty spa-
dajici do kategorii Znalost a Porozumeéni, jsou vyrazné uprednostnovany ve
standardech CR, Utahu a Virginie, kde se jejich zastoupeni pohybuje okolo
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hranice 50 %. Ve standardech Tennessee vSak tvori vyznamové jednotky
v danych kategoriich necelou tretinu celku. Na druhou stranu jsou zde vyraz-
néji zastoupeny procesy kategorie Analyza, coz plati i pro standardy Virginie.
Obecné Ize tici, Ze kognitivné nejnarocnéjsi procesy, prezentovany kategorie-
mi Hodnoceni a Tvoreni, jsou spiSe upozadény. To neplati pouze u Tennessee,
kde vyznamové jednotky danych kategorii pokryvaji vice nez 35 % z celkové-
ho poCtu vyznamovych jednotek.

6 Diskuze

Tato studie méla za cil analyzu a komparaci vybranych standardi financ¢ni
gramotnosti, a to predevSim prostiednictvim srovnani standardia z hledis-
ka zastoupeni kliCcovych dimenzi a kategorii. To bylo uskuteCnéno pomoci
nékolika analyz, kdy vycet absolutnich Cetnosti nejdtive poodhalil celkové
zastoupenti jednotlivych vyznamovych jednotek v kategoriich uplatiiovaného
kategorialniho systému. Nasledné byl pouzit test dobré shody chi-kvadrat,
ktery ukazal, Ze rozdéleni vyznamovych jednotek v ramci kategorii zalezi
na konkrétnich zemich. Dany test pak byl doplnén metodou znaménkového
schématu, abychom zjistili, kde se zavislost projevuje a ktera témata jsou vice
¢i méné vyznamna pro danou zemi. Celkovy obraz o rozdéleni a obsahlosti
vyznamovych jednotek v samotnych kategoriich pak na zavér shrnul graf re-
lativni ¢etnosti v obou dimenzich.

JiZ z absolutnich Cetnosti vyznamovych jednotek u vybranych kategorii 1ze
konstatovat, Ze rozsah standardd vybranych zemi se lisi. Zatimco standardy
Utahu a Virginie obsahuji okolo sta vyznamovych jednotek, mnoZstvi jedno-
tek ve standardech Ceské republiky a Tennessee je o vice neZ tiretinu nizsi.
Za zajimavou lze povaZovat skutecnost, Ze standard Tennessee obsahuje nej-
nizsi pocet vyznamovych jednotek, a to i pres pomérné vysoky celkovy po-
Cet slov. PriCinou je obsahlost jednotlivych vyznamovych jednotek. Zatimco
u ostatnich standardi jsou jednotky spisSe strohé a primocaré, u Tennessee
jsou vice rozvedené, navodnéjsi, podrobné;jsi.

Po zjiSténi, Ze rozdéleni vyznamovych jednotek do kategorii zavisi na zemich
(testdobré shody chi-kvadrat), nam doplnujici z-skore ukazalo, Ze ve standar-
dech CR je kladen podstatné vy$si diiraz na témata kategorie Penize a trans-
akce, tvorba cen, kterda Zakiim mimo jiné pribliZuje smysl, formu a hodnotu
penéz. Vyssi zastoupeni kategorie miliZe byt zapri¢inéno tim, Ze se na vyvoji
standardd aktivné podilela také Ceska narodni banka, kterd je odpovédna
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za ménovou strategii statu, a mohla se tak snazit dané procesy pribliZit sa-
motnym obcanlim (viz kapitola vénovana vyvoji standardii). Kromé toho je
tzv. penézni gramotnost jednou ze zakladnich sloZek strukturované definice
finan¢ni gramotnosti v CR (Ministerstvo financi CR, 2007). Naopak, ve srov-
nani s ostatnimi standardy jsou upozadéna témata kategorie Povoldni, pod-
nikdni a prijem. Divodem je zirejmé skuteCnost, Ze dany obsah je jiZ detailné
piredstaven na jiném misté RVP ZV, a to ve vzdélavacim oboru Clovék a svét
prace, konkrétné v oblasti Svét prace. Nebylo ji tedy nutné dale do standardii
finan¢ni gramotnosti zahrnovat. DalSi podstatnou odchylkou bylo vyssi Cislo
vyznamovych jednotek spadajicich do kategorie Makroekonomickd hlediska
ve standardu Virginie. Oproti ostatnim standard{im je totiZ v cilech dokumen-
tu uvedeno, Ze by zZaci méli interpretovat denni zpravy, porozumét vzajemné
zavislosti svétovych ekonomik a predvidat, jak udalosti ovlivni jejich Zivoty
(Virginia Department of Education, 2009). I proto je zde tak Siroké zastou-
peni makroekonomickych veli¢in - diiraz je kladen na pochopeni fungovani
ekonomie jako celku. To je vlastné zachyceno i v ndzvu kurzu Economics and
Personal Finance, jen byl povinné do vyuky implementovan; netyka se tak
pouze spravy osobnich financi, ale také SirsStho porozuméni ekonomii jako
védni discipliné. Podobny pristup kvituji i Davies a kol. (2016), ktef{ vnimaji
nutnost zahrnovat Sirs$i ekonomicka témata do vyuky, aby se ze zaka stavali
informovani a kritiCti obané vnimajici a hodnotici procesy nejen v osobni
roving, ale i na urovni statni sféry. Je také zajimavé, Ze standard Virginie za-
ostava v poCtu vyznamovych jednotek v ramci kategorie Financni odpovéd-
nost, prestoze byl piivodné vytvoren v reakci na probéhnuvsi finan¢ni kri-
zi — v roce 2009. Dalo by se tedy oCekavat, Ze ve standardech bude kladen
dliraz na odpovédné finan¢ni chovani a mozné dopady zadluZovani, jelikoZ
i ty jsou povazovany za jednu z pricin finan¢ni krize samotné. Nicméné se
tak nestalo (Dinwoodie, 2010). Pri pohledu na standardy Utahu je patrné,
Ze jsou zdlraznovany predevsim kategorie Pldnovani a hospodarenti s finan-
cemi a Riziko a vynos. Jak je uvadéno vySe, zahrnuti finan¢ni gramotnosti do
vzdélavani bylo reakci na nariistajici pocet osobnich bankrotii a exekuci, coz
vyplyvalo z dat sesbiranych Federalnim rezervnim systémem (Garett, 2007).
Dle Gerardi a kol. (2010) ma nizka finan¢ni gramotnost zvlasté v této oblasti
silny negativni dopad. Proto by mél byt kladen diiraz také na rozvoj zaku
v ramci témat téchto dvou kategorii, aby se alespon ¢astecné predchazelo
pripadnym hlubS$im osobnim finan¢nim problémim.
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Test z-skére pak byl vypracovan i pro dimenzi Procesii. Ve standardech Ceské
republiky nenastaly Zadné zasadni odchylky od ocekavanych Cetnosti, nic-
méné v ramci standardl Tennessee vyrazné prevazuji vyznamové jednotky
u kategorie Hodnocenti, kterd obsahuje klicova slovesa typu rozhodni, odhad-
ni, doporuc, pochval, obhaj aj. Na zakladé grafu relativnich cetnosti je pa-
trné, Ze ve standardech CR, Utahu a Virginie dominuji kognitivné méné na-
rocné procesy, které pokryvaji témeér polovinu vSech vyznamovych jednotek.
Opacnym pripadem jsou pak standardy Tennessee, kde jsou na tikor procesii
spadajicich do kategorii Znalost a Porozuméni uprednostnovany komplexnéj-
$i procesy mysleni a konani, coz mliZe Zaky vice stimulovat, vytvaret prostor
pro kritické mysleni a uceni ¢i védomosti 1épe upeviiovat (Poucher, 2017).

Za hlavni zjiSténi povazujeme skutecnost, Ze standardy Utahu, Tennessee
a Virginie jsou obsahlejsi a pro uZivatele navodnéjsi. PrestoZe jsou urceny
pro uzsi skupinu zaki (jen rozmezi 14-18 let, zatimco v CR jsou uréeny pro
prvni i druhy stupeii ZS a $koly stiedni), standardy Tennessee obsahuji o tie-
tinu vice slov a v ptripadé Utahu a Virginie dokonce dvakrat vice slov nezZ
standardy ¢eské. Plati v§ak, Ze existuje snaha stru¢nost standardt CR kom-
penzovat piredevSim samotnym ucitellim, kterych se dany dokument tyka
nejvice, a to ve formé riiznych doporucenti ¢i poskytnuti Siroké skaly materia-
14. Prikladem budiZ napriklad Katalog materidlii pro rozvoj financni gramot-
nosti (Hesova, 2014).

Jak jiZ bylo receno vyse, v ceském standardu tiplné chybi vyznamové jednot-
ky zamérujici se na oblast povolani, ktera je sice kompenzovana na jiném
misté v projektovaném kurikulu, nicméné propojeni obou témat by vzdéla-
vaci obsah mohlo jeSté vice upevnit i v kontextu finan¢ni odpovédnosti. Jak
je totiZ uvadéno v samotném RVP ZV, vzdélavaci obsahy by se mély postupné
propojovat a vytvaret predpoklady k u¢innému a komplexnimu vyuzZivani
ziskanych schopnosti a dovednosti na urovni klicovych kompetenci. Lehce
upozadénou je jesté kategorie Markoekonomickd hlediska, kterd se pouze
okrajové dotyka problematiky inflace, nicméné Zadna dalsi témata jizZ neroz-
viji. V ramci dimenze Procesti pak u ceského standardu finan¢ni gramotnosti
prevladaji kognitivné méné narocné aktivity (vice neZ polovina vSech vyzna-
movych jednotek), coZ jiz bylo naznaceno v predchazejicim vyzkumu Sevéika
a Janka (2017), ktery se zabyval ptivodnimi standardy finan¢ni gramotnosti
a vychazel z jiného kategorialniho systému. Autorovi tohoto textu se vSak
jevi, Ze revize standardii dany nepomér naroc¢nosti neodstranila. Jak je ale
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patrné z vysledk, nizZsi kognitivni naro¢nost je obecnym problémem i u dal-
Sich zkoumanych zemi (konkrétné Utahu a Virginie). Je tedy nutné vést zaky
k hlubSimu porozuméni problematice, jelikoZ dle Luksander a kol. (2014)
dliraz na rozvoj financ¢nich znalosti bez vhodného spojeni s komplexnéjsimi
a realnéjsimi situacemi miize vést k tomu, Ze u zakia prevazuji teoretické po-
znatky nad praktickymi schopnostmi.

V navazujicim vyzkumu by pak bylo vhodné kvalitativné prozkoumat nékte-
ré z analyzovanych standardii, protoZe se jedna o nejlépe hodnocené doku-
menty v oblasti finan¢niho vzdélavani z celych Spojenych stati americkych
a hlubsi kontext by mél poskytnout dalsi pfinosna doporuceni pro danou
problematiku v Ceské republice.
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Comparison of the financial literacy concept
of the czech republic and selected states of U. S.

Abstract: Although the concept of financial literacy development among pupils has
become an integral part of the educational and financial policies of many countries,
the specific conditions (cultural, social, and economic) of the implementation of
this concept in school curricula can differ significantly and have an impact on the
education content. The study therefore focuses on the analysis and comparison
of financial literacy standards, which are considered crucial documents for
financial education, in the Czech Republic and selected states of the United States,
specifically Utah, Virginia and Tennessee. The comparison of standards is based on
the quantitative content analysis using a categorical system. The results indicate
insufficient coverage and guidance of the Czech Republic's financial literacy
standards. Besides, the representation of the categories of the content dimension
cannot be considered balanced, with lower emphasis on the content related to the
profession and macroeconomic aspects. Furthermore, it can be said that the Czech
standard of financial literacy is dominated by cognitively less demanding activities,
which is relevant for the standards of Utah and Virginia as well.
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