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Abstrakt: PredloZena studie prinasi pohled na portfolio a jeho misto v reflektivné
pojatém pripravném vzdélavani ucitelti materskych skol na Pedagogické fakulté Ma-
sarykovy univerzity. Cilem studie je prispét k diskuzi o profesionalizatnim pojeti
pripravy ucitel materskych skol s vyuzitim akéntho vyzkumu vyukovych strategii
a jejich vlivu na proces profesniho rozvoje studentek. Uvodni ¢ast studie je vénova-
na teorii ucitelského vzdélavani a analyze klicového pojmu portfolio, ktera se opira
o prehledovou studii ¢eskych i zahrani¢nich zdroji. Jadro studie tvoii akéni vyzkum
zaméreny na sledovani vlivu kurzu Tvorba profesniho portfolia na rozvoj profesni
identity studentek. Vysledky studie prezentuji, jak kooperativni aktivity a vrstevnické
hodnoceni rozvijeji interpersonalni dovednosti studentek, podporuji jejich sebedt-
véru a prohlubuji porozumeéni funkci portfolia jako prostiedku sebevyjadienti a jejich
profesniho ristu. Nad ramec akéniho vyzkumu studie pfinasi ¢tyti individualizované
portréty studentek, které vyuzily portfolia pti statni zavérecné zkousce.

Klicova slova: portfolio, student, reflektivné pojaté pripravné vzdélavani, profesni
rozvoj, akéni vyzkum, sociokonstruktivismus

Predstavitelé Skolské politiky i odborna verejnost vyspélych zemi svéta veé-
nuji od konce minulého stoleti stale vétsi pozornost predskolnimu vzdélava-
ni, zejména pak jeho kvalité. V soucasnosti je predskolni vzdélavani celosvé-
tové uznavané jako prvni velmi dilezité spolecenské prostredi, se kterym se
dité setkava mimo nejblizsi rodinu (napft. Sylva et al., 2004; Yoshikawa et al.,
2013). V souvislosti s tim se méni pohled na profesi ucitele matetrské sko-
ly i na podobu ptipravného vzdélavani. Historie pfipravy na tuto ucitelskou
profesi se lisi od pripravného vzdélavani uciteld vyssich stupni Skol. Je to
dano tim, Ze role uciteld matetskych skol nebyla v minulosti roli vzdélava-
telskou. Charakter prvnich instituci urcenych détem predskolniho véku byl
zejména pecovatelsky. Neni proto nahodou, Ze v ¢eskych zemich byly zeny

v téchto institucich oznacovany do roku 1934 jako péstounky.!

1 Vynos ministerstva $kolstvi a narodni osvéty ze 17. inora 1934, ¢. 141.800/33-111/5.
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V dnesni dobé je profese ucitele matetské skoly povazovana za rovnocennou
ostatnim ucitelskym profesim s respektem ke specifikiim vzdélavani déti to-
hoto véku. Ve vyspélych zemich je pro pripravu na tuto profesi pozadovano
vysoko$kolské vzdélani. Ceska republika tvoii vyjimku, nebot je zde dosud
dostacujici stiedoskolské vzdélani. Presto procento vysokoskolsky vzdéla-
nych ucitel matef'skych $kol vzrista. Pedagogické fakulty nabizi pregradu-
alnf studijni programy pro ucitele matei'skych skol. Diskuze vedena o jejich
podobé a kvalité je ¢asto spojovana s ivahami o kvalité studijnich programi
uditelstvi pro 1. stupeti ZS.

Nasi snahou proto bylo prispét k diskuzi o profesionalizatnim pojeti pii-
pravy ucitelt (Spilkova, 2019) s vyuzitim vyzkumného pohledu na portfolio
jako prostiredek prohlubujici se ucitelské zpasobilosti, nazorovych a vztaho-
vych promén a pojmenovanych bodl zlomu v profesionalizacnim piibéhu
(Lukasova et al,, 2014). Doufame, Ze predlozeny text svymi nalezy z ak¢niho
vyzkumu obohati diskuzi o podobé konkrétnich strategii a jejich efektivité
ve studijnich programech ucitelstvi pro materské skoly.

1 Teoretické zakotveni studie

V nasledujici kapitole bychom rady ptedstavily ramec, ze kterého vychazime
ve studijnim programu Ucitelstvi pro matei'ské skoly na Pedagogické fakul-
té Masarykovy univerzity a ktery ovlivnil nas pristup k akénimu vyzkumu.
Vénujeme se v ném také piedstaveni nasich vyukovych strategii v konkrét-
nim kurzu zaméieném na tvorbu portfolia.?

1.1 Teorie ucitelského vzdéldvani

Pedeutologicka témata se stavaji ve stale vétsi mire jddrem odbornych stati
i publikaci. Shoda panuje v odklonu od akademického ke kompeten¢nimu
pojeti ucitelského vzdélavani, ne uz tolik v konkrétnich zptisobech a podobé
vysokoskolské vyuky (Kasikova, 20153, s. 46). Spilkova (2019, s. 271) upo-
zornuje na stietavani paradigmat, kdy v praxi vysokoskolské pripravy uciteld
Casto pretrvava akademicky pristup, ktery upiednostnuje obsah a obecné,
abstraktni poznatky jako zaklad ucitelské pripravy. Kompeten¢ni model, stej-
né jako akademicky, ma kromé stoupencti také své odptirce. Nemame ambici
vnaset do téchto sporl dalsi pohled. Chceme zde vSak vymezit zorny uhel,

2 Kromé jiného povazujeme za dilezité, aby student ziskal zkuSenost se zpracovanim portfolia
tak, aby ji bylo mozné vyuzit pfi zpracovani diagnostickych portfolii déti v budouci profesi.
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z jakého na problematiku vysokoSkolské pripravy uciteld materskych skol
nahlizime.

V souladu se Spilkovou (2019, s. 275) vnimame tzv. profesionaliza¢ni kon-
cepci ucitelské piipravy za nosné pojeti, které propojuje silné stranky obou
predchozich, bipolarné chapanych paradigmat (akademického a kompe-
tencniho). V profesionaliza¢nim procesu jde o upeviiovani profesni identity,
tj. uvédomovani si podstaty profese a vlastnich profesnich dovednosti, pie-
birani odpovédnosti za sviij profesni rozvoj, primérenou potiebu sebekont-
roly (Dytrtova & Krhutova, 2009; Stuchlikova, 2006). Spilkova a kol. (2004,
s. 147-149) rozlisili tri faze vyvoje profesni identity budouciho ucitele (ta-
bulka 2). Klicovym pojmem v procesu profesionalizace studenta se stava au-
toregulace. Jeji soucasti jsou zvnitinéné procesy autonomniho sebehodnoce-
ni, které dokladaji vysledky profesionalizacni cesty studenta v jeho portfoliu
a soucasné také seberozvojové nameéty budoucich profesnich ¢innosti. Jinymi
slovy student rozviji strategie poznavani vlastniho profesniho rozvoje tak,
aby se mohl aktivné sdm zdokonalovat (Lukasova et al., 2014, s. 11).

Této koncepci odpovidd multioborové studium, jakym ucitelstvi pro mater-
ské skoly bezesporu je. Vychodiskem pro koncepci pripravného vzdélavani
ucitelt materskych $kol se stavaji zakladni charakteristiky této profese, které
podrobné rozpracovala Burkovicova (2012). Profesni ¢innosti ucitele mater-
ské skoly se odviji od poZadavkd, jaké jsou kladeny na predskolni vzdélava-
ni. V profesnich dovednostech ucitele mateiské Skoly miizeme vidét jakou-
si paralelu s pozadavky, jaké jsou kladené na ucitele primarni Skoly. Ucitel
matei'ské skoly také pracuje s détmi sam.? Podrobné se specifiky pozadavki
na profesni dovednosti uciteli primarni $koly zabyvaly napt. Tomkova se
Spilkovou (2019, s. 13-15) a lze konstatovat, Ze jsou témét identické s naro-
ky kladenymi na ucitele materskych skol.

V predskolnim vzdélavani pracuji ucitelé s détmi ve véku, kdy se velmi in-
tenzivné utvaii osobnost jedince, déti casto v matei'ské skole zakousi prvni
socidlni a emocni tézkosti, pti kterych potiebuji Ga¢innou podporu ucitele.
Aby ucitel materské $koly dostal narokiim tohoto povolani, nemiiZe se naucit
pouze soubor tkond, které by se daly rutinné zvladat, nebot v praxi se bude
setkavat s jedineCnymi pitipady (unique cases) - pedagogickymi situacemi,
3 Vyjimkou jsou prekryvy s ostatnimi ucitelkami/uciteli pracujicimi v jedné tridé materské
Skoly, které se z velké Casti tykaji pobytu venku a doby obéda. Zcela vyjimecné pracuji
ucitelky/ucitelé spole¢né v dobé dopolednich ¢i odpolednich ¢innosti.
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jejichZ feSeni bude vyZadovat okamzité tvirci rozhodovani v akci“ a bude
podléhat systematické reflexi zkuSenosti. Priprava na profesi tak vyzaduje
také vytvareni zakladl pro procesy dalstho rozvoje.

To je dGvodem, proc¢ se jednim z modell profesionalizacné orientovaného
pripravného vzdélavani uciteli stal model piipravy ucitele jako reflektivni-
ho praktika (reflective practitioner). Tento koncept vychazi z predpokladu,
Ze ucitel dokaze teoreticky reflektovat své praktické zkuSenosti a Ze svou
praktickou ¢innost opird o védecké poznatky. V ceské odborné literatuie
se mlzeme setkat s riznymi pojetimi reflektivniho piipravného vzdélavani
(napt. Janik et al., 2013; Lukasova, 2015b; Pisova et al., 2011; Spilkova, 2006,
2019; Syslova et al., 2018a; Svec et al,, 2014). Potvrzeni vhodnosti této kon-
cepce muzeme najit v Rdmcovych poZadavcich na studijni programy, jejichZ
absolvovdnim se ziskdvd odbornd kvalifikace k vykonu regulovanych povoldni
pedagogickych pracovnikii (2017). Autofi této koncepce posilili zejména vy-
znam reflektovanych praxi (Stuchlikova & Janik, 2017, s. 264).

Podrobné se pojetim reflektivné pojatého vzdélavani uciteld materskych
Skol na Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity zabyvame v trilogii me-
todickych dokumentd (Syslova et al., 2018a, 2018b, 2019)* vénovanych stu-
denttim, akademickym pracovnikiim a provazejicim ucitellim se zamérenim
na jeden z nejvyznamnéjsich prostiedki (sebe)reflexe, kterym je portfolio.

1.2 Portfolio

Spolu s rozvojem diskuze o proméné pripravného vzdélavani ucitelt se ob-
jevuje snaha vyuzit portfolio v oblasti hodnoceni vystupi pregradualniho
vzdélavani (statni zavérecna zkouska) i v oblasti profesniho rozvoje a uceni
studenti.’

Portfolio se stalo v poslednich nékolika dekadach fenoménem, ktery je
zkouman jak v zahrani¢nim, tak v ¢eském prostiedi. Syslova a kol. (20184,
s. 6-10) provedly prehledovou studii, v niz se zamérily na zahranicni stu-
die z let 2009-2018. Autorky zjistily, Zze z celkového poctu 345 studii bylo

* Dostupné z https://munispace.muni.cz/library/catalog/book/1013 (Syslova et al., 2018b);
https://munispace.muni.cz/library/catalog/book/1151 (Syslova et al, 2018a); https://
munispace.muni.cz/library/catalog/book/1558 (Syslova et al.,, 2019).

5 Tomuto tématu bylo vénovano nékolik kulatych stold, které otevielo setkdni s tematikou
statni zavéretné zkousky (SZZ) na PdF MU (2017). Dalsi kulaté stoly probéhly na PdF
v Liberci (2018) a Ceskych Budéjovicich (2019).
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35 % vénovano riznym aspektlim implementace elektronického portfolia.
Ukazalo se, ze implementace portfolia probiha na vSech stupnich vzdélavani,
od predskolniho po vysokoskolské, a tyka se vSech jeho aktéri (déti/zakaq,
studentq, uciteld i akademickych pracovnikd). Pomérné silné bylo zastou-
peno téma vyuziti portfolia v pripravném vzdélavani ucitelli vSech stupit
skol. Vysledky naznacuji, Ze vyuziti portfolia je pro vzdélavatele ucitelt vel-
kou vyzvou. Autorky v zavéru uvadéji, ze ,zakladnim predpokladem tuspésné
implementace portfolia jsou investice ze strany vzdélavateld ucitelt. Tyto in-
vestice by mély vychazet z jejich presvédceni o ucelnosti pouzivani portfolia,
které dokazi komunikovat studentiim, ale také ze znalosti teorie portfolia“
(Syslova et al.,, 20183, s. 11).

Vyzkumy vénované tématu portfolia v ceském prostiedi jsme také podrobily
analyze.® Zkoumaly jsme odborné texty zlet 2000-2019. V prvni dekadé jsme
mély mozZnost nalézt pouze dva tituly vénované portfoliu: Studentské portfo-
lio jako zdroj pozndni postoje zacinajicich studentii ucitelstvi (Svato$, 2006)
a Portfolio v profesni pripravé (PiSova et al., 2007). Zacatek druhé dekady byl
poznamendan piipravou kariérniho radu. Vznikly dva metodické materialy:
Profesni portfolio ucitele (Trunda, 2012) a Metodika pro ucitele k priprave
a vedeni dokladového portfolia v kariérnim systému (NIDV, 2013). Nasledujici
publikace jiz byly zamérené vyhradné na studenty a vyuziti portfolif k jejich
uceni a zkoumani portfolia v profesionalizacnim procesu (Havlickova, 2012;
Lukasova et al., 2014). Vyjimkou je ucebni text Lukasové (2015a), ktery je
urceny pro dal$i vzdélavani uciteld Zlinského kraje. Tti ¢asopisecké studie se
vénovaly vyuziti portfolia ditéte v materské skole (Hegrova, 2014) a zakd ve
Skole zakladni (Princlikova, 2015; Vaclavik, 2014). Uceleny, analyticky pojaty
pohled na portfolio predstavuje monografie Tomkové (2018), ktera predsta-
vovala klicové vychodisko nasi prace.

V souladu s mnoha dalsimi autory vnimame portfolio jako nastroj profes-
niho rdstu studentl a pozdéji trvalou soucast jejich celozivotniho procesu
profesniho uceni. Jde o ,v ¢ase se nashromazdujici inventdt portfoliovych
produktl studenta, jehoz pribézné vytvareni ma vyznam pro néj samého,
ale také pro instituci, ktera ho na profesi pripravuje“ (LukaSova et al,, 2014,
s. 9). Aby portfolio naplnilo tento sviij ticel, musi se stat zakladem jeho tvor-
by sbér, uvazeny vybér a promyslena reflexe (collecting, selecting, reflecting),

6 Zkoumaly jsme Casopisy Komensky, Orbis scholae, Pedagogickd orientace, Pedagogika a Studia
Paedagogica.
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které zprostiedkovavaji vhled do studentova profesniho riistu. Portfolio
by mélo obsahovat dokumenty nasbirané béhem praxe a doplnéné dokla-
dy o studiu, vypisky z Cetby, semindrnimi pracemi a dalSimi materialy dle
vlastniho uvazeni.

V ramci vyuky na Pdf MU vyuzivame obou typt portfolia - jak vyvojového
(process portfolio), tak prezentacniho (product portfolio) (PiSova et al., 2007,
s. 42). Cilem je shromazdit a usporadat vybrané artefakty a dokumenty tak,
aby plasticky zachycovaly studentlv vyvoj a jeho profesni uvazovani, coz
zahrnuje napt. i zarazeni méné kvalitnich praci, na kterych je ale mozné
s odstupem casu ukazat, kam se student/autor ve svém uvazovani posunul.
Studenti by méli sami dospét k rozhodnuti, podle jakého klice budou artefak-
ty a dokumenty do portfolia vklddat a jak je budou radit. Painter (2001, s. 31)
dodava, zZe portfolio umoziiuje vytvorit ,individualizovany portrét ucitele -
profesionala reflektujiciho svoji filosofii a praxi®, vypravi jeho profesionali-
zacni pribéh. Portfolio by mélo zachytit autorovu osobni jedine¢nost, jeho
schopnosti, osobni zaméreni i vnitini presvédceni, dokladovat Sirokou skalu
zplisobi jeho prace.

Tento aspekt jiZ souvisi spiSe s druhym typem portfolia - prezentacnim, ktery
ma sumativni funkci. Predstavuje tzv. ,vykladni skiin“ Znamena to, Ze obsa-
huje dokumenty dokladajici vlastni profesni kvality, ispéchy a silné stranky.
Ve studijnim programu Ucitelstvi pro matei'ské Skoly se stalo portfolio sou-
Casti statni zavérecné zkousky. Aby byly naplnény cile obou typt portfolii, je
nezbytné, aby byl student podporovan vyucujicimi k hlubsimu porozumeéni
procesu stavani se ucitelem, k formulovani vlastniho pedagogického pristupu
a také ke zvySovani profesniho sebevédomi a odpovédnosti, coZ mu pomiize
pri pripravé ke statni zavérecné zkousce i béhem ni. Student tak ziskava no-
vou roli, stava se plnohodnotnym spoluaktérem hodnoceni portfolia (student
ownership; Wyatt & Looper, 1999, s. 16) neboli se mUze ,naprosto legitimné
snazit promyslené ovliviiovat nazory ostatnich“ (Paulson & Paulson, 1996,
s. 41).

1.3 Pojeti vyuky v predmétu Tvorba profesniho portfolia

Dilezity Cinitel reflektivné pojatého pripravného vzdélavani uciteld predsta-
vuji vyukové strategie, které vyucujici voli.” V souc¢asné dobé je preferova-
no pojeti, které vychazi ze sociokonstruktivistickych pristupli (podrobnéji

7 Navyuce se podileji predev$im akademicti pracovnici, ale vyuZzivaji se také externi pracovnici
z fad zkuSenych uciteld z praxe ¢i jinych odbornikd.
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napt. Kasacovg, 2005, s.23-31; Stech, 1999, s. 191; Vautova, 2002, s. 56-58),
které chapou proces uceni ,jako proces objevovani, konstruovani a rekon-
struovani poznatki, postojli, dovednosti a hodnot na zakladé vlastni ¢innos-
ti a dosavadnich zkuSenosti“ (Spilkova, 2019, s. 282). Takto chapany proces
uceni umozinuje rozvijet kognitivni doménu v soucinnosti ,socialnich vztah,
osobnich dovednosti a lidskych hodnot“ (VaSutova, 2002, s. 72), proto v ném
vyznamnou roli hraje kooperativni a vrstevnické uceni (Kasikova, 2015b,
s. 85-86).

Aktivni zapojeni studenti do vyuky je povazovano za jeden z dtlezitych fak-
tort kvalitni vysokoskolské vyuky (Kasikova, 2015b, s. 87; Spilkova, 2006,
s. 22; Vasutova, 2002, s. 192). Pro zvladani takto pojaté pregradualni ptipra-
vy ucitell vCetné vyuzivani riznych reflektivnich technik je zapotrebi eru-
dovanych vysokoskolskych uciteld, ktefi se stavaji facilititory studentova
autonomniho rozvoje a uceni (Vasutova, 2002). Vysokoskolska vyuka dnes
klade diiraz na ,konstruujici se subjektivitu studenta ucitelstvi, ktery je pova-
zovan za hlavniho aktéra svého profesniho vyvoje a (spolu)tviirce své profes-
ni identity” (Spilkova, 2019, s. 283).

Z téchto koreni vysokoskolské didaktiky vychazela i nase koncepce vyuky
v kurzu Tvorba profesniho portfolia, ktery probiha jako volitelny predmét
pro studenty programu Ucitelstvi pro matetské skoly v obou formach studia.
Kurz byl otevien jako jeden z vystuptl projektu FRMU®. Kurz byl veden jako
blokova vyuka a obsahoval ¢tyti ctyrhodinové seminate.

Vychodiskem prace v kurzu se stalo zjisténi, s jakymi predstavami a ocekava-
nimi studentky prichazeji. Nasledna diskuze vytvorila Zivnou ptidu pro teo-
retické ukotveni fenoménu portfolia, které jsme dale rozvijely v praktickych
aktivitach. Vyznamny podil pfi vyuce hralo samostudium - kazdy blok zahr-
noval domaci tkol, ktery tvotil vychodisko pro dalsi setkani. Online prostor
v podobé moodlinky umoznoval vkladat vypracované ukoly a poskytovat
vzajemnou zpétnou vazbu.

Nasim cilem bylo umoZnit studentkdm proniknout hloubéji do problematiky
strukturovani portfolia, navazovat na vlastni zkusenosti, hledat cestu dalstho
rozvoje, a tak proménovat jejich profesni zkusenost. Portfolio se mélo stat
zivoucim vyjadrenim jejich postoje k profesi a zaroven zprostredkovatelem
vhledu do jejich profesniho ristu.

8 MUNI/FR/0872/2017; cleny feSitelského tymu vedle autorek c¢lanku byly M. PiSova
a A. Tomkova.
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Jadro kurzu tvoftila spole¢nd diskuze: studentky premyslely o smyslu, tcelu
a moznostech portfolia v rdmci vysokoskolského studia i své dalsi profesni
drahy. Pracovaly ve dvojicich, vyuzivaly kooperativni ¢innosti zamérené na
sdilenf a vzajemnou inspiraci v oblasti kritérif kvality i obsahu a struktury
portfolia. K dal$im strategiim patiilo vzajemné kolegidlni hodnocenti a indivi-
dualni aktivizujici ¢innosti inspirované postupy kritického mysleni smétujici
k hlubokému zamysleni nad vlastnim pojetim portfolia jako obrazu autorské
profesni individuality. Byly uplatnény také reflektivni praktiky, coz umoz-
nilo identifikovat a formulovat pocatecni ocekavani i celkovy prinos kurzu
pro kazdou ucastnici.

2 Metodologie

Sir$im zadmérem tohoto textu je prispét k diskurzu o proménach a kvalité
vysokoskolského vzdélavani prostrednictvim akéniho vyzkumu. Akéni vy-
zkum hledd cesty jak optimalné prenést zjiSténi ziskana vyzkumem do praxe
a urychlit proces piipadnych zmén. Vyznamnym predpokladem je teze, Ze
yVliv vizkumu se zvétsi, pokud se na ném budou aktivné podilet ti, jichz se
tykd“ (Hendl, 2005, s. 138). Tento piedpoklad stavi na zasadé, Ze vyzkum-
nici i zkoumani (vyucujici a studenti) maji rovnocenné postaveni, téma-
ta zkoumani jsou vztazena k praxi a proces vyzkumu je procesem zmény.
Kaliszewska (2013, s. 587-596) upozornuje na skutecnost, Ze pojem akcni
vyzkum (action research) v soucasnosti doznava vnitini obsahové divergence
vlivem mnozstvi a riznorodosti studii, které se k nému hlasi.

Nezvalova s oporou v zahrani¢nich autorech charakterizuje akéni vyzkum
jako formu sebereflexe pedagogické situace, ktera ovliviiuje kvalitu pedago-
gické praxe (Kemmis, 1983, in Nezvalova, 2003, s. 300). Upozoriiuje na vztah
nevédomé a védomé cinnosti (McNiff, 1988, in Nezvalova, 2003, s. 300), kdy
Ucastnici podrobuji svd nevédoma a intuitivni rozhodnuti analyze, shro-
maZzduji informace, kladou otazky, sdileji nazory a vyhodnocuji vysledky.
Tento proces probiha v urc¢itém ohraniceném cyklu. Tato cyklickd spirdla
(Kaliszewska, 2013, s. 593) vznika ptirozené a odpovida dynamice hermene-
utického kruhu porozuméni’, tj. probiha od piredbéznych predstav (predsud-
ki) pres primou hermeneutickou zkusenost v podobé konfrontace s realitou
k novym, revidovanym (lep$im) predstavam, s nimiz miizeme znovu vstoupit
do kruhu porozumeéni. Cyklus probiha v urcitému ¢asovému obdobi, v nasem
pripadé odpovida délce akademického semestru.

° Oznaceni hermeneuticky kruh predstavuje lingvisticky koncept, jde o model porozuméni

porozuméni na strané ¢tenare.
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Podstatou akéniho vyzkumu jako zplsobu zachycovani promén ve vyu-
ce (Kasikova, 2015b, s. 84) je proces syntetizace vlastniho ¢inéni, jeZ vede
k hlubSimu porozumeéni, a tak ovliviiuje dalsi rozhodnuti. Nase vyuka byla
zaloZena na aktivité studentl: konkrétni tvorivé praci na vlastnim portfoliu
a paralelnim sdileni napadi, postiehti a hodnoceni, coz doprovazely otaz-
ky (Co délam? Co to znamena? Jak to délam? Jak to mohu délat jinak? Co
se uc¢im? Co je dtlezité? Co budu délat dale?), které mély posilovat a rozvi-
jet metakognitivni myslenkové procesy a posouvat studentské chapani role
portfolia od heteronomniho k autonomnimu pfistupu.

2.1 Cile vyzkumu a vyzkumné otdzky

Cilem zkoumani bylo zachytit a popsat, jak ovliviiuji vyukové strategie (ko-
operativni a vrstevnické uceni) proces profesionaliza¢ni individualizace
studentek. Zavedené strategie jsme ovérovaly a nasledné posuzovaly dosa-
Zené vysledky, tj. Slo o typ pro-aktivniho akéniho vyzkumu (Schmuck, 1997,
in Nezvalova, 2003, s. 301). Zadkladni kdmen celého procesu predstavovaly
vyzkumné otazky, které vymezily teoreticky ramec, ovlivnily volbu metod
a tvorily prisecik cile vyzkumu a spolehlivosti Setfeni (Hendl, 2005, s. 146;
Svaticek et al.,, 2007, s. 62). Hlavni vyzkumna otazka znéla: Jak absolvovdni
predmeétu Tvorba profesniho portfolia ovliviiuje profesionalizacni rozvoj (pro-
fesnf identitu) studentek? Specifické otadzky se zamérovaly na jednotlivé as-
pekty profesionalizace: (1) Jakou tiroveri mysleni vykazuji studentky na konci
kurzu? (2) Jaké pribéhy individudIni profesionalizace zachycuji portfolia stu-
dentek? (3) Jak studentky vnimaji portfolio v kontextu svého profesionalizac-
niho rozvoje?

2.2 Sbérdat ajejich analyza

Vyzkumny vzorek tvorilo 17 studentek!® z prezenc¢ni i kombinované formy
studijniho oboru Ucitelstvi pro materské skoly. Nasim zamérem bylo sledo-
vat rozvoj profesni identity, proto se nasSe pozornost zamétila predev$im na
ty studentky, které v jarnim semestru 2020 ukoncily studium statni zave-
recnou zkouskou, pti které portfolio uplatnily, coZ ndm umoznilo sledovat
a zaznamenat cely proces této etapy profesionalizace.

Vyzkumnymi metodami se stala analyza dokumentt, rozhovor, ohniskova
skupina a zicastnéné pozorovani. Predmétem analyzy byly dokumenty v po-
dobé finalnich portfolif, vzajemného studentského pisemného hodnoceni
portfolii, pisemného vystupu z tvodni aktivity Vim — Chci védét — Dozvédel

10V souladu s etickym poZadavkem divérnosti byla jména studentek zménéna.



44 Profesni identita studentek ucitelstvi pro matetské skoly a jeji odraz v portfoliu

jsem se (V- Ch-D)'!, zaznamu ohniskové skupiny p¥i zavére¢ném hodnoceni
kurzu, terénnich zapiskid zamérenych na roli portfolia v pribéhu statni zave-
recné zkousky a zdznamu polostrukturovaného rozhovoru, ktery jsme vedly
po jejim skonceni. Podstatny moment zde predstavoval pozadavek triangu-
lace, pravidlo tfi pevnych bodt'?, které umoziuje ,,na zakladé dvou znamych
bodt a thli trojihelniku urcit bod treti, neznamy“ (Hendl 2005, s. 149-150;
Svatitek et al.,, 2007, s. 202). Tabulka 1 ukazuje zpisob mnohonasobné tri-
angulace zdroje dat (findlni portfolia, pisemné dokumenty a audio nahrav-
ky), zdroje metod (analyza dokumentd, rozhovor a pozorovani) s nasazenim
dvou vyzkumnik (Hendl, 2005, s. 149-150).

Tabulka 1

Zptisob triangulace

Hlavni vyzkumna otazka:
Jak absolvovadni predmétu Tvorba profesniho portfolia ovliviiuje profesionalizacni rozvoj
studentek?

Vyzkumna metoda Predmét analyzy Specifickd vyzkumna otazka
ohniskovy rozhovor audio zdznam rozhovoru se Jakou tiroveri mysleni

studenty na konci kurzu vykazuji studentky na konci
analyza dokumenti pisemné hodnoceni portfolia kurzu?

pisemny vystup z aktivity V-Ch-D

analyza dokumenti portfolio Jaké pribéhy individudini
profesionalizace zachycuji
portfolia studentek?

zucastnéné pozorovani terénni poznamky pribéhu SZZ  Jak studentky vnimaji
polostrukturovany rozhovor audio zdznam rozhovoru se portfolio v kontextu svého
studenty a zkousSejicimi po SZZ profesionalizacniho rozvoje?

Jako kli¢ pro zodpovézeni hlavni vyzkumné otdzky ndm poslouzily faze po-
jeti vyuky formulované Spilkovou a kol. (2004, s. 147) a dale rozpracované
LukasSovou a kol. (2014, s. 14).

11 §lo o strategii kritického mysleni, variantu metody I.N.S.E.R.T, ktera nam slouzila k posouzeni

vychodisek prace, k nasledné rekapitulaci procesi prace, ke zhodnoceni a uvédoméni si
vyznamu a moznosti portfolia jako soucasti vlastni profesni cesty (srov. Grecmanova et al.,
2000, s. 77; Spilkova, 2005, s. 126).

Trestik (1997, s. 13-14) upozoriiuje na okolnost pravidla tf pevnych bodi, které predstavuji
zaruku pohybu horolezce po kolmé sténé. Pokud by vSak chtél byt jistén Ctyfmi pevnymi
body, ,nehnul by se z mista“. Pravé ony tfi jistoty umoziuji hledat dal$i moznosti posunu
vpred, dalsi pevny bod, i za cenu jisté (docasné) vratkosti pozice.

12



Veronika Rodovd, Zora Syslovd 45

Tabulka 2

Kategoridlni systém vyvoje profesni identity

Kategorie Obsahové vymezeni

Startovaci identita ~ Spontanni, Zivelné a intuitivné vzniklé nazory; postoje na zakladé
(predbézné pojeti vlastnich prozitkl z détstvi a subjektivnich zkuSenosti v roli zaka/
vyuky) studenta. Vyznamnou roli hraje emocionalni slozka (pozitivni a

negativni prozitky), ktera zptsobuje relativni zakotvenost prekoncepci
a urcitou rezistenci vii¢i zméné.

Proménovana Zaklady vlastniho pojeti vyuky, které vznika ve styku se $kolni

identita realitou, s prvnimi zkusenostmi v roli ucitele a ve styku s teoretickymi
(krystalizujici pojeti pedagogicko-psychologickymi poznatky. Postupné se stabilizuje,
vyuky) ve velké mife zstava implicitni, intuitivni a relativné neuvédomované.
Profesni identita Zvédomovani, racionalizace a verbalizace implicitnich, intuitivnich
(explicitni pojeti poznatkd, zaloZené na kritickém prozkoumavani ,zaml¢enych”

vyuky) predpokladi vlastniho jednani, piistupi a rozhodovani. Podstatou je

verbalizace, nutnost slovné formulovat, pojmenovavat, vysvétlovat
a argumentovat.

K detekovani nuanci v mysleni studentek, coz byla oblast, na kterou se za-
mérovala prvni specifickd otdzka, jsme vyuzily kategorialni systém podle
PiSové (2005, s. 145). Kategorie vychazeji z myslenkovych operaci Bloomovy
taxonomie kognitivnich cili (Bloom, 1956) a umoznuji tridit myslenkovou
uroven pisemnych i mluvenych projevi studentek (tabulka 3). Pro zajisténi
priméfené miry objektivity (resp. reliability) byl kategoridlni systém ovéro-
van obéma vyzkumnicemi na 10 % vyzkumného vzorku, zde jsme dosahly
piimé shody v 86 %. VSechny zaznamy slovnich projevi studentek byly ana-
lyzovany v programu ATLAS.ti.

Pro analyzu portfolia jsme se opiraly o kriteridln{ systém kvality navrzeny
Tomkovou (2018, s. 212). Aby portfolio naplnilo svij tcel, tzn. podporovalo
rozvoj profesni identity, mélo by (1) byt jasné strukturovano, (2) obsahovat
autentické dokumenty/artefakty, které vyjadiuji, co je pro studenta dulezi-
té, (3) obsahovat reflektivni poznamky tykajici se jak teorie, tak praktickych
zkuSenosti studenta, (4) obsahovat vyzvy, podnéty pro zlepSovani kvality
profesnich dovednosti studenta.

Pti vlastni analyze jsme se pohybovaly v mantinelech emancipace, tj. hleda-
ni vlastnich norem kritérii, a adaptace, tj. dodrzovani vnéjsich stanovenych
kritérii (Kaliszewska, 2013, s. 595). Sebrana data jsme zkoumaly prizmatem
vnéjsich (objektivnich) standardd (viz tabulka 2 a kritéria podle Tomkové,
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2018, s.212) a zaroven s ohledem na zachyceni jedine¢nosti a individualniho
charakteru profesniho rozvoje studentek.

3 Vysledky

Vysledky prezentovaného vyzkumu predkladame (1) z pohledu procesti pro-
fesniho rozvoje studentek odrazejicich jejich profesni mysleni, coz je dano
prvni vyzkumnou otdzkou, (2) z hlediska individualnich profesionaliza¢nich
pribéht jednotlivych studentek, a poté nahlizime (3) na ziskana data z hle-
diska tieti vyzkumné otazky, tedy z hlediska vnimani portfolia.

3.1 Profesni mysleni studentek

vV’ o

Nyni se zamérime na zpisob uvazovani studentek programu Ucitelstvi pro
materské skoly z hlediska tirovné myslenkovych operaci (srov. Syslova, 2017,
s. 176). Tabulka 3 obsahuje popis jednotlivych drovni mysleni doloZeny pfti-

klady z pisemného projevu studentek.

Tabulka 3

Kategoridlni systém myslenkovych operaci sebereflexe ucitelek

Kategorie Obsahové vymezeni vyroki Priklady vyroki studentek

Popis Vycet, popis faktt. Nejprve se autorka predstavuje, vyzdvihuje
své vzdeéldni a praxi. Seznamuje nds
s mater'skou skolou, ve které déti
pedagogicky vzdéldava.

Analyza Uvahy o tom, jak a pro¢ Cile jsou v portfoliu zarazeny na konci
je portfolio uspotradano/ a vystihuji smér, kterym se autorka bude
strukturovano, s jakym cilem  ddle profilovat.
byly vybirany artefakty apod.

Hodnoceni Osobni hodnotici soud Oceriuji materidly a praktické ukdzky.
vyjadtujici upfimny nazor Také mne zaujal velmi detailni popis praxe
na portfolio, opira se se zaznamenanymi rozhovory déti.

o teoretické pojmy a koncepty.

Navrh Navrh efektivnéjsich, ptipadné K materidliim ohledné komunikace bych

alternativnich  alternativnich reSeni, opira doporucila zpracovat reflexi, aby autorka

postupti se o teoretické znalosti sama pro sebe zhodnotila, zda teorii vyuzivd
i praktické zkuSenosti. v praxi a jakym zpiisobem.
Generalizace Vyroky konfrontujici vlastni Autorku charakterizuji jako zacinajict

nazory s teorif, schopnost
formulovat obecnéjsi
principy s vyuzitim odborné
terminologie.

ucitelku, kterd pracuje na svych profesnich
kompetencich dalsim vzdéldvanim,
zdroveri md jasnou vizi a chce jit cestou
pripraveného, empatického a zdroveri
respektujiciho ucitele.
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Kategorie Obsahové vymezeni vyroki Priklady vyroki studentek

Metakognice Vyroky spojené s premyslenim Mluvim spiSe ze své zkusenosti, protoZe
o sobé a vlastnich profesnich  nékdy lituju, Ze jsem si nedala vice prdce
dovednostech. s rozepsdnim takovychto myslenek, protoZe
to tenkrdt bylo vSechno prece jasné,
ale za pdr let si uzZ nemiizu na detaily

rozpomenout.
Jiné Vyroky, které nespadaji do Z jejtho Zivotopisu jsem precetla, Ze je rocnik
zadné z vyse uvedenych 97 a narodila se v Breclavi. Z ¢ehoZ miiZeme
kategorii. Zpravidla jde o usuzovat pravy jihomoravsky temperament.

nepodloZené soudy a zavéry.

Material pro analyzu myslenkovych operaci pochazel ze dvou zdroji dat
a mél pisemnou formu. Prvni zdroj vznikl na tvodnim seminari. Kazda stu-
dentka dostala list papiru stejné velikosti, ktery preloZzenim rozdélila na t¥i
stejné dily. Do prvniho oddilu formulovala odpovéd na otazku Co o portfoliu
vim? a do druhého Co se chci dovédét? Treti dil papiru s otazkou Co jsem se
dovédéla? mély studentky vyplnit na konci kurzu.

Odpovédi na prvni otdzku ndm pomohly zacilit kurz smérem k ocekavani
Ucastnic. Vyplynulo, Ze studentky maji o portfoliu pomérné jasnou piredstavu
opirajici se o cetbu odborné literatury: neni to pouhy ,zdsobnik”; md slouZit
k seberozvoji a sebereflexi; je soucdsti SZZ; profesni portfolio je strukturované,
promyslené a vybérové a slouZi k profesni prezentaci autora.

Odpovédi na druhou otazku ukazaly, Ze studentky zatim setrvavaly v hete-
ronomni roviné mysleni'® o portfoliy, tj. byly vedeny vnéjSim tcelem: jak
ho spravné sestavit; jak ho spravné pojmout; jak ma spravné vypadat; jak
obsahlé by mélo byt; jaké seminarni prace do néj mam vkladat; jak ho pre-
zentovat u SZZ; jak s nim pracovat. Nasim cilem bylo vyvést je z pasivni pozi-
ce, ukazat jim, Ze mohou prevzit aktivitu, Ze je nutné ptrijmout odpovédnost
za vyslednou podobu svého portfolia a Ze mohou k jeho tvorbé pristupovat
tvorivé a originalné.

13 Zde se opirame o koncept heteronomie a autonomie mysleni formulovany Piagetem
a Inhelderovou (2007, s. 110-111), kdy v prvnim piipadé chovani (ditéte) zavisi na vnéjsi
kontrole, na odméneé ¢i trestu, na natlaku vnéjsiho okoli (dospélych), druhy typ se projevuje
nezavislosti a prevzetim zodpovédnosti za sebe a sva rozhodnuti.
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Dalsi odpovédi ukazaly, Ze ucastnice kurzu pocitaji s moznosti inspirovat se
pti tvorbé portfolia navzajem, coz predstavovalo nosny bod pro nase zameéry.
Odpovédi na treti otazku (V-Ch-D) zpracovavame v kapitole 3.3.

Druhym zdrojem vhledu do zpisobu mysleni studentek byla vzajemna pi-
semnd hodnoceni portfolii. Vyroky jsme kddovaly podle stanovenych katego-
rif mySlenkovych operaci (tabulka 3). Jak ukazuje tabulka 4, vSech sedmnact
studentek ve svém pisemném projevu vyuzilo analyzu a hodnoceni. Patnact
uplatnilo popis a navrh alternativnich postuptli. V jednom ptripadé se ob-
jevily metakognitivni vyroky v podobé tivah o sobé a vlastnich profesnich
dovednostech. Sest hodnoceni obsahovalo obecnéjsi generalizace a zavéry,
formulované s pomoci odbornych termint. V kategorii Jiné se sesly vyroky,
které nespadaly do jinych kategorii. VétSinou se jednalo o tvrzeni, ktera se
nezakladala na prokazatelnych faktech. Slo o subjektivni interpretace, jez
Casto obsahovaly zkresleni, a tvorily tak protiklad popisu.

Tabulka 4

Kategoridlni systém myslenkovych operaci sebereflexe ucitelek — myslenkové
operace vyuZzité studentkami

Jména Popis Analyza Hodnoceni Alternativy Generalizace Metakognice Jiné
studentek

Alzbéta
Barbora X

>

Cecilie

>

Daniela

Eva

Frantiska

>
>
>

Gabriela

Hana

Ilona

Jana

Klara
Lenka
Monika
Nada
Olga
Petra
Radka X

LT T R I I I B I B

>
>
LT o B T o B T B B

>

»

EST T T T I B T B I B IS B IS R I i
EST T I T T I B I B I B I B I R I i

EST T T B A I B I i I
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VétSina hodnoceni byla vypracovana v rozsahu 300-500 slov. Dvé nejkratsi
obsahovala 57 a 80 slov a $lo o recipro¢ni hodnoceni. Maly rozsah, ktery pa-
sobil mezi ostatnimi pracemi napadné, vyvolaval dojem zbézné prace a také
urcité bezradnosti. Vnucovala se otazka, nakolik Slo o ndhodu, Ze se k sobé
dostaly dvé hodnotitelky, které kol pojaly timto zptisobem. Skutec¢nost, Ze
ani jedna z této dvojice neuplatnila popis, povazujeme za vyznamnou. Obé
autorky zacaly hodnocenim a rovnou navazaly analyzou. Skutecnost, Ze
v téchto dvou pripadech chybi popis, nas upozornila na vyznam schopnosti
ovladat a pouzivat popisny jazyk, ktery pro nas predstavuje zaklad vyssich
myslenkovych operaci.

VétSina hodnoceni byla psana nestrukturované, ve dvou ptipadech mély
autorky pottrebu pisemné hodnoceni rozclenit na oblasti, které samostatné
vytvorily: struktura portfolia, napinéni formdlnich poZadavki, kvalita obsahu
portfolia, kvalita prezentace portfolia, doporucent, struktura, filosofie, grafickd
strdnka, zdver, coz prispélo k piehlednosti i zacileni hodnoceni a svédcilo jak
o peclivém pristupu k ikolu vzajemného hodnoceni, tak o potiebé strukturo-
vat své myslenky, rozclenit text do jednotlivych oblasti a k tém se podrobnéji
vyjadrit.

Studentky psaly hodnoceni vétSinou ve treti osobé: ,Frantiska za tfi roky stu-
dia posunula své nazory o praci ucitele docela vyraznym krokem.” Nékteré
zvolily divérnéjsi ton tim, Ze psaly v prvni osobé: ,Nalezla jsem také ukazky
praci z vice okruh, at' uz vytvarnych (tato prace se mi moc libila, je na ni
vidét autorcina kreativita, jeSté vice by se mi v praci libilo, kdyby byly foto-
grafie barevné), hudebnich atd.“

Origindlni pfistup zvolily autorky dvou nejrozsdhlejSich hodnoceni. Obé
v textu autorku portfolia piimo oslovovaly, ¢imz vytvotily atmosféru zalo-
Zenou na otevireném sdileni napadl a myslenek: ,Slozka nazvana vyvojova
ma velky potencial pravé pro tebe samotnou. PomiiZe ti se ohlédnout zpat-
ky v Case, v tvych pocitech i pohledu na svét, a vidét tak sviij vlastni posun
v profesni draze.” Opacny pél zastupovala hodnoceni, kde pretrvavaly stopy
heteronomniho pristupu k tvorbé portfolia. Hodnotitelky mluvily o majitelce
portfolia ve tfeti osobé, jako by hodnoceni nebylo urceno ji, ale néjaké treti,
nadrazené autorité:

Vypada to, Ze Petra s portfoliem pracuje a vklada si do néj stale nové artefakty.
Neni v ném ovSem viditelné ohlédnuti se a zastaveni u jiZ vytvotrenych artefaktd.
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MozZn4 to Petra déla a jenom si nezapisuje nové poznamky. [...] Tudiz by to u lidi,
kterym se dostane portfolio do ruky, mohlo vyvolat pocit, Ze se s portfoliem
pribézné nepracuje.

Lze konstatovat, Ze hodnoceni byla autorkami ptijata a predstavovala vy-
znamny milnik na cesté k hledanf findlnf podoby vlastniho portfolia.

Studentky se s pozici hodnotitele vyporadavaly riizné, volily rozli¢né strate-
gie a prostiedky. Nejcastéji Sly cestou pozitivni charakteristiky, povzbuzeni
a motivujici pochvaly. Kladné hodnoceni se nékdy stalo odrazovym mustkem
ke kritickym postiehtim, které mély podobu osobnich dojmi i vécnych rad
(naptiklad upozornéni na pravopisné chyby). Touha proniknout do struktu-
ry portfolia, pochopit ho a poskytnout majitelce kvalitni zpétnou vazbu vsak
nékdy vyustily v nepodloZené domnénky: ,Portfolio ma svétle modrou bar-
vu, z ¢ehoz lze usuzovat, Ze podle barvy je Radka klidny ¢lovék, ktery si potr-
pi na uspoiadani.” Silny dojem vyvolalo metaforické vyjadieni:
Toto portfolio bych prirovnala k poupéti. Vypada to, Ze z néj vyroste kvitek, bylo
by ale tfeba ho jeSté nécim zalit, aby plné vykvetlo. Véfim, Ze pokud bude toto
portfoliové poupé zalévat, tak nejen, Ze vykvete, ale také zacne krasné vonét a jisté
nalaka vcelky, které tu viini oceni.

Metafora predstavuje zplisob vyjadieni, jeZ pracuje s originalnimi priméry
a obrazy. Dotyka se mysli i citli ¢tenare. Tim, Ze studentka sdhla k obrazné-
mu vyjadreni, zvolila prostiedek, ktery ji dovolil ptiblizit se Ctenati, mezi
hodnotitelem a hodnocenym nastolit divéru jako predpoklad vzajemné ote-
virenosti a podpory, které pro nas predstavuji naplnéni smyslu vzajemného
hodnoceni.

3.2 IndividudIni profesionalizacni pribéehy studentek

Individualni ptibéhy procesu profesionalizace jsme formulovaly na zakladé
analyzy portfolii a analyzy rozhovori se ¢tyimi studentkami, které v primé
navaznosti na kurz absolvovaly v kvétnu 2020 SZZ.

Barbora jako autorka studijné-profesniho portfolia

Portfolio ma 81 stran. Barbora na zacatek zaradila vzdélavaci certifikaty,
které naznacuji zaméreni na oblast montessori pedagogiky a také na oblast
vzdélavani déti do tri let véku. Z Zivotopisu se dovidame, Ze Barbora vystudo-
vala gymnazium, dosahla inzenyrského titulu a pracovala jako Gcetni, po péti
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letech této praxe se rozhodla pro studium ucitelstvi pro matetské skoly kom-
binovanou formou.

Strukturu svého portfolia Barbora podridila tematickym okruhim SZZ.
Po stranach vlozila barevné zalozky a podle nich dokumenty rozclenila do Ses-
ti tematickych oblasti: Charakteristika ditéte, Pedagogicko-psychologickd
diagnostika, Zptisob uceni déti predskolniho veku, Projektovadni, Diferenciace
vzdéldvdni, Interakce v MS. Horni okraj dokumentu opatrila dalsimi barev-
nymi zalozkami s Cisly statnicovych okruhd z pedagogiky a psychologie,
na nékterych vidime vice ¢isel soucasné. To umoziuje rychlou orientaci v do-
kumentech a ukazuje autorc¢in zamér vyuzit portfolio béhem SZZ. Barbora
vysvétluje, jak postupovala: ,A pomoci téch stitki jsem si oznacila, ke které
otazce by to mohlo byt. No, potom jsem si vzala ten papir s otdzkama a (...)
dohledavala, co bych si tak mohla k tomu materialu jesté pridat, abych to
portfolio méla co nejvic vystizné k tém otazkam.”

V praktické pripraveé ziskavala Barbora po celou dobu studia dobré hodnoce-
ni. Na prvni praxi provazejici ucitelka oceniuje zajem studentky o chod ma-
tet'ské skoly, jeji dobry vztah k détem i fakt, Ze si sjednala dalsi praxi nad
ramec svych studijnich povinnosti. Celkovy dojem dokresluje nedatovany
pracovni list s ndzvem Jak porozumét Skolnim interakcim zarazeny v zavéru
portfolia, kde se Barbora oznacuje jako ,,uptimnd, k détem kamaradska“a po-
jmenovava i své slabiny: ,Omlouvam chovani déti, nerada rikdm neptijemné
véci rodicim.”

VétSina materiald neni opattena reflektivnimi pozndmkami ani neni nijak ko-
mentovana, jako by Barbora neméla zvlastni potirebu sama o sobé a svych pe-
dagogickych dovednostech premyslet. Vyjimku tvori komentar na s. 36, kde
jsou ve formulari tematického planu ru¢né psané poznamky, které se tykaji
zpusobu formulace vyukovych cilli a zplisobu zaznamu planovanych ¢innosti
s détmi. Neni vSak jasné, zda se jedna o Barbotiny myslenky ¢i jde o zachy-
ceni komentare vyucujiciho: ,Musim si udélat kompetence a cile + o¢ekava-
ni + vystupy. Musi na sebe navazovat. Nerozdélovat déti podle véku, ale pod-
le individudlnich dovednosti.“ Studentka priznava, ze priprava ¢innosti pro
heterogenni tiidu je pro ni obtizna, ale postupné se zlepsuje. Uvédomuije si,
Ze ,materidly k ¢innostem” by neméla pripravovat ona, ale mély by to délat
»déti samy“. Oblasti, ve kterych se chce zlepsit, vyjadruje slovy: ,kooperace,
spontaneita, samostatnost“ Kriticky pohled sama na sebe dopliiuje hodno-
ceni ucitelky: ,Nikoho neprotezuje, bude z ni vyborna ucitelka.” Vlastnimu
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pedagogickému vykonu vénuje pozornost vyjimecné: ,Zvladam chovani déti,
ale nejsem spokojena se svou dlslednosti (...) nékdy si nejsem jist4, jak pres-
né zasahnout, teprve hleddm nejlepsi cesty,“ piSe v patém, piredposlednim
semestru studia.

Barboftiny zdznamy a komentare jsou primarné zaméreny na déti, jejich pro-
jevy a chovani. Velky prostor vénovala diagnostice. Do portfolia zaradila se-
minarni prace na téma Skolni zralosti ¢i plan pedagogické podpory ditéte,
které se ocitlo v tézké zivotni situaci.

Na zacatek portfolia Barbora zaradila dvé fotografie — momentky ze Skolky,
kde v roce 2019, na konci studia, pracovala jako ucitelka. Vidime skupinu
déti a dospélych, jak jdou po cesté mezi ovocnymi stromy, usmivaji se a zve-
daji ruce, jako by nékoho vitali ¢i chtéli obejmout. Druha fotografie zachycuje
skupinu ucitelek a déti v maskarnich kostymech. Podle Barbory fotografie
zachycuji klima a vztahy mateiské Skoly, kde piisobi, coZ pro ni ma ,velkou
dulezitost’, jelikoz dobré vztahy na pracovisti vnima jako zasadni podminku
»pro kvalitni praci“ s détmi, kdy jako ucitelé ,,ovliviiujeme jejich budoucnost*.
7da se, ze Barborino rozhodnuti stat se ucitelkou bylo uc¢inéno po zralé tvaze
a je mysleno vazné.

Podle kritérii Tomkové (2018, s. 195) lze portfolio oznacit jako studijné-pro-
fesni, Barbora jej tvorila predev$im ,jako podporu své proaktivni pfipravy
na statnice” Je zietelny peclivy pristup k obsahu i sloZeni portfolia, které ma
demonstrovat autor¢inu profesni pripravenost, k vyraznym rystim patii ¢le-
néni z hlediska ditéte, coz 1ze chapat jako projev partnerského pristupu k dé-
tem, celkovy vyraz jejiho ucitelského pojeti.

Lenka jako autorka procesné-bilancniho portfolia

Portfolio je tvoreno 122 listy. Dokumenty jsou tema-
T ticky roztridény do Ctyt rtzné obsahlych casti, které
2 i {} studentka nazvala Jd a moje jd (certifikaty, osvédceni
\ = a formulare hodnoceni a sebehodnoceni, véetné
Ww --3 hodnoceni spoluzacek), Respektovat a byt respekto-

;ID‘

- vdn (zde se zaméfuje na dité, zpisoby komunikace,
1‘5 T N diagnostiku a specialni vzdélavaci potieby), Hudba -
.‘_- e smysl mého Zivota (metodické materialy a didaktické

seminarni prace z hudebni, literarni a télesné vycho-
vy) a Rozvoj osobnosti (tematické plany z mateiské
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Skoly, kde v soucasné dobé plisobi jako ucitelka). Lenka své pojeti portfolia
objastiuje slovy: Kniha. Moje kniha plnd védomosti, zkusenosti a predstav.

Lenka vystudovala gymnazium a bakalai'ské studium s ekonomickym zamé-
fenim. Pro ucitelstvi matei'ské Skoly se rozhodla az pozdéji, bez predcho-
z{ pedagogické zkuSenosti. Nyni, na konci prezencni formy studia, pracuje
(na ¢astecny uvazek) jako ucitelka v materské skole. Lenka se celozivotné za-
jima o hudbu - hraje na klavir, na flétnu a na klarinet - coZ rezonuje s mental-

ni mapou v posledni ¢asti portfolia nazvanou Ceho chci dosdhnout v nejblizsi
dobé. Jejim snem je ucit hie na flétnu.

Z dokumentt portfolia vyplyva, Ze Lenka trpéla na zac¢atku studia ostychem
a tézko navazovala s détmi kontakt. Vyznamneé ji ovlivnila kniha Respektovat
a byt respektovdn, pomohla ji zdokonalit zplsob komunikace s détmi.
Reflektivni pozndmky ukazuji Lencinu trvalou snahu ptistupovat k détem
s respektem, zkouSet zasady efektivni komunikace v praxi: ,Po precteni kni-
hy jsem zacala komunikovat s détmi tplné jinak. Dokazu pracovat s hlasem,
volim popisnou formu vykladu ¢i pochval. Udrzuji s détmi o¢ni kontakt i kom-
fortni zénu.“ Lencin posun v této oblasti doklada zaznam v pedagogickém de-
niku ze druhého roku studia. Zde jiz neni po ostychu stopy, Lenka s placicim
ditétem hovorii s rozvahou a respektem, jeji argumenty jsou presvédcivé:

»To neni nic Spatného, kdyz jde pro tebe tatinek, i pro mé chodil nékdy do Skolky
tatinek, kdyZ maminka nemohla. Maminka musi lezet, aby se uzdravila, to prece
taky sama znas. Kdyz jsi nemocng, tak ti pani doktorka rekne, abys odpocivala.”
Vita se na mé usmala, Sly jsme spolu k vytvarnému stolku, kde jsme kazda
nakreslila svoji vodni vilu.

Rada reflektivnich poznamek, zejména v prvni ¢asti (Jd a moje jd, Respektovat
a byt respektovdn), svédci o tom, Ze portfolio se pro Lenku stalo uzite¢nym
nastrojem sebereflexe. BEhem studia ji slouZzilo jako zrcadlo v pohledu na
vlastni profesni dovednosti. Za priklad zpdsobu sebezpytného pohledu
muze poslouzit seminarni prace z pedagogicko-psychologické diagnostiky.
Je zde patrné, Ze reflektivni poznamky nevznikaly ve stejnou dobu, autorka
je pridavala v rizném case. Na titulni strané prace najdeme ruc¢né psanou
poznamku: ,Spatny ptiklad. Takhle ne!’ coz piisobi jako okamzitd reakce
na hodnoceni kvality vypracované semindrni prace. Pozdéji pridany lepici
listek obsahuje vécné strukturované doporuceni pro budoucnost, kdy bude
Lenka diagnostikovani v pozici ucitelky sama provadét: ,Zvolit spravnou
metodu diagnostikovani a drzet se ji. Podrobné uvadét metody. Mit dikazy
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ke svému tvrzeni!!“ Lze zde sledovat posun od emotivniho, polarizujictho
zplsobu uvazovani k vécnéjsimu mysleni, které se opira o odborné zasady
a relevantni teorii.

vvvvvv

Co mi dala vstupni pedagogickd praxe. Lenka priznava pocatecni nejistotu,
ktera prameni z nazoru v jejim okoli (prace s détmi ,neni jedna z nejleps$ich®,
ucitelky maji nizky plat atd.), ale i svou ,lasku a ndklonnost k détem®, kterou
si chce béhem vstupni praxe potvrdit. Pozdéjsi reflektivni poznamky ukazuji
zmény v Lenciné pojeti: k détem citi nejen naklonnost pro jejich roztomilost,
ale chce je také vést k ,samostatnosti, spolupraci a toleranci“. Zac¢ina uzivat
odborné pojmy a terminy: laické oznaceni ,rtizné ¢innosti“ pozdéji upres-
fiuje terminy ,volnd hra, polofizené a rizené Cinnosti“ Lenka se na vstupni
praxi poprvé setkala s asistentem pedagoga. Z jejiho pozdéjstho komenta-
fe vyplyva, Ze nyni jako ucitelka v materské Skole sama s asistentem tcinné
spolupracuje. Zavérecna poznamka odrazi Lencino vnimani vyznamu praxe:
pohled zacinajiciho studenta na praci ucitelky mizZe byt zkresleny, ,protoze
nezna zadnou teorii. Proto je dobré v praxich pokracovat az k samotnému
konci studia.”

Lencin nazor na osobnost ucitele byl na zacatku studia pochopitelné ideali-
sticky, neovlivnény piedchozi zkuSenosti, pfesto zde najdeme urcita témata,
ktera predstavuji trvalé leitmotivy Lencina profesniho smérovani. V eseji Jak
si predstavuji dobrou ucitelku / dobrého ucitele materské skoly se zamysli nad
autoritou ucitele, ktera by ,neméla byt zaloZena na strachu déti*, ale na nad-
hledu a rozhodnosti, schopnosti rychlého rozhodovani a klidného uvazovani.
Téma vzhledu ucitelky shledava s odstupem dvou let jako nepodstatné: ,Déti
se s tetovanim setkavaji i u rodi¢i.“ Pozdéjsi reflektivni poznamka zachycu-
je posun od touhy byt jako ucitelka oblibena smérem k profesnim doved-
nostem: ucitel by mél predevsim ,vytvorit plan pro déti tak, aby je zaujal,
motivoval a rozvijel, jak nejlip to jde“ I na dalSich mistech zachycuji reflek-
tivni poznamky posuny a prohlubovani Lencina chdpani problematiky pted-
Skolniho vzdélavani. Mezi své klady zatazuje ,dochvilnost, empatii, zpétnou
vazbu, efektivni komunikaci, motivaci, planovani a schopnost spolupracovat
s rodici a kolegy“; chtéla by se zlepsit v diagnostice a také v komunikaci s dét-
mi pirestat pouzivat odborné terminy, byt se odborné pojmy jiz staly trvalou
soucasti jejiho profesniho uvazovani.
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Jinym prikladem snahy o ziskani profesniho nadhledu je sada lepicich listkt
prilozena k formulari hodnoceni pedagogickych praxi v prvni ¢asti portfolia.
Lenka zde konkrétné pojmenovava, kde vnima své zlepseni a co by jesté chté-
la ,zapracovat” béhem jednotlivych semestri, opira se zde o hodnoceni pro-
vazejicich ucitelek v jednotlivych rocnicich. Reflektivni poznamky zde tvori
prehlednou evidenci Lencina profesniho posunu. Na prvni praxi provazejici
ucitelka doporucuje ,zapracovat na odstranéni ostychu, vice zapojovat do
déni“ Na druhé praxi doslo ke zlepSeni komunikace s ucitelkou a objevuje se
poznamka ,ismév a empatie”. Jako novy cil si Lenka stanovuje zamétit se na
motivaci déti a také mit ,prehled o celé tridé, nevénovat se jen jednotlivym
détem”. Na treti praxi roste jeji sebevédomi, Iépe navazuje s détmi kontakt,
ostych je mensi. Chce zacit pracovat s Rdmcem profesnich kvalit ucitele mater-
ské skoly (Syslova & Chaloupkovd, 2015). Na ¢tvrté praxi uz je schopna kont-
rolovat celou t¥idu, pfi planovani ¢innosti vychazi z RVP a SVP $koly. Chce se
naucit improvizovat, zamérit se na riiznorodéjsi aktivity a vyuzivat aktudlni
dénf ve tridé. Lencin profesni posun lze sledovat i v posledni ¢asti portfolia,
kde v tematickych planech autorka propojuje nabyté védomosti a ziskané
dovednosti. Kazdy tydenni plan obsahuje ¢ast, ve které navrhuje moznosti
zapojeni rodicl a uplatiiuje své diagnostické dovednosti. V§ima si naptiklad
uchopu tuzky ¢i komentuje schopnost déti spolupracovat a udrzet pozornost.

Reflektivni poznamky a komentare dokladdaji upfimnou snahu a nasledny
odborny posun autorky, zda se, Ze se Lenka v praci ucitelky matei'ské skoly
nasla. Jde o priklad procesné-bilancniho portfolia, jez obsahuje prevzaté ma-
teridly (hodnotici a sebehodnotici formulare, fotokopie z knih a metodickych
materiald, fotokopie SVP, vzorovy dopis rodi¢tim atp.) ,které studentka vy-
hodnocovala jako uzite¢né pro svou budouci vyuku“ (Tomkova, 2018, s. 196).
Lencino portfolio sice nevynika origindlnim ¢lenénim ¢i osobitosti pojeti, ale
dobre doklada potitebu poctivé budovat partnersky pristup k détem, potie-
bu nutné se posunout od ,vSeobjimajici 1asky k détem“ ke strukturovanému
profesnimu uvazovani. Umoznilo své majitelce vracet se, promyslet a komen-
tovat prredchozi zkuSenost, vytvorit most mezi minulosti a budoucnosti, a tim
rozvijet profesni kompetence a dovednosti role ucitelky matei'ské skoly.

Monika jako autorka origindlniho portfolia

Monicino portfolio patii k jednomu z nejobsahlejsich, obsahuje 187 lista.
Jeho struktura zahrnuje pohled Moniky na sebe (Kdo jsem jd), postoj ke sku-
piné (Jd a trida) a k détem (Jd a dité). Pohled na sebe je doplnén pohledem
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druhych a v zavéru portfolia mizeme najit oblast Jd a budoucnost, ve kte-
ré jsou vlozeny cile, kterych by chtéla dosdhnout v nejblizsi budoucnosti.
Monika sviij pristup popisuje nasledovné: ,Ja jsem to vZdycky stavéla kolem
mé, vzdycky to bylo ja anéco. A jediné, co tam bylo (...) z té druhé strany, bylo,
jak mé vidi druzi.”

Monika zapocala svoji profesni drahu jiz na stiedni pedagogické skole. To se
odrazi v pomérné vyzralém nazoru na profesni jednani ucitelky, ktery vyja-
diila v eseji na téma Jak si predstavuji dobrého ucitele v materské skole z prv-
niho roku studia. Ucitel by nemél déti ztrapiiovat, mél by respektovat jejich
individualitu. Monika si jiz na zac¢atku studia uvédomuje vyznam diagnostic-
kych dovednosti ucitele. Povazuje za duleZité dlouhodobé sledovat projevy
déti a vést si o nich zaznamy, ty by pak vyuzila, ,,aby mohla s détmi spravné
pracovat”. Ddle se v eseji zamysli nad tématem spoluprace s rodinou, ucitel by
mél s rodici jednat s respektem, mél by s nimi spolupracovat v zajmu ditéte.

Z eseje Jak si predstavuji dobrého ucitele v mater'ské skole vSak vyplynula i ja-
kasi naivni predstava o osobnosti ucitelky. Podle Moniky by ucitelka neméla
mit ,vyzyvavé obleceni, dlouhé umélé nehty*, neméla by byt ,prehnané nali-
Cend“, ale také by se neméla opijet apod. Méla by mit ,pokojny hlas a vlidné
vystupovani, ale také umét zaridit, aby ji déti poslouchaly*.

Své predstavy reflektuje s odstupem casu na lepicim listku z listopadu 2019
takto: I dneska souhlasim se v§im, co jsem tehdy napsala, ale je to jen miziva
¢ast toho, co by mél uéitel v MS védét Sviij pohled na uéitele dopliiuje o nut-
nost diferencovat vzdélavani (,podavat informace vice zptisoby“), planovat
vzdélavaci praci, o dobré komunikacni dovednosti ucitele vyuzitelné jak pri
komunikaci s ditétem (,,byt dobry mluvni vzor“), tak pri komunikaci s rodici
a okolim, a o jeho diagnostické dovednosti.

Specifickou oblasti zajmu této studentky je waldorfska pedagogika. O svém
zajmu a zkuSenostech s timto alternativnim programem se zmituje v eseji
ze vstupni pedagogické praxe. Miizeme na néj usuzovat z osvédceni o dalsim
vzdélavani i z vysvédCeni o maturitni zkousce, kterou absolvovala na stiedni
Skole - waldorfském lyceu. Dalsim dokladem je seminarni prace z volitelné-
ho predmétu Alternativni sméry v materské skole. V ni se miizeme dovédét,
Ze jeji zajem ziejmé prameni z osobni zkuSenosti, nebot sama absolvovala
waldorfskou zdkladni Skolu. Tato jeji dlouhodoba orientace k waldorfské
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pedagogice je zietelna i z cild, které si klade v posledni ¢asti Jd a budoucnost.
V tomto jejim zajmu mizZeme ziejmé nalézt také prameny orientace na dité.

V Casti portfolia Jd a tfida 1ze dobte sledovat pro-

0 A BUDOUENSST fesni zrani Moniky. Nachazime zde mnozstvi didak-
AR “ tickych seminarnich praci, které ¢asto postradaji
WL e reflektivni ¢i hodnotici prvky nebo jde o pomérné
A e 5 povrchni ¢i popisna hodnoceni: ,Z mého pohledu

Fy se mi aktivita povedla dle ocekavani, pisSe

: i ‘jf- 8.11. 2018. Ta nachazime az s odstupem casu, kdy
ﬁ formou nalepenych listki zp&tné reflektuje svoje
zkuSenosti a profesni dovednosti: ,Vymyslet, jak si
m déti mdzou samy zkontrolovat, zda aktivitu udélaly

-

wh

Y

spravné, a nepotiebuji ucast ucitelky,” poznamena-
va na listku o rok pozdéji, v listopadu 2019.

Tato vzristajici podpora samostatnosti déti a rozvijejici se role facilitatora
ziejmé souvisi s hodnocenimi vyucujicich, které ma Monika ve svém port-
foliu také. Pii prvni souvislé praxi (4. semestr) se v hodnoceni vyucujictho
objevuje, Ze ma problémy s podporou samostatnosti déti a jejich spoluprace
s ostatnimi. V dalsi souvislé praxi v patém semestru jiz mizeme sledovat, Ze
si tento nedostatek s podporou provazejici ucitelky uvédomila a zacala na
ném pracovat: ,Snazila jsem se docilit toho, aby si déti samy zjistily, co maji
délat, a sly si pro vysvétleni k détem, které ten tkol uz délaly.

Obdobny vyvoj v uvazovaniiv samotné realizaci miiZzeme sledovat napf. u ¢as-
teCné rizenych aktivit. Ve ¢tvrtém semestru uvadi v sebereflexi kritické po-
znani, Ze ma s organizaci téchto ¢innosti problém, nebot ,vétSina ¢astecné
fizenych c¢innosti vzdycky skondi jako rizené“ V patém semestru sice stale
priznava nejistotu s touto organizacni formou, ale v zadani ¢innosti je jiz pa-
trnéjsi lepsi porozuméni takto organizovanym c¢innostem.

Fotografie uvedené v nékterych seminarnich pracich dokladaji vriistajici tvo-
fivy pristup k planovani a realizaci vzdélavacich aktivit. Reflexe didaktické
praxe z vytvarné vychovy ze 6. semestru ukazuje, ze jiz dokaZe analyzovat
a hodnotit pristupy ucitelky: ,Dle mého nazoru nedava ucitelka détem do-
state¢ny prostor na vyjadi'eni a kreativitu, ¢asto jim do prace slovné zasahuje
a nuti je dotvaret vytvory dle jeji predstavy. Z vétsiny listki s reflektivnimi
poznamkami Ize vycist vétsi vnimavost k moznostem déti: ,,... komplikovany
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postup, déti to samy nezvladnou®, i uvédomént si jejich prava rozhodnout se
a vybrat si z nabizenych aktivit podle svého piani.

Z dal$ich hodnoceni praxe ve tfetim roce studia mizeme vycist, Ze prova-
zejici ucitelka z matetské Skoly i vyucujici z fakulty oceniuji jeji citlivy pii-
stup k détem a doporucuji ,slevit z narokt na sebe”. V poslednim roce studia
provazejici ucitelky ocenovaly aktivni zapojovani do ¢innosti, mnohdy i ,nad
ramec svych povinnosti“ O jejim proaktivnim piistupu i k vyuce svédci také
zapojeni do ovéfovani nového diagnostického nastroje pro déti predskolni-
ho véku, o kterém se mizeme docist v potvrzeni o vykonani odborné praxe
v patém semestru.

Podle Tomkové (2018, s. 196) bychom mohly portfolio oznacit jako origi-
nalni, nebot ma promyslenou strukturu a reprezentuje originalni artefakty
studentky.

Petra jako autorka Zivého profesniho portfolia

Petfino portfolio se sklada z 86 listli. Ma vyrazny
graficky design. Petra hojné vyuziva grafické mode-
ly a mentalni mapy. Struktura portfolia je na prvni
pohled originalni, promyslena a logicka. Je zde patr-
ny ohled na Ctenare i zamér propojit své dosavadni
profesni zkusSenosti, tj. studium psychologie na fa-
kulté socidlnich studii MU s ucitelstvim matetské
Skoly. Petra vysvétluje sviij pristup k tvorbé portfo-
lia takto:

Mam tam tri casti — psychologické ja, pedagogické ja a propojeni. A kazda ¢ast ma
nékolik podbodi - cile, jaka chci byt pedagozka nebo psycholozka, potom co mé
cestou inspirovalo a inspiruje, kam fadim osobnosti, knihy a ¢lanky a na zac¢atku
je, co uz jsem dokazala — rzné certifikaty, diplomy, seminarni prace, ukazky
Z praxe.

Z celého portfolia vyzaruje snaha propojovat obé slozky profesni pripravy,
pedagogickou a psychologickou, coz kulminuje v posledni mentalni mapé,
ve které Petra vidi sama sebe z poloviny jako pracovnici v pedagogicko-psy-
chologické poradné a z poloviny jako ucitelku matetské skoly. Celym portfo-
liem prostupuje Petfin sklon zamyslet se nad sebou, nad budoucnosti, nad
svymi profesnimi dovednostmi i nad tim, jak ji ovliviiuje jeji okoli.
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0d prvni, vstupni pedagogické praxe je mozné pozorovat nadSeni z prace
s détmi a soucasné pomérné jasnou predstavu, jaky vzdélavaci program
a pristupy ji imponuji: ,Vénuji se tak diikladné popisu prvni $kolky, protoze
mé zaujala nejvice a velmi se ztotoziuji s jejim zamérenim. Libi se mi, jaka
zde panuje volnost. Déti maji dané ukoly, které béhem tydne plni, ale mohou
na nich pracovat, kdy chtéji.“ Toto nadSeni se tyka matei'ské Skoly s dalton-
skym programem. Vybrala si ji i jako misto realizace dalsi praxe, kterou stu-
dentky vykonavaji tri semestry ve stejné matei'ské skole. I po roce se v jejim
sebehodnoceni dovidame, Ze se tam citi ,piijemné a uzitecné“. Zajem o dal-
tonsky plan lze spattit také v Casti portfolia, kam zaradila medailony osob-
nosti, které ji ovlivnily; jednou z nich je Helen Parkhurstova.

Z hodnoceni provazejici ucitelky i vyucujici z fakulty lze vysledovat, Ze
Petra patfi ke studentiim, ktefi nabizi svoji pomoc a neziistavaji pouze v ro-
viné plnéni svych povinnosti, ale jdou i nad jejich ramec: ,Ocenuji ochotu
a vstficnost nejen v MS, ale i na vysoké $kole. Dobré hodnoceni Petra ziskala
i v poslednim ro¢niku studia, na posledni praxi: , Pozitivné 1ze hodnotit vSe -
pristup k détem, pripravenost, napady, spolupraci s ucitelkou, ochotu pomo-
ci, ptijemné vystupovani (...) chtéli bychom ji do kolektivu.”

Jak vyplyva z hodnoticich formulart za druhy a tfeti semestr, Petra ma pro-
blémy s hlasitosti a intonaci mluvniho projevu v€etné pouzivani efektivni ko-
munikace. V efektivni komunikaci jde zejména o vyuzivani popisného jazyka;
tyto problémy ptetrvaly az do konce studia. Petie také ¢ini obtiZe formulovat
konkrétni cile profesniho rozvoje. Ve 4. semestru se s oporou o Rdmec pro-
fesnich kvalit ucitele materské skoly (Syslova & Chaloupkovd, 2015) podatilo
Petfe vyhodnotit jeji silné stranky a soucasné pomérné jasné formulovat ob-
lasti, ve kterych bude poti'eba dalsiho rozvoje:

Vyjadreni divéry détem se mi zac¢ina datit - béhem praxe jsem u riznych tkol
pouzivala vyroky typu ,vérim, Ze to zvladnes“ (...) Zvladani chovani déti ve tridé
spatiuji jako svoji nejdulezitéj$i rozvojovou oblast. Rdda bych uzivala efektivni
komunikaci, ale zatim se mi to moc nedafi. V pripadé potreby déti ,,usmérnit”
zUstavam zatim spiSe u rozkazovaciho zpisobu, jelikoZ mi déla potize vymyslet
v tu konkrétni chvili zpasob, jak bych to mohla Fici jinak.

Petra se radda vyjadruje obrazné, Casto uziva slovni metafory, coz dopliuje
graficky zplsob zachyceni vlastnich myslenek v mentalnich mapéach. V re-
flexich nazvanych Jd s Liicou proti svétu a Moje musketyrky odhaluje svoje
nitro, popisuje, jak porozuméni s nékterymi spoluzackami ovlivnilo jeji Zivot
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i pristup ke studiu: ,Kazdy tkol / projekt / semindrni prace, na kterych jsme
délaly spolu, byl ukdzkou mentalniho napojeni jedné na druhou, které do-
sahlo svého vrcholu pti zpracovani tematického planu k nasi spole¢né praxi.”
Dokaze mistrné vyuzit slova k vykresleni svych pocitt a hlubokého socialni-
ho citéni:
Zustaly jsme ti'i musketyrky, ja, Lucka a MiSa. Kazda z téch dvou je jedine¢na: Misa
je vécné slunicko, které bere zZivot s nadhledem (...) Liica je nase opatrovnice —
vzdycky se stard o druhé (...) Nedovedu si viibec ptedstavit, Ze bych se probojovala
studiem na PdF bez nich dvou.

Vyraznym rysem Petfina portfolia je ¢etba zahranic¢ni literatury, na kterou se
odvolava na nékolika mistech. Jde o seznam texti (knih i ¢lank), které uvadi
ve slozce Psychologické jd i v ukazce Moje pedagogickd knihovnicka v oddile
Pedagogické jd, kde ma zarazenu i fotografii s nékolika anglickymi tituly.

Portfolio Petry tvoii synteticky a origindlni obraz autorky a z hlediska vyme-
zenych kritérii (Tomkova, 2018, s. 194) jej lze klasifikovat jako Zivé profes-
ni portfolio, které je bilan¢ni a autentické. Je v ném patrna snaha integrovat
svou profesni zkusSenost a v hlubokém zabéru zachytit cesty, které ,vedou
k ucitelstvi a pomahaiji ji pripravit se dobie na profesi®

3.3 Vnimdnfi portfolia jako ndstroje profesionalizace

Pti hledani odpovédi na tieti specifickou otazku (Jak studentky vnima-
ji portfolio v kontextu svého profesionalizacniho rozvoje?) jsme vychazely z
analyzy ohniskové skupiny uskutecnéné na konci kurzu a ctyi individu-
alnich rozhovort s Barborou, Lenkou, Monikou a Petrou, které jsme vedly
po absolvovani statni zavérecné zkousky. Vymezily jsme Ctyii okruhy, které
respondentky identifikovaly jako vyznamné jak pro vytvareni portfolia, tak
ipro jeho budouci vyuziti. Oznacily jsme je: (1) porozuméni obsahu portfolia,
(2) autenticky pristup, (3) prilezitosti k uceni a (4) vyuziti portfolia.

Porozuméni obsahu portfolia

Jak jsme jiz uvedly, aktivita V-Ch-D ukazala sklon studentek k heteronomni-
mu piemysleni o portfoliu. Studentky se na zacatku kurzu potykaly s otaz-
kou, jak svoje portfolia usporadat a jaké artefakty sem zakladat. Monika
v rozhovoru po SZZ uvadi, Ze nez absolvovala kurz, tak méla v portfoliu jen
»seminarky, bez reflexi, nebylo to nijak strukturované, prosté to byla slozka
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plna slozek”. Petra popisuje situaci takto: ,NeZ jsem tento predmét méla, tak
jsem vilibec netusila, co vSechno do portfolia patii, komu ho mohu ukazovat,
k ¢emu vlastné je.”

V ohniskovém rozhovoru fada studentek zminiovala posun ve svém piistupu
k obsahu i struktuie portfolia, které prestaly vnimat jako pozadavek dany
vyucujicimi, ale pochopily, Ze obsah i struktura jsou véci jejich rozhodovaci
kompetence: ,Uvédomila jsem si, Ze obsah portfolia neni nikym urcen: takhle
to je a takhle to musi mit vSichni. Stejné. Je to moje, mohu si to udélat podle
sebe,” fika Barbora a Alzbéta dodava: ,Nenf to souhrn praci a praxe, ale je to
ukazka mé. Pro Cecilii se skutec¢nost, Ze jen ona je zodpovédna za vysled-
nou podobu portfolia, stala zdrojem tvotivosti: ,Mohu si tam kreslit, zkratka,
co budu chtit. KdyZ jsem si toto uvédomila, zacalo mé jeho vytvareni bavit.”
Daniela si uvédomuje nutnost koncepce a promysleni vysledné podoby: ,Do
portfolia si mohu dat, co chci, pokud si to dokdzu obhdjit pred sebou i pred
ostatnimi.“ Eva svou zkuSenost zobectiuje: , Portfolio by mélo byt srozumitel-
né a pirehledné, je to obraz jedinec¢nosti kazdého clovéka.”

Autenticky pristup

Tomkova (2018, s. 137) povazuje praci s autentickymi materialy za ucin-
ny zplsob, jak motivovat studenty pri hledani vlastni koncepce portfolia.
Premysleni o nich vede ke generovani otazek, podnécuje inspiraci a pred-
stavuje cestu k vlastni pivodnosti, ryzosti, hodnovérnosti a originaliteé.
Studentky naseho kurzu opakované uvadély, Ze postupné zacaly portfolio
vnimat jako ,vlastni majetek”: ,Je to osobity dokument, ktery zachycuje, kdo
jsem, jak myslim a kam sméruji ve svém profesnim zivoté. O tom, co v ném
bude, rozhoduji jen ja, rika Gabriela. ,K portfoliu nyni pristupuji mnohem
zodpovédnéji, jako k souboru, ktery bude mym pomocnikem,” dopliuje
predstavu o potencialu portfolia Frantiska.

Cty¥i studentky mély moZznost tento potencial uplatnit u SZZ. Lenka svou
zkusSenost popisuje takto:

Co jsem dneska predvedla, tak ja jsem na sebe strasné pysna, protoZe jsem tam
(...) pouzila strasné moc materialti z prace, ze Skolky a dokazala jsem reagovat
pohotové, a to se mi strasné libilo. (...) Kdybych neméla tak pripravené portfolio,
tak si asi tak nevérim.
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Monika dodava:

Méla jsem tam konkrétni papiry, o které jsem se mohla opftit, a i mi to pridalo vic
klidu. KdyZ jsem se u néceho zamotala, a pak jsem piesla k né¢emu hmatatelnému,
tak mi to pomohlo.

I pro ostatni se portfolio u SZZ stalo zdrojem jistoty: ,S tim portfoliem je to
takové snazsi. Sice to zabere dost ¢asu (...) shanét si ty materialy a poskladat
si to do takové posloupnosti, ktera by nam vyhovovala, ale (...) je to urcité
super takto,” konstatuje Lenka.

PrileZitosti k uc¢ent
Studentky Casto — co do Cetnosti vyroki slo o nejcastéji zminovany okruh -

mluvily o tom, jak si diky praci s portfoliem zacaly uvédomovat zmény
ve svém pristupu k uceni. Petra popsala posuny svého chapani béhem studia:

V prvnim rocniku jsem byla hodné nekritickd a bylo to vidét v dokumentech
v portfoliu, kde mam tieba reflexi prvniho ro¢niku z praxe. A kdyz se zamyslim
nad praxi ted, je tam vidét ten posun, co mi teoretické znalosti uz umoziuji
studovat, napt. prvky neefektivni komunikace ve tidé.

Lenka si zacala uvédomovat svoje silné a slabé stranky: ,Kdyz jsem to pro-
chazela, tak jsem zjistila, co uz zvladam, co nezvladam, co jsem rada, Ze tam
mam, néjaky ten podnét k tomu, co mé postrci, co mi pomuze.“ Portfolio
umoznilo zachytit zmény, ke kterym béhem studia doslo: ,Ze jsem tiplné jiny
Clovék, nez jsem byla, kdyZ jsem sem prisla. Co se tyce védomosti, to urci-
té. Co se tyce zkuSenosti, ale i urcité, co se tyce celkového pohledu na svét,
na déti a na to, co délame,” shrnuje Lenka. Monika pojmenovava konkrétni
oblasti promény svého profesniho mysleni:

... Ze ty prvni seminarni prace jsou takové i tfeba po té teoretické ¢astiijenom tak
vlazné (smich) a pak uz jsem se vic dostavala do toho i jak tfeba i jakym jazykem
psat (...) v téch aktivitach, Ze se tfeba pozménovaly od téch ptivodnich (...) Ze jsem
si néco vzala z téch teorii, aby to pro to dité bylo i lepsi.

Portfolio umoznilo kriticky premyslet o vlastnich profesnich dovednostech,
v pripadé Moniky napriklad nahlédnout na uroven diagnostické kompetence:

[ kdyz ty zakladni znalosti o integrovanych détech mam, tak jsem si uvédomila pti
tom, jak jsem se vic ucila na ty statnice, Ze bych si asi nebyla uplné jista, kdybych
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dostala do tridy treba autistické dité nebo s néjakym jinym problémem, takZe na
to se zamérit a najit si tieba néjaky kurz, kde by se vénoval vyslovené, konkrétné
poruse nebo nécemu takovému.

Studentky se shodovaly, Ze portfolio predstavovalo vyznamnou oporu pfi
pripravé na SZZ. Petra popisuje, jak postupovala:

Nékde jsem si vzala i knizky, tieba kdyz bylo potteba definovat konstruktivismus,
tak jsem si precetla, co vSechno pod néj spada a potom jsem pouzila néjakou
konkrétni aktivitu, kterou jsem délala s détmi, abych ho demonstrovala.

Monika se zamysli nad tim, jak portfolio ovlivnilo jeji vystup u SZZ: ,Myslim
si, Ze pravé provazani té teorie s tim portfoliem hodné pomohlo k tomu, Ze
uz to neni jenom takové to memorovani, co do tydne zapomenu, ale je tam i
ta teorie. Ze takové... kone¢né (smich) takova proména tro$ku toho $kolstvi.

Nezanedbatelnou tlohu v procesu hledani klice ke struktute vlastniho port-
folia, pri nachazen{ jeho podoby, hrala pisemna i dstni reflexe od ostatnich,
coz pripomina Barbora:
Kolegyné mi tam napsaly, Ze by tam bylo moZné jeSté néco doplnit (...) tak jsem to
tam zaradila. A bavily jsme se o tom, co tam kterd mame zatrazené, a doSly jsme na
spoustu véci. Kazda si psala poznadmky, co by tam jeSté mohla zaradit (...) a bylo
praveé velice dobré, Ze se ¢lovék mohl nad tim zamyslet, mohl to s nékym rozebrat,
nemusel byt na to sam.

VyuZiti portfolia

Z odpovédi studentek vyplynulo, Ze s portfoliem pocitaji i do budoucna, nej-
Castéji je planuji vyuzit pii zadosti o zameéstnani. Dvé z nich - jako Cerstvé
absolventky - jiz tuto moznost vyuzily; jejich portfolio se dokonce stalo in-
spiraci pro vedeni materské skoly i budouci kolegyné:

Portfolio se jim velice libilo a zaujalo je, nechavali si ho tam na tyden a prohlizeli
si ho vSichni. Takze zjistila jsem, Ze to asi funguje nebo minimalné zaujmu
i toho potencionalniho zaméstnavatele, takZe ho proménit na takové portfolio
reprezentacni,

planuje Monika. Barbora mluvi o nutnosti zmén:

V ptipadé, Ze bych nastupovala na jinou skolku nebo méla zajem o jiné zaméstnani,
tak bych to teda protiidila, neméla bych to podle téch statnicovych otazek, ale



64 Profesni identita studentek ucitelstvi pro matefské skoly a jeji odraz v portfoliu

nechala bych tam, co si myslim, Ze je diileZité a zdsadni pro praxi a vzala bych to
s sebou na pohovor.

Pro Lenku se portfolio stalo trvalou soucasti jeji profesni osobnosti, coz mélo
vliv i na jeji kolegyné:
Plijcovala jsem ho hodné kolegynim ve skolce, protoZe jsme dostaly béhem
karantény ukol si vytvorit profesni portfolia, takZe hodné se jich motivovalo, hodné
se mé ptalo, pro¢ to tak mam. J4 fikdm, protoZe jsem si to zvolila a neznamen3,
Ze to musi mit jako stejné. Ale vim, Ze asponl trictvrté véci, co tam mdam, si tam
necham. (...) Urcité ho budu porad néjak inovovat.

Materidly uloZené v portfoliu nezachycuji jen minulost, ale mohou predsta-
vovat inspiraci do budoucna, jak zminuje Barbora:

Mdam tam tieba PREDICT, ktery bych velice rada zacala pouzivat v matetské skolce,
vSechny tfi ty ¢asti. Mam ho tady, takZe m@zu ho prezentovat tieba pani fFeditelce,
muzeme se na tom domluvit, jak vypada. (...) Ted tam mam spoustu véci, na které
se chci zaméfrit a chtéla bych je vyuzivat dal.

Petra planuje portfolio vyuZit pii studiu navazujictho magisterského studia:

Jestli budu pokracovat na magisterském studiu (...) tak ho urcité vyuziji tak, ze
tam pridam materidly, které vzniknou béhem studia. A kdybych se nedostala nebo
nepokracovala, tak bych ho vyuzivala, az za¢nu ucit ptimo v praxi.

Jak portfolio ovlivnilo priibéh SZZ jsme se zeptali také zkousejici z katedry
studenty, ale i pro zkouSejici. Uvadéla, Ze pro ni bylo tézké naladit se pfi stat-
nicovém pohovoru na studentku, ale souc¢asné i na kolegyni, aby nedochazelo
k tfisténi tématu nevhodnymi nebo podobnymi otazkami. Oceniovala propo-
jeni teorie s praxi, jehoz vysledkem je ,hlubsi porozuméni“. Zapojeni portfo-
lia do SZZ vede podle ni , k promysleni a propojeni do hloubky, ale ne u vSech.
Cast studentek sklouzne jen k té zku$enosti. A my se snaZzime je k té teorii
néjakym zplsobem vratit. Za vyznamny piinos povaZuje, Ze odpovédi s opo-
rou portfolia nejsou ,az tak schematizované, nejdou po pojmech, po otazce"
Dtive se Casto setkavala s tim, Ze studentky nemély ,svoji koncepci. Néjakou
strukturu, kterou by mély promyslenou.” A to se nyni zménilo.
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4 Diskuze a zavéry

Nasim cilem bylo bliZze prozkoumat a popsat, jak priprava profesniho port-
folia ovliviiuje proces ucitelské profesionalizace a rozvoj pedagogické indi-
viduality studentek ucitelstvi pro materské skoly. Zkoumani jsme provedly
v ramci predmétu Tvorba profesniho portfolia, kde jsme se zamérovaly jed-
nak na vyukové strategie kurzu, jednak na analyzu finalnich portfolif vybra-
nych studentek.

Metodologicky pfistup formou akéniho vyzkumu umoznil 1épe porozumét
procestiim, které v rdmci kurzu probihaji, zaméfit se na vyhodnoceni vlivu
pouZzivanych strategif vyuky. Za kli¢ové zde povaZujeme kooperativn{ aktivi-
ty, vrstevnické hodnocen{ a vzajemné sdileni zkuSenosti. Kooperace v ramci
vyuky jednotlivé studentky osobné zapojila. Rozsirila jejich interakce, coz
vedlo k vytvoreni pozitivniho klimatu skupiny a k rozvoji interpersonalnich
dovednosti. Sdileni zkuSenosti a vrstevnické hodnoceni prohloubily vztahy
a posilily sebedtveéru jednotlivct (Kasikova, 2015b; Tomkova, 2018, s. 23).
Efektivitu jednotlivych zvolenych strategii nelze vyhodnotit zcela jedno-
znacné. Lze vSak konstatovat, Ze u studentek doslo k prokazatelnému po-
sunu od heteronomniho premysleni k autonomnimu uvazovani o portfo-
liu; mezi studentkami prezen¢niho a kombinovaného studia se neprojevil
vyznamny rozdil.

Na zakladé provedené analyzy lze konstatovat, Ze v porovnan{ s jinymi vy-
zkumy (Syslova, 2015, 2016) studentky dosahovaly vysSich irovni myslen-
kovych operaci. Nelze v§ak jednoznacné rozhodnout, zda k tomu doslo vlivem
jmenovanych vyukovych strategii. Zjisténi vyvolavaji otazku, zda by rozdily
v urovni myslenkovych operaci byly prokazany i pred kurzem. Domnivame
se vsak, Ze zvolené strategie umoznily studentkam aktivné zapojovat vyja-
drovaci schopnosti a hledat adekvatni zptsob formulovani svych myslenek.
Pisemné hodnoceni jiného portfolia umoznilo propojit teoretické poznatky
s konkrétnim pripadem. Ukol popsat, v ¢em je hodnocené portfolio jedineé-
né, co je jeho jadrem, co je podstatné a co chybi, vyzadoval pouzivat pojmy
a odborné terminy, komplexné a kriticky formulovat vlastni nazor i uplatnit
poznanou teorii (Grecmanova et al., 2000, s. 24).

Analyza vybranych portfolii ptinesla ¢tyfi individudlni profesionaliza¢ni
pribéhy (Painter, 2001, s. 31). Umoznila zachytit proces budovani profesni
identity studentek (Spilkova et al.,, 2004, s. 147-149) v roviné jejich schop-
nosti, osobniho zaméfeni ¢i vnitiniho presvédceni. Stali jsme se svédky pro-
cesu utvareni profesniho uvazovani, patrné byly zejména posuny v oblasti
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komunikac¢nich a diagnostickych dovednosti, schopnosti formulovat cile,
ztrata ostychu ¢i hledani vztahu k détem. Postoje spojené s piredchozi zkuse-
nosti v podobé intuitivnich nazort (napf. na osobnost ucitele matet'ské sko-
ly) se zacaly vlivem Cetby odborné literatury, kontaktem s realitou matetské
Skoly i pristupem provazejicich ucitelek a fakultnich vyucujicich proménovat
a postupné se stabilizovaly ve vlastni pojeti zaloZené na argumentaci a kri-
tickém pohledu na vlastni pedagogické dovednosti. Ukazala se osobni jedi-
necnost kazdého pribéhu, ktera se vSak odviji v kontextu spole¢ného studia
a jeho sjednocujicich vystupt (zejména Profil absolventa a Rdmec profesnich
kvalit ucitele materské skoly).

Vyzkumné Setfeni umoznilo zachytit krystalizac¢ni proces profesniho mys-
leni, které bylo utvareno skrze systematickou sebereflexi a vzajemné hod-
noceni. Stale patrnéjsi byla potieba chapat souvislosti, rozumét pii¢indm
a nasledkiim vlastni ¢innosti, kriticky prozkoumavat vlastni pristupy, vcet-
né prijeti zodpovédnosti za sva rozhodnuti i jednani (Spilkova et al.,, 2004,
s. 147). To povazujeme za prokazatelné znaky restrukturovaného myslen{
o profesi, které odrazi hlubsi porozuméni profesnim dovednostem i dals{
porozuméni principtim predskolniho vzdélavani a profesnim dovednostem
ucitele materské skoly.

Vzhledem k tomu, Ze se jednalo o volitelny predmét, l1ze predpokladat, ze se
do kurzu prihlasily studentky, které tematika portfolia zajimala, coz mohlo
ovlivnit vysledna zjisténi. Pro podporu rozvoje profesni identity vSech stu-
dentt by bylo vhodné, aby obdobné strategie, vCetné intenzivni prace s port-
foliem, byly zarazeny také do vyuky povinnych predméti. Volitelny predmét
by z tohoto pohledu nemél nahrazovat systematickou podporu student,
ktera by méla smérovat k autoregulaci, ptijeti odpovédnosti za vlastni ucent.
Volitelny predmét by nemél plnit funkci formativni, to by mélo byt béZznou
soucasti povinnych predmeétl, mél by nabizet spiSe nastavbu v podobé zavr-
Seni, sumarizace oborovych témat. Vysledky Setfeni se pro nas stavaji vyzvou
pro upravu vyuky ostatnich predméti i presvédcovani dalSich vzdélavatelt
budoucich uciteld matefskych skol o prinosech akéniho vyzkumu ve vlastni
pedagogické Cinnosti.

Na samy zavér se chceme vratit k naSemu ptivodnimu zaméru, kterym bylo
obohatit diskuzi o podobé konkrétnich strategii ve studijnim programu
Ucitelstvi pro materské skoly. Vysledky ukazuji, Ze portfolio se stava cent-
ralnim prvkem uceni a profesionalniho posunu. Studentky k tvorbé portfo-
lia pristupovaly zodpovédné, vyraznym rysem prace se stalo systematické
propojovani teorie a praxe a rozvoj schopnosti argumentovat, coZ zadoucim
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zpusobem ovlivnilo podobu SZZ. Prace s portfoliem vedla studentky k vytvo-
feni vlastnich ucebnich strategii, které pti pripravé na SZZ funk¢né uplatnily.
Vysledkem byly autentické individudlni piistupy k uceni s originalnimi vy-
stupy, jejichz cilem nebylo naplnit pozadavky zkousejicich, ale ukazat, kdo
jsou a jakymi ucitelkami by chtély a mohly byt.
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Professional identity of pre-service kindergarten teachers
and its reflection in their portfolios

Abstract: The study provides an insight into the portfolio and its place in the
reflectively conceived pre-service teacher training of kindergarten teachers at the
Faculty of Education of Masaryk University. The aim of the study was to contribute
to the discussion on the professionalisation concept in the training of the future
preschool teachers using action research of teaching strategies and their influence
upon the professional development of the students. The introductory part of the
study is devoted to the theory of teacher education and analysis of the key concept
of the portfolio, which is based on an overview study of Czech and foreign sources.
The core of the study is action research aimed at monitoring the impact of the
course Creating a Professional Portfolio on the development of the professional
identity of students. The results of the study show how collaborative activities
and peer assessment develop interpersonal skills in the students, encourage their
self-confidence and deepen their understanding of the function of portfolio as the
tool for self-expression and professional growth. In addition to action research, the
study provides four individualised portraits of female students who used portfolios
in the final state exams.

Keywords: portfolio, student, reflective pre-service teacher education, professional
development, action research, socio-constructivism



