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Kompetence a Skolni praxe
Rozpaky oborového didaktika
nad kurikularni reformou

Frantisek Kurina

Katedra matematiky, Pfirodovédeckd fakulta, Univerzita Hradec Kralové

Tento ¢lanek je inspirovan kritickymi hodnocenimi ¢eské kurikularni refor-
my publikovanymi v roce 2013 v Casopise Pedagogickd orientace Stanisla-
vem Stechem a Toma$em Janikem. V roce 2003 jsem napsal: ,Za 60 let svych
kontaktt se Skolou jsem zaZil fadu reforem. Snad pro vSechny bylo charakte-
ristické, Ze zacaly cosi nové organizovat, aniz by se poucily v dobrém ¢i Spat-
ném z vychoziho stavu“ (Kutina, 2003, s. 322). Je tomu patrné stejné i u sou-
casného reformniho snazeni, které je zaloZeno na dokumentech Bild kniha
(2001) a Rdmcové vzdeldvaci programy (2002). Cile predpokladané reformy
jsou pozoruhodné:

Dosahnout vyssi kvality a funk¢nosti vzdélavani tvorbou novych vzdélavacich
a studijnich programi, které budou odpovidat pozadavkiim informacni a zna-
lostni spolecnosti, udrzitelného rozvoje, zaméstnanosti a potifebam aktivni ticasti
na zivoté demokratické spolecnosti v integrované Evropé a které budou zaroven
respektovat individualni odliSnosti a Zivotni podminky ucastniki vzdélavani.
(Bila kniha, 2001, s. 18)

Vroce 2009 jsem pripomnél, Ze ,nase pedagogicka véda dosud plisobeni Bilé
knihy nezhodnotila“ (Kurina, 2009, s. 299). Sam jsem jiZ v roce 2003 napsal:

Pfesun tvorby osnov na jednotlivé Skoly znamena neobycejné silné zatizeni uci-
teld a v disledku toho nebezpedi formalni realizace zakladnich cild reformy. Oba-
vam se, Ze v praxi mize reforma znamenat i sniZeni irovné nasi vzdélavaci sou-
stavy. (Kurtina, 2003, s. 323)

V roce 2013 jsme se hodnoceni reformy dockali. V Gvodu citované stati
Stech konstatuje, Ze $kolska praxe a vét$ina uciteld reformu, ktera zptisobi-
la na mnohych $kolach roztrpéeni a zmatek, nepfijala (Stech, 2013, s. 617).
Se znalosti svétové literatury formuluje dale v ceském prostiedi nové kri-
tické pohledy na kompetence, transfer a pedagogicky vyzkum. Cilem mého
prispévku je vyslovit souhlas se zminénymi autory a formulovat stanoviska
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k pojmim transfer a gramotnost. Dale se budu zabyvat, ovlivnén i Janikovym
clankem, otazkami, které jsou podle mého nazoru aktualni pro matematické
vzdélavani v nasi soucasné skole.

1 Kompetence, reSeni uloh a transfer

Ceskéakurikularni reformabyla v podstaté bezprostiedni (copy-paste) aplikaci
doporuceni, ktera prichazela od Svétové banky, OECD, Evropské komise
a dalsich instituci (Stech, 2013, s. 617). Je vyrazem rezignace na tradi¢ni cile
vSeobecného vzdélani a jejich nahrazeni schopnostmi a kompetencemi:

Za orientaci vzdélavani na kompetence se skryvaji hlavné ekonomické cile -
poslouzit trhu prace. I pres chlacholivé feCi zastanci tohoto pristupu vede
k zanedbani prace s ucivem, nevede k aktivizaci zakl v uceni a misto stimulace
pedagogické inovativnosti zavad{ ucitelskou praxi do byrokratické rutiny. (Stech,
2013,s.622)

Pojem kompetence chape Stech jako ,schopnost jednat, jejimiZ stavebnimi
kameny jsou védomosti a dovednosti, avSak tato schopnost se na né neda
redukovat” (2013, s. 623). Ackoliv nebylo jasné ani jak tento presun cili
vzdélavani realizovat, ani co to bude z dlouhodobé perspektivy znamenat,
byla reforma spusténa. Pritom podle Stecha ,konceptoti kurikularni reformy
ignorovali i vysledky pedagogicko-psychologického vyzkumu uceni” (2013,
s. 625). Stech dale ptipomind zndmou Brunerovu tezi, Ze ,mysleni jako
takové neexistuje, mysleni je vzdycky mysSlenim o nécem“ (2013, s. 629).
Na adresu piiznivcl kurikula kompetenci Stech uvadi nasledujici analogii
francouzského autora N. Baillargeona: ,Hledaji, jak rozvinout kreativitu jako
takovou nebo obecnou schopnost fesit problémy a podobné. Je to tak trochu,
jako bychom po skole zadali, aby naucila Zaky hrat - bez ohledu na to, zda
ptjde o hokej, karty nebo Sachy” (2013, s. 630). Kompetenci nelze nikdy
oddélit od jejiho konkrétniho oborového obsahu:

Umeét vyresit kvadratickou rovnici, to je kompetence. Umét resit problémy - to
neni zadna kompetence, to je prazdna floskule... nanejvys mize jit o spekulaci
psychologti. AvSak soucasny stav empirickych vyzkumi nedovoluje takovou
spekulativni konstrukci jakkoli potvrdit. (Stech, 2013, s. 629)

Tim se dostavame k pedagogicky zavaznym otazkam, které spolu souviseji:
k otazce reSeni tloh a otazce transferu. Se Stechovymi nazory na kompetence
rad avrele souhlasim. K tematice tloh a transferu se nyni vyjadiim podrobnéji.
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Souhlasim s tim, Ze pojem transferu ,jako schopnosti prenaset znamé po-
znatky a dovednosti do zcela nové situace” (Stech, 2013, s. 630) neni opod-
statnény. Tuto tezi vyslovil kdysi i mij univerzitni uc¢itel Bohumil BydZovsky
(1880-1969) a mohu ji dolozit i tfemi anekdoticky vyznivajicimi prikla-
dy. Vyznamny francouzsky matematik, profesor Sorbonny Michel Chasles
(1793-1880), jehoz vysledky se dodnes cituji, prokazal ,bezbiehou naivitu®
kdyZ mu jako milovniku historie a nadSenému sbérateli prodal ,velmistr pa-
délatelstvi“ Denis Vrain Lucas (z jehoz dilny vysly napt. dokumenty s podpisy
Galilea, Shakespeara, Voltaira, Sokrata, Pythagora i Archimeda) korespon-
denci Blaise Pascala s Isaacem Newtonem. Prestoze bylo Newtonovi teprve
12 let a v dokumentech byly vyrazné rozpory, véril Charles padélateli bez
jakychkoliv dikazti, ackoliv matematickou vétu by bez diikazt nepftijal. Tento
skutecny pribéh popisuje nejen Cesky spisovatel zijici ve Francii Patrik Ou-
fednik (2013), ale napt: i americky historik matematiky Dirk ]. Struik (1963).
V romanu amerického spisovatele Henryho Millera (1891-1980) se priznava
jisty pravnik: ,Ve vSem kromé pravnich zalezitosti jsem totalni pitomec” (Mi-
ller, 1995, s. 27). Pred nékolika lety se mi stala tato prihoda: Vecer zvoni u nas
doma telefon. Podle svého zvyku se predstavim: ,Tady Kutina. Z druhého
konce dratu se ozve: ,Si to ty?“ Matematik, ktery mi volal, zcela vypnul své
obvyklé uvazovani i selsky rozum, nebot na svoji otazku mohl dostat jedinou
odpovéd: ,Ano" at’ by byl u telefonu kdokoli.

OvSem transfer mlize byt chapan i ,volnéji“: jako ,snaha reagovat podobné
v podobné Zivotni situaci“ (Good, 1959, s. 578). Jifri Mares$ to vyklada
konkrétnéji:
Dité, dospivajici i dospély prechazeji z jedné skolni a zivotni situace do druhé.
Do kazdé nové situace si s sebou prenaseji zkusenosti z onéch predchozich. [...]
Prenaseji si (transferuji) propracované znalosti, emocionalni prozitky i socialni
zkuSenosti ziskané pri dolad'ovani se k pozadavkiim vsech predchozich situaci.
(Mares, 2001, s. 402)

V tomto smyslu je transfer i¢innym pomocnikem ve vzdélavani. Je to v soula-
du nejen s mysSlenkami Hanse Selyeho, Ze ,myslenkové celky obsahuji minu-
1é zkuSenosti, nedovedeme uvazovat o vécech, které maji vlastnosti, s nimiz
jsme se nikdy nesetkali“ (1975, s. 348), ale i s nazory Komenského: ,UCiti se
znamena kraceti k znalosti véci neznamé pres néjakou znamou. Celé vyuco-
vani i uceni sestava z prikladd, poucek a napodobeni“ (1946, s. 23, 33). Takze
podle mého nazoru je v naznaceném smyslu transfer prece jen ,kamenem
mudrc” Skolni pedagogiky.
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Vyuziti transferu ve vyucovani mizeme dolozit priklady z matematiky.
Odkazuji zde na Hejného sérii dloh o plotu (Hejny & Kutina, 2009, s. 36),
na vytvareni predstav o prirozenych cislech na zacatku Skolni dochazky,
na propedeutiku algebraickych zakonitosti zakonitostmi aritmetickymi
apod. Na transferu je zaloZena idea nazornosti (vytvareni modeld, kresleni,
obrazkd...). Matematickou analogii transferu jsou morfismy (viz napt. Hejny
& Kufina, 2009, s. 212).

Nevim, kdo zdlivodnil FeSeni problémi jako nejefektivnéjsi podoby vyucovani
(Stech, 2013, s. 626). Ja s tim nesouhlasim. Problémové vyucovani nelze
pokladat za jedinou formu vzdélavandi. Jiz proto ne, ze predpokladem tspéchu
pri ném je dostatek ¢asu a dobra troven ucitele. Vysledky problémového
vyucovani nelze dost spolehlivé ani predvidat, ani ¢asové planovat. Zastavam
vsak stanovisko, Ze ulohy jsou nezastupitelnou slozkou skolni matematiky
a souhlasim se Stechovym nazorem, ze pti fe$eni tloh je nevyhnutelna dobra
znalost ,matematického remesla“, které bohuzel nase skola nerozviji vzdy
dostatecné. (Kurina, 1976, s. 190)

2 Co sreformou?
Podnicen nazory Tomase Janika, Ze

soucasna kurikularni reforma stézi pozvedne kvalitu vyuky, nebot jeji implemen-
tace vyustila v nezvladatelny formalismus, a Ze na radé skol je tvorba skolnich
vzdélavacich programl vnimana jako néco, co odvadi ucitele od samotné vyuky,
tedy od toho, co je hlavnim poslanim a co zaklada divod existence skoly (Janik,
2013, s. 636, 654),

jsem presvédcCen, Ze tato reforma nema perspektivu. Podle Stanislava
Stecha Jinterpretace, ktera rika, ze jadro reformy je zdravé, logika reformy
je spravnj, jen je Spatné implementovana, neobstoji“ (2013, s. 618). A to
navzdory nazorim Jany Strakové, ktera

povazuje za zasadni reformu nezpochybnovat a naopak zdtiraznovat jeji beze-
sporné aspekty, tedy potrebu prizplsobit vzdélavaci cile a obsah vzdélavani
zménam ve spolecnosti a zamérit se pritom na klicové kompetence specifikované
v ramcovych vzdélavacich programech. (2013, s. 740)

Strakova povazuje ,zpochybniovani reformy za nebezpecné, nebot sdéluje
uciteltim, Ze prace, kterou v minulych letech investovali do realizaci reformy,
byla zcela zbytecna“ (2013, s. 740). Obavam se, Ze tuto skutecnost nenf tieba
ucitelim sdélovat, oni to dobre védi.
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Pripomenme v této souvislosti nazory nékolika uciteld z praxe.
e Kurikuldrni reformou se snizuje mira vzdélanosti.

e 7 7aki se vychovavaji primitivové bez konkrétnich znalosti, ale s hyper-
trofovanou komunika¢ni kompetenci.

e Dobry ucitel reformu nepottebuje. VSechno je v osobnim pristupu a nasa-
zeni, vztahu k Zakiim a v odpovédnosti k budoucnosti. (Janik et al., 2010,
s. 122,141).

Zpochybnovani reformy podle Strakové ,podryva jiz tak malou divéru pe-
dagogli v moudrost tvirci vzdélavacich politik a posiluje jejich demotivo-
vanost” (2013, s. 740). To je patrné pravda, ale na zakladé ¢eho maji ucitelé
vérit v onu deklarovanou moudrost?

Podle Jany Strakové

nejveétsi nedostatek implementace reformy spociva v precenéni profesni vyspé-
losti vSech zapojenych aktérl. ,Nedostatecnd“ vyspélost tvircii dokumentu se
projevila v tom, Ze v dokumentech poskytli uc¢itelim maélo voditek, kterad by jim
umoznovala nové vzdélavaci cile uchopit, prioritizovat a smysluplné zakompono-
vat do bézné vyuky. Pravdépodobné proto, Ze i oni méli nejasnou predstavu o tom,
jak by se méla reforma v béznych Skolach a tfidach realizovat a jak by mély vy-
padat jeji vysledky, a tak trochu doufali, Ze odpovéd’ ziskaji od samotnych uciteld.
,Nedostate¢na“ vyspélost ucitelli se pak projevila v tom, Ze vétSinoveé nepochopili
reformu jako prilezitost zvysit uZite¢nost a smysluplnost své prace a modifikovat
ji tak, aby z ni ziskali maximalni pracovni uspokojeni. (2013, s. 739)

Pritom, jak je vysvétleno v poznamce, adjektivum nedostatecny neni minéno
pejorativné, ale vécné. Vyjadiuje nazor, Ze aktéri nebyli pripraveni na takto
ambicidzni reformu.

Predstavuji si, jak tvirci kurikularnich dokumentt vedou na voditkach uci-
tele, a¢ sami nemaji predstavu, jak reformu realizovat. Vedou je tedy aspori
k implementaci reformy, kterou maji tito podle Strakové nedostatecné vyspé-
1i délnici pedagogiky realizovat, prioritizovat a dokomponovat... Uzavira se
,pribéh jedné kurikularni reformy, kterou se nepodarilo napti¢ vSemi aktéry
vykomunikovat a zkoordinovat” (Janik et al.,, 2011, s. 412).

Ladislav Kvasz poukazuje (Kvasz, 2008), Ze charakter matematiky se proje-
vuje v charakteru jejiho jazyka. Neni dikce nékterych nasSich pedagogli ob-
razem urovné Casti nasi pedagogiky? ProC nefici jazykem srozumitelnym
kazdému uciteli, o¢ by ndm mélo v soucasné skole jit. Pokusim se o to v na-
sledujici casti.
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3 JakeSit problémy matematického vzdélavani
v nasi Skole

Tomas Janik vidi vychodisko ze soucasné situace v nasich Skolach v dlou-
hodobém programu produktivni kultury vyucovdni a uceni. K tomu povazuje
za nutné koncipovat statni kurikulum tak, aby piredstavovalo ramec vymezu-
jici prostor pro realizaci uceni, které je optené o didakticky konstruktivismus
(Janik, 2013, s. 654, 659). Otazce konstruktivismu je vénovana i nase publi-
kace. Pfipomenu z ni nékolik myslenek. Vzdélavaci proces v matematice je
nutno hodnotit minimalné ze tf{ hledisek. ,Prvni je porozuméni matematice,
druhé je zvladnuti matematického Femesla, tfeti jsou aplikace matematiky*
(Hejny & Kutina, 2009, s. 195).

Pro konstruktivné pojaté vyucovani matematice je charakteristické aktivni
vytvareni ¢asti matematiky v duSevnim svété ditéte. Podle povahy zidka mize
byt podkladem pro takovou konstrukci otdzka i problém ze svéta prirody,
techniky, spole¢nosti ¢i matematiky samé. Pii feSeni tohoto problému mizZeme
piirozené sdélovat zaku vSechny potfebné informace, vysvétlovat pojmy,
odkazovat na informace v encyklopediich a ptiruckach, avsak vse ve sluzbé rodici
se matematiky v duSevnim svété zika. Konstruktivistické vyucovani tedy mutze
obsahovat transmisi celych partii, mGZe obsahovat i instrukce k feseni typickych
uloh. Matematické vzdélavani by mélo mit smysl a mélo by byt uzitecné. Mélo by
Zakdm prindset uspokojeni a radost. (Hejny & Kutina, 2009, s. 196)

K takovémuto pristupu k vyucovani nelze dat obecny navod. MizZe je usku-
teciiovat jen ,dobry ucitel“. Pritom si musime uvédomit, Ze na zaky plsobi
mnohdy negativné spole¢nost, v niz o uspéchu ¢lovéka nerozhoduji vzdy jeho
kvality. Univerzity mohou prispét k zlepsSeni prace Skoly predevSim tim, Ze
budou vychovavat dobi'e odborné pripravené ucitele, budou pomahat v dal-
$im vzdélavani ucitelti a produkovat kvalitni literaturu. PFipominam, Ze napt.
Jednota ¢eskych matematiki a fyzikl prispiva k zlepseni prace Skoly vypra-
covanim standardt a sbirek tloh (napt. Fuchs et al.,, 2000). ,,V konstruktivi-
stickém pojimani matematiky jde o to, ze uc¢ivo neni chapano jako hotovy
celek, ale jako néco, co se utvari“ (Janik, 2013, s. 656). Skola by méla vénovat
mimotadnou péc¢i tomu, co by méli zvladnout vSichni zaci bez vyjimky, tedy
tomu, co se nékdy nazyva gramotnosti.
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4 Gramotnost

Pojem gramotnost je jednim z hojné frekventovanych pojmi soucasné peda-
gogiky. Jiri Mare$ definuje s odvolanim na americkou autorku G. Sarigovou
gramotnost jako takové védéni a uceni, které se snazi zpracovavat znalosti
zplGsobem promyslenym, reflexivnim a tvorivym a pokousi se vyuzivat pri
pedii zpracovala oddil Gramotnost Jana Dolezalova, ktera rozliSuje gramot-
nost ¢tenarskou, matematickou a dalsi druhy gramotnosti, které tvori zaklad
obecné gramotnosti povazované za ,nezbytnou pro soucasného clovéka - ob-
Cana“ Vymezeni jednotlivych druhti gramotnosti ptebira z publikaci Strako-
vé (2002) a Ulohy pro méreni ¢tendr'ské, matematické a prirodovédné gramot-
nosti (2000) v tomto smyslu:

Matematickd gramotnost je definovana jako zptsobilost rozpoznat a pochopit
matematiku, zabyvat se ji a byt schopen podloZenych soudt o Gloze matematiky
v soukromém Zivoté jednotlivce, v zaméstnani, ve spole¢nosti. (Ulohy pro méteni
Ctenarské, matematické a prirodovédné gramotnosti, 2000, in Dolezalova, 2009,
s. 225).

Ctenai'skd gramotnost piedstavuje [..] schopnost porozumét psanému textu,
premyslet o ném a pouzivat jej k dosazeni vlastnich cilli, k rozvoji vlastnich
védomosti a potencidlu a k aktivni ucasti ve spolecnosti. (Strakova 2002, in
Dolezalova, 2009, s. 225)

Ovztahu tzv. funkéni gramotnosti a gramotnosti $kolni piSe v citované encyklopedii
Milada Rabusicova, pti ¢emz zdlraziiuje, Ze ,funkéni gramotnost [...] predstavuje
vylu¢né gramotnost dospélych” (Rabusicova, 2009, s. 235).

Podle mého ndzoru nemaji takto chipané pojmy pro Skolni praxi hlubsi
vyznam, nebot formulace ,pochopit matematiku, zabyvat se ji a byt schopen
soudl o ni“ postradaji konkrétni obsah. Proto jsem pred nékolika léty
formuloval pro potireby didaktiky matematiky nasledujici pojeti gramotnosti:

Matematickou gramotnosti na urovni n-té tridy k-tého stupné rozumime:

e schopnost porozumét matematickému textu (slovnimu, symbolickému
nebo obrazkovému),

e schopnost vybavovat si potiebné matematické pojmy, postupy a teorie,



440 Frantidek Kufina

e dovednost resit ulohy jak z matematiky, tak i z jejich aplikaci, které jsou
(obvykle bezprostrednim) uzitim probraného uciva. K feseni tloh pro-
blémového charakteru je tfeba urcita mira tvorivosti, ktera predstavuje
vys$si uroven matematické kultury. Zakladni matematickou gramotnost
by ovSsem mél dosahnout kazdy absolvent prislusného typu skoly. Pésto-
vani matematické gramotnosti je nejdtlezitéjsi kol kazdého stupné sko-
ly (HoSpesova et al., 2011, s. 26).

Matematickou gramotnost muze dobre posoudit zodpovédny ucitel, jen
zCasti ji 1ze hodnotit na zakladé jednorazového testovani. O téchto otazkach
jsem psal v ¢lanku (Kufrina, 2014).

Souhlasim s Janou Strakovou, Ze ,ucitelé, ve snaze zlepsit vysledky svych zaka
v testech, vénuji zvySenou pozornost védomostem a dovednostem, které
jsou hodnoceny. Mnohdy tak €ini na ukor jinych védomosti a dovednosti,
které hodnoceny nejsou” (Strakova, 2013, s. 741). Uznavam, Ze je tfeba
srovnavat uroven vzdélani, nemyslim vsak, Ze je ucCelné co nejvice rozsirit
rozsah védomosti a dovednosti ovérovanych v plosnych testech. Vratme
divéru v hodnoceni uciteld. Vzdélanost nelze mérit zebricky. Bezpecny znak
kvality védce se podle soucasnych kritérii urcuje poctem bodl ziskanych
v impaktovanych casopisech, bezpecny znak kvality Zaka pak poradim
vjakychsi testech. Oboji dava podle mého nazoru obraz fale$ny. Radu podnéti

V7w

k zlepSeni prace nasi $koly uvadi Tomas Janik v citovaném ¢lanku z r. 2013.

5 Zavér

Povazuji za nutné formulovat jasné a zavazné vzdélavaci cile pro jednotlivé
stupné nasich $kol a vénovat nalezitou péci kazdodenni praci uciteld, vcetné
pomoci vSude, kde se ukaze potieba. Prekotné reformy vysledky prace skoly,
Zivého organismu zakd a ucitelli, mohou jen zhorsovat. To moudii lidé v mi-
nulosti dobte védéli. Pfipomenu pfi této prileZitosti slova Bohumila Bydzov-
ského, matematika, ktery se zabyval Skolskou problematikou ve tricatych
letech minulého stoleti:

Pro vSechny Skoly a v $ir$im pojeti pro vSechny instituce v demokracii plati, aby
budoucné reforma Skoly byla, jak bych tekl spojita, aby se nedala za prudkych
otfesl, nybrz nendhle a organicky. K tomu je nezbytné tfeba, aby se reformniho
usili ticastnili co nejvice ucitelé sami, aby konali hojné pedagogickych pokusti a tak
pripravovali drobné kroky, jimiz by Skola vytrvale kracela ke svému zdokonaleni.
(Bydzovsky, 1937, s. 314)
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Jsem velmi rad, Ze se mé didaktické presvédceni shoduje aspoii s nékterymi
nazory predstaviteld nasi pedagogické védy. Zejména souhlasim s nazorem,
Ze ma-li mit reforma ,zasadni a koncepcni dopad, musi ménit 1) profesionalni
mysleni uciteld (jejich pojeti vyuky) soucasné s 2) jejich redlnou cinnosti
v praxi vyuky“ (Janik et al., 2011, s. 409). Skolu utvareji Zaci a ucitelé, ktef
jsou formovani realitou spole¢nosti, do niz ptirozené patiiijejich vzdélavani
a zivotni zkuSenosti. ,Nova kultura vyucovani a uceni [..] vyzaduje
systematickou a nové pojatou pripravu uciteli zakotvenou ve vzdélavaci
praxi“ (Janik et al, 2011, s. 409). BohuZel ,samotna reforma pronikavé
nezmeénila praci ve skolstvi. Ucitelé vyucuji stejné nebo podobné jako ptred
reformou” (Janik et al, 2010, s. 123). V podobném smyslu se vyjadiuje
i jeden z naSich prednich ucitelG matematiky Dag Hruby ve stati z r. 2011,
v niZ mimo jiné upozoriuje, Ze dokument Bild kniha neni spravné nastaven
a rada cili ,v ném uvedenych neni napliiovana nebo je nerealna“ (s. 477).
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Publikicia otvara staro-novd tému Kkognitivnej reguldcie poznavania, ktord sa
v sucasnosti - najma v suvislosti s vysledkami medzinarodnych vyskumov citatels-
kej gramotnosti (PISA) stala pomerne populdrnou, aj ked' tak trochu stale zahadnou,
plnou nejasnosti, ale aj snah o ¢asto zjednodusujtce rieSenia problémov spojenych
s u¢enim a vzdeldvanim. Autorka monografie prezentuje tému metakognicie v SirSom
kontexte jej historického vyvinu v psychologickom skumani, ako aj z hl'adiska jej
genézy v kognitivnom vyvine dietata. Prindsa udaje nakumulované v poslednych
dekadach, poukazujtice na to, Ze vyvinové korene metakognicie, t.j. vedomej regula-
cie pozndavania siahaji pomerne hlboko do predskolského veku v zavislosti od pod-
mienok socidlneho prostredia. TaZiskom publikacie je skiimanie metakognitivnych
procesov a stratégii, ktoré vyznamnym spdsobom vstupuju do procesu ¢itania, a to
uz od jeho pociatkov, v ¢ase osvojovania si zakladov pisanej reci. Edukacné odkazy
publikacie su preto smerované predovsetkym do oblasti primarneho vzdelavania.





