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Abstrakt: Studie je vénovana otazce mnohojazyc¢nosti jako diléimu cili? jazykového
vzdélavani. Zamérem autora je nabidnout ¢tenafi vhled do problematiky vyuky dal-
Sich cizich jazyki ve Skole v kontextu podpory mnohojazycnosti. V prvni ¢asti textu
vymezime koncepci mnohojazyc¢nosti, kterou chdpeme jako zastieSujici teoreticky
ramec pro nase pojeti (tedy pojeti mnohojazyc¢nosti jako dil¢iho cile vyuky cizich ja-
zykil). ProtoZe mnohojazy¢nost definujeme jako schopnost zaka ovladat alespon tri
jazyky, navrhneme v nasledujici ¢asti, jak tyto jazyky oznacovat a fadit. V dalsi ¢asti
nahlédneme osvojovani dalSich (tedy druhych, tietich, ¢tvrtych...) cizich jazyk a je-
jich specifika. Ve Ctvrté Casti se zamérime na didaktické uchopeni koncepce mno-
hojazycnosti a na moznou implementaci podpory mnohojazyc¢nosti do vyuky dalsich
cizich jazyk. V posledni ¢asti se zamérime na ucitele a na jeho kompetence, kterymi
by mél disponovat, aby mohl ve vyuce cizich jazykd smysluplné podporovat mnoho-

jazycnost.

Klic¢ova slova: mnohojazycnost, teorie osvojovani dalSich cizich jazykd, uceni se
cizim jazykiim, vyuka cizich jazykd, koncepce didaktiky podporujici mnohojazy¢nost,
model ucitelovy kompetence k podpofe mnohojazycnosti

Mnohojazy¢nost je téma v Ceské republice relativné malo rozpracované,
avsak v kontextu soucasnych trendl vzdélavaci politiky pomérné naléhavé.
V textu se pokusime objasnit, proc povazujeme tuto problematiku za dtlezi-
tou a jaké prinasi moznosti pro vyuku cizich jazykl. Zejména v evropském
kontextu jazykového vzdélavani se stavd mnohojazycnost velmi diskutova-
nym a politicky podporovanym tématem. V mnohych dokumentech Evropské
unie se setkavame s pozadavkem, aby kazdy Evropan hovoril alespon dvéma

1 Studie vznikla v ramci feseni projektu GA CR P407/12/0432 Strategie uceni se cizimu jazyku
a vysledky vzdéldvani: Analyza shlukii a sekvenci strategil.

Vychazime z obecné prijimaného nazoru ukotveného i v RVP ZV, Ze cilem vyuky cizich jazyki
je komunikaéni kompetence zak a mnohojazy¢nost chapeme jako jeden z dil¢ich cilg, ktery
by mél prispét k rozvoji komunika¢ni kompetence.
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cizimi jazyky (napf. Rada Evropské unie, 2008). Také v Ceské republice je
odroku 2013 (RVP ZV, 2013, s. 27), stejné jako v naprosté vétsiné evropskych
statl, podporovana (Ci pfimo narizena) vyuka minimalné dvou cizich jazykt
jiz od primarniho (nejpozdéji vsak od nizsiho sekundarniho) stupné vzde-
lavani. Pozadavek na znalost minimalné dvou cizich jazyka se tedy zda byt
velmi aktudlnim tématem, a proto se pokusime v nasem textu nastinit, jak
by podpora mnohojazycnosti méla byt ve vyuce ztvarnéna a jak by podpora

mnohojazycnosti mohla prispét k efektivnéjsi vyuce cizich jazykda.

Mnohojazy¢nost obecné predstavuje koncepci, ktera se dotyka mnoha oblas-
ti. Je zdjmem vzdélavaci politiky, dotyka se vyukové, popft. skolni reality, zahr-
nuje procesy osvojovani cizich jazykl. Mnohojazycnost lze také pojimat jako
individualni ¢i celospolecensky fenomén. Zde se zamérime pouze na mno-
hojazyc¢nost v kontextu vyuky cizich jazyki na zakladni skole, a protoze by
se Ceska republika dala (prozatim?®) oznacit jako monolingvni zemé (i jedi-
nym urednim jazykem je CeStina), sekdvame se s mnohojazycnosti nejcas-
téji ve Skolni vyuce dalsich cizich jazykl. Tézisté tohoto textu proto spociva
v oborové didaktice.

V textu se nejprve pokusime struc¢né predstavit koncepci mnohojazyc¢nosti,
pricemz nejvétsi pozornost budeme vénovat jejimu pojeti v souvislosti
s vyukou cizich jazykid. Nasledné predstavime nase terminologické pojeti,
pokud jde o oznacovani a razeni jazykil; ozfejmime, co chapeme pod pojmy
cizi jazyk, prvni cizi jazyk, druhy cizi jazyk, dalsi cizi jazyk. Poté se budeme
zabyvat mnohojazyc¢nosti ve vztahu k teoriim osvojovani dalsich cizich jazykt
a uceni se cizim jazyklim a v neposledni radé poukaZeme na mozné pristupy
k vyzkumu osvojovani jazykt. V navaznosti na to se zaméfrime na moznosti
implementace koncepce mnohojazyc¢nosti do vyuky cizich jazykl a na zavér
predstavime model ucitelovy kompetence k podpofe mnohojazycnosti
ve vyuce cizich jazyka.

1 Koncepce mnohojazycnosti

Pro uvedeni do problematiky nabizime terminologické uchopeni koncepce

mnohojazyCnosti. Je tfeba zminit, Ze se v nasem vykladu zaméfime na cha-

3

Ze zpravy o Vyvoji poctu cizincii s povolenim k pobytu v CR (CSU, 2012) vyplyva, Ze pocet
cizincti v Ceské republice roste. Zatimco v roce 2004 bylo na nasem tizemi 193 480 cizincti
s trvalym pobytem, v roce 2011 jich bylo jiz 424 380. Pokud bude tento trend pokracovat,
nebude jiz v budoucnu mozné Ceskou republiku povaZovat za monolingvn.
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rakterizaci mnohojazycnosti v kontextu vyuky cizich jazykd, uceni se cizim
jazyklim a osvojovani cizich jazyk(* V odborné literature se setkavame
s pojmy monolingvismus (jednojazycnost, angl. monolingualism), bilingvis-
mus (dvojjazycnost, angl. bilingualism) a mnohojazycnost (multilingvismus,
angl. multilingualism). Tyto pojmy vsak v odborné literatufe nejsou jednotné
definovany, natoz pak pouzivany a interpretovany. Kempova (2009) definuje
monolingvismus jako schopnost pouzivat jeden jazyk v jeho rtznych varian-
tach. Bilingvismus je definovan jako schopnost ovladat dva jazyky a mnoho-
jazycnost (multilingvismus, angl. multiligualism, ném. Mehrsprachigkeit) je
charakterizovan jako schopnost komunikovat ve tiech a vice jazycich (srov.
Kemp, 2009, s. 14-15). Pfi hlubsim zkoumani pojmu mnohojazy¢nost ale
zjistime, Ze zminéna definice neni dostatecné vystizna. Problematicka se
jevi napriklad otazka, jaké jazyky i jazykové varianty mohou byt zahrnuty
do ramce mnohojazyCnosti: pouze narodni jazyky, dialekty, varianty jazyka
nebo i individualni varianty jazyka? Hufeisenova (2010) upozornuje na fakt,
Ze na tyto otazky nelze najit v odborné literature uspokojivé odpovédi
(Hufeisen, 2010, s. 376).

Dalsi terminologicky problém se skryva ve vymezeni mnohojazycnosti
vUci bilingvismu. Ani zde totiZ zjevné neexistuje v odborné literature sho-
da. Zatimco nékteri autofi povazuji pojmy mnohojazycnost a bilingvismus
jako vice ¢i méné synonymni (napt. Bausch, Kénigs, & Krumm, 2004), jini je
striktné oddéluji (napt. Gibson, Hufeisen, & Personne, 2008). Pokud bychom
oba pojmy oddélovali, byl by bilingvismus chapan ve vztahu pouze ke dvéma
jazyklim a mnohojazycnost by se vztahovala k tfem a vice jazykim. Jiny po-
hled nabizi autoti (jako napft. Jessner, 2008a), ktefi se priklanéji k vnimani
mnohojazy¢nosti jako nadifazeného pojmu vici bilingvismu.

Vv

Terminologické uchopeni pojmu mnohojazycnost se zda byt o to sloZzitéjsi,
Ze je zavislé nejen na lingvistickych, ale také na sociokulturnich, politickych,
historickych aj. faktorech. V odborné literature tak nalezneme celou radu roz-
Sirujicich definic, které charakterizuji mnohojazyc¢nost na zakladé rtznych
perspektiv. Na obecné roviné 1ze mnohojazycnost chapat jako fenomén spole-

V nasem textu (stejné jako napf. Ellis, 2008) nebudeme prisné rozliSovat mezi teoriemi uceni
se cizim jazykdm a teoriemi osvojovani cizich jazykd (viz Krashen, 1982), distinktivni funkci
obou teorii budeme zdlraziiovat pouze tam, kde bude nutné pregnantné vyjadrit rozdil
mezi nimi. Toto rozdéleni se totiZ pro potfeby naseho textu nejevi jako vhodné a opirame se
o argument Konigse (2010), Ze vyzkum mimovyukového osvojovani nelze oddélit od vyuky
ciziho jazyka a obracené (Konigs, 2010, s. 753-754).
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Censky a individualni. Zatimco pod pojmem spolecenska mnohojazyc¢nost lze
rozumeét jazykové bohatstvi spolecensko-politického seskupeni, individualni
mnohojazycnost je chapana jako jazykové bohatstvi jedince (srov. Kemmeter,
1999, s. 53). Hufeisenova (2010) poukazuje na to, Ze zejména v evropském
politickém diskursu miiZzeme nalézt mnohojazyc¢nost definovanou jako ryze
spolecensky fenomén a pro individualni mnohojazycnost je pak zavadén ter-
min plurilingvismus (Hufeisen, 2010, s. 378). V ceském prostiedi se plurilin-
gvismus ve shodé s terminologii uzivanou Radou Evropy a Evropskou komisi
preklada jako vicejazycnost a je pouzivan zejména v diskursu vzdélavaci poli-
tiky a administrativy (Sladkovska & Smidova, 2010). Ve védeckych debatach
ale toto diferencovani nebyva respektovano, mnohem castéji se uziva pouze
termin mnohojazyc¢nost a pro ucely daného vyzkumu byva presné vymezeno
jeji zaméreni (srov. Hufeisen, 2010, s. 378).

Ztstaneme-li na individualni rovingé, je mozné definovat mnohojazycnost
jako ,ovladani vice jazykl ve smyslu jejich dynamické pouzitelnosti v kon-
krétni komunikacni situaci (Krumm, 2003, s. 36). Vychazime zde z pristupu
k mnohojazy¢nosti jako dynamickému systému jazykd, ktery se snazi zahr-
nout vSechny mozné zpisoby osvojovani jazyka a uceni se jazyklim v riz-
nych kontextech a zaroven klade dlraz na kvalitativni zmény pri uceni se
cizim jazykdm ve vztahu k poctu a poradi osvojovanych jazykl (Jessner,
2008b, s. 270). Mnohojazycnost také nutné neznamena dokonalou a stabilni
znalost dvou nebo vice jazykl a zaroven neznamena ani ovladani nékolika
jazykl na stejné trovni. Je tieba zminit, Ze Groven ovladani jazykl v debatach
o mnohojazyc¢nosti nevychazi z Grovni definovanych Spole¢nym evropskym
referencnim ramcem (SERR, 2002), ale opira se o konstrukty komunikac¢ni
kompetence a kompetence jednat v jazyce. Tyto konstrukty popisuji ovladani
jazyka nasledujicim zpisobem: jedinec se dokaze vyporadat s komunikac¢ni
situaci, umi v daném jazyce jednat tak, Ze zvladne tispésné realizovat recové
akty a dokaze dostat komunikacnich cili (Hufeisen, 2010, s. 377).

Ze zminéného je tedy patrné, Ze se védecké komunité nedari koncepci mno-
hojazyc¢nosti jednoznacné terminologicky vymezit. Zminéna nejednotnost
v chapani mnohojazycnosti mlze pramenit z riiznych teoretickych pristupi
k mnohojazycnosti. V oblasti cizojazy¢ného vzdélavani se nejcastéji setkava-
me s pristupy oborové didaktickymi (napt. Hufeisen, 1994; Roll & Schilling,
2012; viz kapitola 4), pristupy zamérenymi na kurikulum (napi. Hufeisen,
2011) a pristupy vychazejicimi z teorii osvojovani cizich jazyku (viz kapito-
la 3). V odborné literatuie se v kontextu mnohojazycnosti setkavame i se so-
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ciolingvistickymi pristupy (napf. Blommaert, Collins, & Slembrouck, 2005),
s pristupy kognitivnich véd (napt. Vingerhoets et al,, 2003; Eviatar, 1997)
a nalezneme i celou radu etnografickych pristupt (napt. Sorensen, 1967).
Jednotlivé pristupy se mohou vzajemné piekryvat, cozZ miiZe do znacné miry
komplikovat interpretaci vyzkumnych zjisténi a jejich vzajemné srovnavani.
Proto je nutné pri vyzkumu, ale i pri diskusi o mnohojazyc¢nosti jasné for-
mulovat, z jakych pristupl vychazime a jakou ,formou” mnohojazycnosti se
zabyvame (srov. Hufeisen, 2010, s. 377-388).

V nasem textu, i s védomim pomérné velké problematicnosti, zistaneme
u chapani mnohojazyc¢nosti jako schopnosti na riznych trovnich ovladat tri
a vice jazykid. Budeme se pohybovat pouze na urovni individualni mnohoja-
zyCnosti v kontextu Skolni vyuky cizich jazykt a za vychodisko pro mnohoja-
zy¢nost budeme povazovat teorie osvojovani dalSich jazyki®. Takto navrzeny
pristup skryva dva zavazné problémy. Zaprvé se musime zabyvat tim, co je
to jazyk, cizi jazyk ¢i dalsi cizi jazyk, a zadruhé si nemiizeme nepolozit otaz-
ku, jak se jazyky (popf. cizi a dalsi cizi jazyky) osvojuji a uci. V nasledujicich
kapitolach se pokusime velmi stru¢né nastinit oba problémy s tim, Ze se za-
méfime zejména na terminologii v obou oblastech, ktera se nam jevi jako
relevantni ve vztahu k vyuce cizich jazyka.

2 Jak oznacovat jazyky?

ProtoZe jsme zminili, Ze mnohojazy¢nost chapeme jako schopnost ovladat
alespon tfi jazyky, je potfebné vylozit, jak budeme v tomto textu chapat jazy-
ky® a jak je budeme oznacovat, popft. jak budeme osvojované ¢i ucené jazyky
radit. Nebudeme se zde opirat o psycholingvistické teorie ¢i o poznatky kog-
nitivnich véd, ty sice nabizi zavazné poznatky o jazycich, ale pro nas kontext
(vyuky cizich jazykll) povazujeme za vhodnéjsi chapat jazyky v extenzivnéj-
$im smyslu. Tim mame na mysli, Ze jazyk chapeme spiSe ve vztahu k lingvis-
tice (tj. k morfologii, syntaxi, lexikologii atd.) a k jeho socialnimu uZiti spise
nez jako mentalni procesy.

5 NasSe pojeti osvojovani cizich jazyki a uceni se cizim jazykiim volné navazuje na kompetitivni
model osvojovani ciziho jazyka (MacWhinney, 1997), ktery vysvétluje osvojovani jazykd
(a uenfi se cizim jazykiim) v souvislosti uzitim jazyka ve specifickych situacich a do centra
pozornosti stavi vyznam a kontext.

¢ Jazyk na tomto misté chapeme obecné ve smyslu langue (viz De Saussure, 1996).
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JazyKy se lze zabyvat z rtiznych uhlt pohledu, jsou zkoumany v ramci mnoha
védeckych disciplin, a proto se zd3, Ze obecné platna definice jazykl v odbor-
né literature neni k dispozici. V kontextu uceni se cizimu jazyku nabizi napii-
klad Cookova (2010, s. 7) Sest moznych ekvivalentnich vnimani jazyka jako:
(1) systém reprezentujici cloveéka; (2) abstraktni externi entitu; (3) soubor
aktualnich ¢i potencialnich vét; (4) vlastnictvi komunity; (5) znalost v mysli
jedince a (5) formu jednani. Navic uz jen rozlisit variety ¢i dialekty od jazyka
je mnohdy takika nemozné. Do centra pozornosti vyzkumnika se tak dosta-
vaji spiSe role, funkce a pozice jazykil a variet v urcitém regionu ¢i komuni-
té. Jazyky jsou dnes chapany spiSe jako oteviené entity, které zohlediuji jak
geograficky, tak spolecensky prostor (Gordon, 2005 in Kemp, 2009, s. 17).
Presné definovat jazyky jako takové ale neni cilem nasSeho textu, proto se
budeme drzet intuitivniho chapani jazyk, které odliSuje jazyky na zakladé
lingvistickych, socidlnich a regionalnich znakd a opirat se budeme o charak-
teristiku jazykt nastinénou ve Spolecném evropském referencnim ramci, kde
jsou jazyky uchopovany ve smyslu jich uziti jako prostiedku ke komunikaci
(Rada Evropy, 2002, s. 9).

S ohledem na to, Ze jsme mnohojazyc¢nost definovali jako schopnost ovladat
alespon tfijazyky, méli bychom urcit, jak tyto jazyky budeme oznacovatajakje
budeme radit. V odborné literature se nejcastéji setkavame s chronologickym
fazenim jazykl, tedy v Casové posloupnosti tak, jak jsou osvojovany’.
V zahranicni odborné literatute se v kontextu vyzkumu mnohojazycnosti
setkavame s riznym chapanim toho, co lze oznacit za matersky jazyk (L1),
prvni cizi jazyk (L2) popt. dalsi cizi jazyk (L3). Pokusime se tedy tyto pojmy
na zakladé studia zahranicni literatury vymezit a nasledné navrhneme
systematizaci, ktera by méla odpovidat ceskému tzu.

Jako L1 byva v odborné komunité oznacovan matetsky jazyk, popt. prvni ja-
zyk (L1). U monolingvnich jedincti neni s oznacenim L1 jako mateiského ja-
zyka problém. Komplikace s terminologii nastavaji u bilingvnich (popt. mul-
tilingvnich) jedincd, protoze zatimco nékteri autori se priklanéji k nazoru, Ze
u téchto lidi Ize hovorit o vicecetnosti prvniho jazyka (napt. Hufeisen & Rie-
mer, 2010), jini oznacuji jejich jazyky jako L1, L2 atd. (napt. Grosjean, 2008).
Jako L2 vsSak byvaji nejCastéji oznacovany ty jazyky, kterym se clovék uci
(popt: si je osvojuje) vice ¢i méné zameérné.

7 Musime ale zdtiraznit, Ze ndmi predstavené oznacovani a fazeni jazykl neodkazuje na tiro-

veni ovladani jednotlivych jazyku.
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V anglicky a némecky mluvicich zemich byva zdlraznén rozdil mezi cizim
jazykem (angl. foreign language, ném. Fremdsprache) a tzv. druhym jazykem
(angl. second language, ném. Zweitsprache). Pojem cizi jazyk je pouzivan
tehdy, kdyz cilovy jazyk nefiguruje jako jazyk vétsinové spolecnosti, ve které
se jedinec nachazi. Druhy jazyk je pojem charakteristicky pro uceni se ciziho
jazyka v prostredi cilového jazyka.?

Pod zkratkou L3 (L4, ..., Lx) rozumime druhy (treti atd.) cizi jazyk. Mnohdy
byvaji jako L3 oznacCovany vSechny dals$i cizi jazyky, které se jedinec uci
po matefském a prvnim cizim jazyku. V kontextu anglicky mluvicich zemi
se nejcastéji setkdvame s pojmenovanim treti jazyk (third language),
ktery oznacuje bud’ pouze druhy cizi jazyk, ale mnohdy také vSechny cizi
jazyky, které se Clovék uci po prvnim cizim jazyku (u bilingvnich jedincia
by se v zavislosti na zvoleném oznacovani mohlo jednat i o prvni cizi
jazyk). Také se mlzeme setkat s pojmem dalsi jazyk (additional language
popft. third additional language), ktery de-facto znamena totéz, jen je zde
zdlraznéna posloupnost pfi uceni se cizimu jazyku (srov. De Angelis, 2007,
s. 5-10). V némecky mluvicim prostredi nalezneme oznaceni druhy cizi
jazyk (zweite Fremdsprache), ale miiZeme narazit i na pojem tercidrni jazyk
(Tertidrsprache). Pod pojmem tercidrni jazyk rozumime nejen druhy cizi
jazyk, ale také vSechny dalsi cizi jazyky, kterym se jedinec u¢i po prvnim cizim
jazyku. Je treba ale dodat, Ze jako terciarni jazyKky jsou oznaCovany ty jazyky,
které se clovék uci postupné jeden za druhym, tedy v Casové naslednosti
(Marx & Hufeisen, 2010, s. 826).

V ceském prostredi chapeme jako L1 nejCastéji matersky jazyk, oznace-
ni prvni jazyk se v odborné literatuie takika nepouziva. V souvislosti s L2
u nas rozdéleni na druhy jazyk a cizi jazyk v soucasné dobé neni obvyklé,
pro oba pripady pouZzivame pojem cizi jazyk®. Terminologie o oblasti L3 se

Rozdil ve vnimani terminologického pojeti mezi némecky mluvicim a anglicky mluvicim pro-
stiedi 1ze spatfit v tom, Ze v némecky mluvicim prostredi byva cizi jazyk (Fremdsprache) cha-
pan také jako zastreSujici pojem pro druhy a cizi jazyk, zatimco v anglické odborné literature
se spiSe setkavame s pojetim druhého jazyka jako zastiesujiciho pojmu. Zweitsprache a fore-
ign language jsou pak vnimany jako specialni ptipady pro dané zastresujici pojmy (Hufeisen
& Riemer, 2010, s. 737-738).

Jako druhy jazyk bychom mohli v nasem prostfedi chapat cestinu jako cizi jazyk, s koncepci
Cestiny jako druhého ciziho jazyka jsme se v nasi odborné literatuie nesetkali. MiZeme se
téZ setkat s pojmem cestina pro cizince, ktery oznacuje aplikovany obor - tedy vyuku ¢estiny
pro jinojazycné mluvei (Hrdlicka, 2010, s. 10). Analogicky by se daly jako druhy jazyk nazyvat
napt. anglictina jako cizi jazyk, néméina jako cizi jazyk atd.
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zda byt v nasem prostiredi pomérné neukotvena a mnohdy nekompatibilni se
zahrani¢im. Napriklad Chodéra (2006), ale také Hendrich (1988) pouzivaji
ve svych pracich pojem druhy cizi jazyk, Repka a Gavora (1987) pouzivaji dal-
si svétovy jazyk, dalsi cizi jazyk se pak objevuje v kurikularnich dokumentech
(napt. RVP ZV) a Andrasova (2011) pracuje s pojmem tercidrni jazyk. Pro
ostatni jazyky se nejCastéji pouziva bud’ numerické oznaceni (napt. pro L4
treti cizi jazyk Ci ctvrty jazyk) nebo se vyuziva souborného oznaceni dalsi cizi
jazyky Ci tercidrni jazyky. Pro nazornost jsme se pokusili usporadat ceskou
terminologii'® v obrazku 1.

L1 matefsky jazyk

( ) \/" v vy . P
cestina jako cizi jazyk,
L2 cizi jazyk/prvni cizi jazyk anglictina jako cizi jazyk,
némcina jako cizi jazyk...
L (ve smyslu druhych jazykd) |
) - |cizi jazyky | =
‘ L3 ‘ ‘ terciarni jazyk/dal$i cizi jazyk/dal$i svétovy jazyk/druhy cizi jazyk }
‘ Lx ‘ dalsi cizi jazyky, terciarni jazyky ‘

Obrdzek 1. Navrh systematizace terminologie v oblasti oznacovani a fazeni
jazyk.

Nami navrzena systematizace terminologie vychazi z ,tradi¢nich” pojmeno-
vani. Jako L1 oznacujeme matefsky jazyk a L2 pak chapeme jako prvni cizi
jazyk. Pod zkratkou L3 rozumime (pouze) druhy cizi jazyk, protoze pokud
budeme chtit vyjadrit dalsi (tedy treti, ¢tvrté atd.) cizi jazyky, budeme vyu-
zivat zkratku Lx. Stejné jako v némecké i anglické terminologii z{istava roz-
liSeni Lx (dalsi cizi jazyky, popt. terciarni jazyky) a L3 (terciarni jazyk / dalsi
cizijazyk / dalsi svétovy jazyk / druhy cizi jazyk) pomérné nezicetelné. Nejen
proto nelze tuto terminologii povazovat za idealni. Navic vychazi z predstavy,

10 Terminologii v této oblasti se zabyvala také Kor¢akova (2005), v niZ oznacuje jazyky podle
chronologického poradi osvojovani. Jejtho oznacovani jazyki se v tomto textu nebudeme
drzet.
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Ze nase zemeé je monolingvni, a tak konstelace matersky jazyk - cizi jazyky
muze fungovat jako princip pro oznacovani jazyka.!!

ProtoZe nas text je prvoradé zaméreny na vyukovy kontext, povazujeme
za dllezité zminit, Ze z diivodu zjednodusSeni budeme v tomto textu matefsky
jazyk zakl povaZzovat za shodny s vyucovacim jazykem ve Skole, prvni cizi
jazyk zaka chapeme zarovern jako prvni cizi jazyk, ktery je vyucovan ve $kole,
a zakiv dalsi cizi jazyk budeme vnimat jako shodny s dalsim vyucovanym
jazykem.

Jak jsme v této kapitole naznacili, neni jednoduché najit terminologicky kon-
senzus v oznacovani jazyki tak, aby co nejlépe odpovidal vlastnimu jazyko-
vému vybaveni jedince. Ackoli se priklanime k ,tradi¢nimu“ oznacovani jazy-
ki, uvédomujeme si jeho problematicnost. V dalsich kapitolach se budeme
zabyvat zejména druhym cizim jazykem a dal$imi cizimi jazyky a strucné
nahlédneme, jak jsou tyto jazyky osvojovany. Teorie osvojovani dalSich cizich
jazykli se nam totiz jevi jako podstatna soucast koncepce mnohojazycnosti
ve vztahu k uceni se cizim jazykiim a vyuce cizich jazykd.

3 Teorie osvojovani dalSich cizich jazyki v kontextu
mnohojazycnosti

V nasem textu se dale zaméfime na teorie osvojovani dal$ich cizich jazyka
(a uceni se cizim jazykiim), protoze hraji nepochybné vyznamnou roli p¥i
rozvoji mnohojazycnosti. V ceském prostiedi predstavuji tyto teorie relativ-
né neprobadanou oblast, zabyva se jimi napriklad Janikova (2014). V prv-
ni radé se ale pokusime vylozit vztah teorii osvojovani dalsich cizich jazykt
ke koncepci mnohojazyc¢nosti. Zatimco mnohojazycnost budeme chapat jako
urcity stav jazykové vybavenosti'? a osvojovani dal$ich cizich jazykt vnima-
me jako proces, ktery prispiva k rozvoji individualni mnohojazycnosti. Vy-
chazime tedy z predpokladu, Ze individualni mnohojazycnost je vysledkem
procesi osvojovani dalsiho ciziho jazyka a piisobeni sociokulturnich vlivi.

1 Zminéné oznacovani totiz mize vést k paradoxim. Pokud se naptiklad vietnamska rodina
s $estiletym ditétem pristéhuje do Ceské republiky a dité zde bude navitévovat zakladn{
i stiedni Skolu, bude plné socializovano v ceském prostiedi a bude hovorit plynné ¢esky, jeho
matef'skym jazykem ziistane dle tradi¢ni terminologie vietnamstina a paradoxné cestina,
kterou hovoti uz lépe nez vietnamsky, ziistane pro néj cizi jazyk.

12 At uz budeme chapat mnohojazy¢nost jako spolecensky ¢i individuélni cil, nebo aktualni stav
jedince Ci spole¢nosti.
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Musime vSak upozornit, Ze porozuméni procestim osvojovani L1, L2 a jejich
vzajemnym vztahlm pri osvojovani neni jasné vymezeno a s pridanim L3
je tato problematika jeSté mnohem méné prehledna (srov. Jessner, 2008a,
s. 18). V nasem textu se budeme zamérovat na specifikum osvojovani dalsich
cizich jazyk - tedy na vztah mezi L2 a L3.13

Teorie osvojovani dalsich cizich jazykd (angl. third language acquisition)
a koncepce mnohojazycnosti jsou i v zahrani¢i pomérné nova témata, a tak
vyuzivaji v soucasnosti vyzkumné pristupy a terminologii ,vypijcenou” z te-
orif osvojovani ciziho jazyka (angl. second language acquisition) a z oblasti
vyzkumu bilingvismu'* (De Angelis, 2007, s. 8). Teorii osvojovani dalsiho
ciztho jazyka vsak nelze povazovat jen za rozsirujici koncepci osvojovani
prvniho ciziho jazyka ¢i bilingvismu, ale je jiZ nyni etablovanou samostatnou
vyzkumnou oblasti. Jejim zajmem jsou specifické procesy pri osvojovani dal-
Sich cizich jazyk a mohou byt studovany relativné nezavisle na osvojovani
prvniho ciziho jazyka (srov. Rothman, Iverson, & Judy, 2010, s. 6) ¢i na po-
znatcich vyzkumu bilingvismu (srov. Edwards & Dewaele, 2007, s. 221-222).

De Angelis (2007) poukazuje na to, Ze v souvislosti s teorii osvojovani dalsich
cizich jazyka se v odborné literatuie setkavame s celou radou relativné no-
vych koncepci, které se sice vztahuji k vyzkumu této problematiky, ale kazda
z nich se zaméruje na jiny aspekt. Zaprvé se setkavame s koncepci vicecetné-
ho osvojovani jazykl (angl. multiple language acquisition), které zdlraznuje
osvojovani vice jazyka zarovei. Tim je minéno, Ze se nezabyva osvojovanim
jazykd, které probiha postupneé (tj. Casové chronologicky). Predmétem jejiho
zajmu je napriklad osvojovani jazyki u déti vyristajicich v mnohojazycném
prostiedi. Dale se mizZeme setkat s pojmem mnohojazy¢ného osvojovani
(angl. multilingual acquisition). Toto oznaceni na prvni pohled predstavuje
jisté FeSeni vztahu mnohojazyc¢nosti a osvojovani dal$ich jazykl. Mnohoja-
zyCnost ale popisuje spiSe stav, ve kterém je jedinec (Ci spolecnost) schopen
komunikovat vice jazyky. Osvojovat si mnohojazycnost jako takovou tedy
nelze - osvojovany mohou byt pouze jazyky (i kdyZz se v mysli mohou pri

13 Vztahem mezi L1 a L3 ¢i teorif o interlanguage se zde nebudeme zabyvat. Této problematice
se vénoval napt. Dewaele (1998).

Pro teorii osvojovani dal$ich cizich jazykd je signifikantni zejména holististické pojeti,
tedy Ze bilingvismus neznamena soucet dvou vice ¢i méné ovladanych jazyk, ale spiSe
se jedna o specifickou jazykovou konfiguraci. Z tohoto pohledu by mél byt bilingvismus
koncipovan jako komplexni celek, v jehoZ ramci nevnimame kompetence v jazycich oddélené
jeden od druhého, ale jako jeden komplexni systém (srov. Grosjean, 2008, s. 19-21). Dalsi
vyznamné pojeti predstavuje dynamicky bilingvismus (napt. Garcia, 2009).

14
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osvojovani integrovat). Poslednim pojmem vymezenym v této kapitole je
osvojovani dal$ich cizich jazyku (third angl. language acquisition, popft. third
or additional language acquisition). Toto pojeti je asi nejméné problematické,
protoZe neupiednostiiuje jen jeden zptisob osvojovani ciziho jazyka a zaro-
ven terminologicky nejvice odpovida zkoumanému problému - tedy osvojo-
vani takovych cizich jazykd, které se u¢ime po prvnim cizim jazyce (srov. De
Angelis, 2007, s. 10-11). V naSem textu se proto drzime tohoto pojeti.

Osvojovani dalsich cizich jazykl v kontextu mnohojazycnosti predstavuje
také pomérné rozriznéné vyzkumné pole. V ramci teorii osvojovani dal-
Sich cizich jazykl byva nejcastéji zkouman transfer mezi jazyky L2 a L3
(napt. Heine, 2004; Gobel & Vieluf, 2014), interference (napt. Dentler, 1998),
prepinani jazyka ¢i jazykového kédu (napt. Williams & Hammarberg, 1998)
a mezijazykové ovliviiovani (napt. Cenoz, 2003). Jessnerova (2008a) uvadi,
Ze osvojovani dalsich cizich jazyka probiha jak zamérné, tak nezamérné, ale
i v kombinaci obou (srov. Jessner, 2008a, s. 18). A nejen to. Komplexita teorif
osvojovani dalsich cizich jazyki je zdiraznéna i riznymi psychosocialnimi
a sociokulturnimi faktory, které ovliviiuji osvojovani cizich jazyki. V soucas-
né dobé se vyzkum priklani pravé ke komplexnimu pojeti osvojovani jazykd,
které zahrnuje celou $kalu vlivi. Pro potieby naseho textu jsme vybrali na-
sledujici prehled pristupi k vyzkumu osvojovani cizich jazyk, ve kterych je
pozornost zamérena nejcastéji na:

e déti, které od narozeni vyristaji v prostredi tii jazykd;
e bilingvni zaky, ktef'i se uci dalsi cizi jazyk ve Skolnim prostiedi;

e bilingvni déti migrantd, které se uci dalsi cizi jazyk v novém jazykovém
prostiedi;

o 7aky, kteri sice vyristaji v mnohojazycném prostiedi, maji ale jen jeden
mateisky, jazyk a dalsi cizi jazyky se u¢i simultadnné ve Skolnim prostredi;

o 7aky, kteri se ve Skolnim prostiedi postupné uci prvni cizi jazyk a nasledné
druhy cizi jazyk (srov. Jessner, 2008a, s. 19).

Tuto kategorizaci Ize povazovat spiSe za zbézny prehled c¢asto zkoumanych
oblasti nez za uplny vycet vsech vyzkumnych zaméreni v oblasti osvojovani
dalsich cizich jazykd. Dale je tfeba zminit, Ze v ramci teorii osvojovani dalsich
cizich jazyki je vnimano vlastni osvojovani jako proces, ktery neprobiha kon-
tinualné, byva ritizné prerusovan a v pribéhu zivota pripadné restartovdn.
Dusledkem nesouvislosti procesu osvojovani je pomérné Siroké spektrum
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zajmu vyzkumu, ¢imz se otevira prostor pro riizné pristupy, které se pokousi
vysvétlit osvojovani dalsich cizich jazykt v jeho komplexnosti. V nasledujici
kapitole nahlédneme didakticky piistup podporujici mnohojazyc¢nost, ktery
vychazi z posledné jmenovaného zaméreni (tzn. zaméreni na vyuku ve skol-
nim prostredi, kde se Zaci postupné uci prvni cizi jazyk a nasledné druhy
cizi jazyk).

4 Mnohojazycnost jako diléi cil vyuky dalSich
cizich jazyki

V soucasné dobé existuje cela fada pristupt k tomu, jak nahliZzet mnohoja-
zyCnost ve Skolni vyuce. V celosvétovém méritku byva nejcastéji zkoumana
vyuka a vyukovy kontext na skolach, kde se pouziva vice vyucovacich jazyka,
popt. kde se jako vyucovaci jazyk pouziva jiny jazyk nez matersky jazyk. V ev-
ropském prostoru byvaji také zkoumany (minimalné) dva cizi jazyky, které
jsou vyucovany jako Skolni predméty (Jessner, 2006, s. 120). Mnohojazy¢-
nost ve vyuce lze totiz chapat ve dvou rovinach. Zaprvé jde o vyuku ve tiide,
kde jsou pritomni mnohojazy¢ni Zaci (u nas napt. Plischkeova, 2008). Zadru-
hé Ize vnimat mnohojazyc¢nost jako jeden z moznych cild cizojazy¢né vyuky.
Tyto dvé roviny se nevylucuji, kazda pouze akcentuje jiné aspekty. V nasem
textu se budeme zabyvat vyhradné mnohojazycnosti v druhé roving, tedy
jako jeden z cili cizojazy¢né vyuky.

Nahlédnéme nyni na teoretické ukotveni mnohojazycnosti v ramci didaktiky
cizich jazykl. Koncepce didaktiky cizich jazykl podporujici mnohojazyc¢nost
(ném. Mehrsprachigkeitsdidaktik) vychazi z komunikacniho pristupu k vyuce
cizich jazykt. Komunikac¢ni pristup totiz predpoklada, ,Ze si jedinec na za-
kladé osobni jazykové socializace vytvari vlastni soubor komunikacnich pro-
stiredkd, ktery vznika na zakladé individualni biografické konstelace a zkuse-
nosti“ (Berthele, 2010, s. 226).

Pod vlivem teorii osvojovani dalsich cizich jazykt (popft. uceni se cizim jazy-
kiim) klade koncepce didaktiky podporujici mnohojazyc¢nost diiraz na me-
talingvistickou a metakognitivni slozku pri uceni se cizimu jazyku. Tim je
minéno, Ze tato koncepce zdirazinuje intencionalni reflexi ucenych jazykt
ve vyuce, uvédomovani si jejich rozdili a podobnosti. Zaroven také podpo-
ruje reflexi procest uceni se cizim jazykim a tuto reflexi se snazi prevést
do vyuky cizich jazykd. Jinymi slovy, didaktika podporujici mnohojazyc¢nost
je zaloZena na predpokladu, Ze ten, kdo se ucf dalsi cizi jazyk (L3), vlastni jiz
soubor znalosti a zkuSenosti s u¢enim se ciziho jazyka (L2) a je schopen tyto
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znalosti a zkuSenosti vyuzit pti uceni se L3, Vyuziti téchto zkusenosti miize
probihat v mnoha rovinach, napriklad v roviné vyucovani cizich jazykd, uceni
se cizim jazyklm, kurikula a také v roviné vyukovych obsahi (napf. vybér té-
mat ve vyuce, redlif atd.; srov. Pilypaityte, 2011, s. 17). Dal$im charakteristic-
kym znakem koncepce didaktiky cizich jazykl podporujici mnohojazycnost
je, Ze jednotlivé ucené a naucené jazyky nemusi odpovidat a ani smérovat
k trovni rodilého mluvciho (ucenf se ciziho jazyka se mize orientovat pouze
na jednu ¢i vice fecovych dovednosti nebo miize byt zacilena na vybranou
tematickou oblast) a ani Groven ovladani jazyky, jak jiz bylo vySe zminéno,
nemusi byt shodna (Neuner, 2003, s. 16).

Zatimco tradi¢ni pristupy k vyuce cizich jazykd mély tendenci jazyky od sebe
striktné oddélovat, didaktické pristupy podporujici mnohojazycnost se spise
zaméruji na vytvoreni rdmce pro paralelni uceni se nékolika cizim jazykim.
Cilem vyuky cizich jazyki v kontextu mnohojazyc¢nosti by mélo byt vytvore-
ni takového jazykového profilu zaki, ktery umozni v jednotlivych jazycich
reflektovat jejich komunikacni, pragmatické, (inter)kulturni a dalsi potte-
by a naucit je, jak dale - v pripadé potreby - své jazykové znalosti, doved-
nosti, schopnosti atd. rozvijet i po ukonceni $kolni dochazky. Druhym cilem
by mélo byt vytvareni povédomi Zakd o procesu osvojovani cizich jazykd
(tzv. proceduralni znalosti). Pravé tyto znalosti miize zak vyuzivat i po do-
konceni skolni dochazky, pokud se bude chtit ucit dal$im cizim jazykdm ¢i se
v nich bude chtit jen zdokonalovat (srov. Neuner, 2003, s. 18-19). Priklanime
se tedy k nazoru, Ze didaktika podporujici mnohojazyc¢nost usiluje o vytvore-
ni takového mentalniho ramce, ktery umozni zZakovi uceni se cizim jazykim
efektivnéji, nez kdyby se ucil cizim jazykim aditivné.

Mnohojazyc¢nost jako jeden z cilii vyuky cizich jazykil se potykd s mnohymi
otazkami, které do této doby nejsou uspokojivé zodpovézeny, jako napfri-
klad v jakém véku je optimdlni zacit s u¢enim se cizimu jazyku ¢i jak a v jaké
mife mohou byt jazyky integrovany do spolecného kurikula (srov. Jessner,
2006, s. 122). Ve vétsiné kurikularnich dokumentt u nas (ale i v zahrani-
¢i) jsou jednotlivé jazyky vnimany jako izolované jednotky a o mozné inte-
graci (¢i spiSe ,souhie”) cizich jazykid se kurikularni dokumenty nezminuji
(napt. RVP ZV, 2013).

15V kontextu didaktickych pfistupli podporujicich mnohojazy¢nost miZeme v odborné lite-
ratufe nalézt pristupy didaktiky dal$ich cizich jazyka ¢i tzv. tercidrni didaktiky (Andrasova,
2011), které zdtiraziiuji ¢asovou posloupnost jazyk, které se jedinec uci. Naproti tomu pti-
stupy tzv. didaktiky intercomprehension (Bar, 2009) se zabyvaji u¢enim se jazyktim paralelné.
V nasem textu mezi u¢enim se jazykiim nasledné a paralelné rozliSovat nebudeme.
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5 Model ucitelovy kompetence k podpoie
mnohojazyc¢nosti ve vyuce dalSich cizich jazyku

V ptedchozi kapitole jsme predstavili koncepci mnohojazycnosti jako dil¢i cil
cizojazycné vyuky a nyni se pokusime ukazat, jakou kompetenci by mél ucitel
disponovat, aby mohla byt mnohojazy¢nost ve vyuce dalsich cizich jazyki
podporovana.

Diskuse o kompetencich ucitele se v soucasné dobé zintenziviiuji v souvislos-
ti s pozadavky na zkvalitnéni vyuky a s tim spojenymi pozadavky na profesi-
onalizaci ucitelského povolani. Na obecné roviné chapeme kompetence jako
vice ¢i méné oborové specifické znalosti, dovednosti a strategie, které se lze
naucit (Baumert et al., 2001, s. 22). Ve shodé s PiSovou et al. (2011, s. 54) za-
stavame nazor, Ze ucitelstvi ve specifickém kontextu urcitého oboru je neza-
meénitelné s ucitelstvim v kontextu oboru jiného. Naptriklad Wipperfiirthova
(2009) charakterizuje klicové kompetence ucitele cizich jazykd a fadi mezi
né jazyk ucitele, interkulturni kompetenci a pravé mnohojazycnost, které se
budeme nadale vénovat.

Abychom mohli popsat kompetence, kterymi by mél ucitel disponovat, aby
mohla byt ve vyuce dal$ich cizich jazyki podporovana mnohojazy¢nost, vyu-
zili jsme model dle Hoppa et al. (2010). Pivodni Hopptiv et al. (2010) model
se teoreticky opira o Shulmanovo (1986) pojeti pedagogickych znalosti, pod-
le kterého ucitel disponuje znalostmi obsahu (angl. content knowledge), dale
Ze méa didaktické znalosti obsahu'® (angl. pedagogical content knowledge)
a obecné pedagogické znalosti (angl. pedagogical knowledge). Posledné jme-
nované znalosti v modelu zohlednény nebyly. Dle Hoppa et al. (2010, s. 614),
aby mohl ucitel podporovat mnohojazycnost ve vyuce, jsou zapottebi jeho
znalosti (ném. Wissen), dovednosti (ném. Kénnen) a ty se musi promitnout
v jeho jednani (ném. Machen). A proto jiZ zminéné odborné znalosti, doved-
nosti a jednani tvori zakladni slozky jeho modelu. Pro Hoppiiv model je také
podstatné, Ze se vztahuje na ucitelovy kompetence k jazykové podpore zakt
prvniho stupné a ma za cil predstavit mozna kritéria pro vzdélavani a dalsi
vzdélavani uciteld v Némecku. Jedna se tedy o model kompetenci k podpoie
mnohojazyc¢nosti v mnohojazyc¢né tride.

Nami upraveny kompetenc¢ni model (tabulka 2) se zaméfuje na podporu
mnohojazy¢nosti jako (dil¢iho) cile vyuky dalsich cizich jazykd, a tak i pres

16 Koncept didaktickych znalosti obsahu (pedagogical content knowledge) byl piedstaven
naptiklad v Janik (2009).
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zachovani slozek znalosti, dovednosti a jednani musely byt jejich obsahy
s ohledem na nase potfeby mirné prepracovany. Slozka znalosti zahrnuje
oblast znalosti struktur jazykd a funkce jazykd, zejména tedy dalsiho cizi-
ho jazyka. Dalsi oblast predstavuje znalosti procest ve vyuce cizich jazykl
a procesti zameérenych na podporu mnohojazycnosti, pricemz vychazime
zejména z teorii osvojovani dal$ich cizich jazyki a z didaktickych pristupt
podporujicich mnohojazy¢nost. A v neposledni Fadé je treba zohlednit vyvo-
jové podminéné procesy zakl (napt. iroven mysleni, kognitivni schopnosti
atd.). Slozka dovednosti obsahuje vybér, vyuziti a vyhodnoceni diagnostic-
kych opatreni, a také zakladni zptisobilost k jazykové podpore a jejich reflexi.
Slozka jednani zahrnuje preménu (transformaci) znalosti a dovednosti v re-
alném case a za danych okolnosti do vyukovych situaci.

Vs
znalosti ]
L
dovednosti
'
L N
' | jednani
'
cizi mnohojazyénost diagnostikovani 1 podpora
jazyky a osvojovani cizich ' mnohojazyénosti
jazyku '
'
D
kognitivni vyukové procesy metody : strategie
systém zamérené na podporu '
mnohojazycénosti !
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Obrdzek 2. Model ucitelovy kompetence k podpoie mnohojazyc¢nosti (upra-
veno dle Hopp et al., 2010).

Predstaveny model (viz obr. 2) popisuje profesionalni kompetence ucitele
dalSich cizich jazykd, které jsou potrebné k podpote mnohojazycnosti ve vy-
uce. V nasledujici ¢asti textu popiSeme nas kompetencni model ucitele a za-
méiime se na jednotlivé oblasti (tzn. jazyky, mnohojazycnost a osvojovani

cizich jazyk, diagnostikovani a podporu mnohojazyc¢nosti).
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5.1 Kompetencni oblast: Cizi jazyky

Ucitelova znalost vyucovaného ciziho jazyka (v nasem pripadé dalsiho
ciztho jazyka) je samozrejmym predpokladem tspésné vyuky ciziho jazyka.
V kontextu podpory mnohojazycnosti se ale predpoklada ucitelova znalost
nejen dalstho ciziho jazyka, ale i prvniho ciziho jazyka (popft. jinych dalsich
cizich jazyk), kterym se zaci uci (ackoli nemusi byt na stejné trovni ovladani).
Pokud bychom se chtéli drzet Shulmanova (1986) pojeti pedagogickych
znalosti, mohli bychom chapat znalost cizich jazyka jako znalost obsahu.

Cizi jazyk zde miizeme rozdélit na znalosti o jazyce a vyuziti jazyka pti pro-
dukci a porozuméni. Na drovni znalosti lze cizi jazyky'’ chapat ve tiech
dimenzich jako (1) formalné kognitivni systém, (2) komunikacni systém
a (3) metalingvistické povédomi o jazyce. Prvni dimenze chapani jazyka
obsahuje oblasti fonetiky a fonologie, morfosyntaxe, lexikalni, sémantiky
a pragmatiky. Ke znalostem o jazyce patii také druha dimenze, tedy komu-
nikacni aspekty jazyka. Tim rozumime napriklad nespisovny jazyk, rtizné
jazykové standardy, diskursivni funkce, komunikacni strategie aj. Znalost
jazyka na (3) metalingvistické drovni by méla ve svém vysledku zddraznit
schopnost zamérit se na lingvistickou formu jazyka, schopnost zamérit se
na formu a vyznam. Dle Jessnerové (2008b, s. 277) umoziiuje metalingvistic-
ké povédomi o jazyce kategorizovat jazykové elementy, vnimat jejich funkci,
formu, vyznam a porovnavat je. Pro koncepci mnohojazyc¢nosti je metalingvi-
stické povédomi o jazyce velmi dilezité.

5.2 Kompetencni oblast: mnohojazycnost a osvojovdni dalsiho ciziho jazyka

Podpora mnohojazycnosti mize na uUrovni znalosti vychazet ze znalosti
o procesech osvojovani cizich a dalsich cizich jazykd, ze znalosti, jak se mize
projevovat jazykovy transfer a mezijazykové ovliviiovani, a ze znalosti teorif
o didaktickych pristupech, podporujicich mnohojazycnost. V souvislosti
se Schulmanovym (1986) pojetim znalosti bychom tuto slozku mohli chapat
jako didaktickou znalost obsahu.

Jako vyukové procesy zamérené na podporu mnohojazycnosti chapeme tako-
vy rozvoj zakovskych cizojazycnych kompetenci, které umozni efektivnéjsi
uceni se dal$imu cizimu jazyku na zakladé zkuSenosti s procesem uceni se

17" Jsme si védomi toho, Ze kromé znalosti cizich jazykd miiZe mit vliv na rozvoj mnohojazy¢nosti
i znalost mater'ského jazyka (zejména na metalingvistické trovni), ale touto problematikou
se v naSem textu nezabyvame.
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prvnimu cizimu jazyku. Podpora mnohojazycnosti ve vyuce cizich jazykt
vychazi ze znalosti didaktickych pristupti podporujicich mnohojazyc¢nost,
znalosti teorii osvojovani dal$ich cizich jazyki ¢i jazykového transferu. Vy-
ukové procesy zamérené na dalsi cizi jazyk chapeme jako systematicky rozvoj
dalsiho ciziho (popt. druhého ciziho) jazyka. Ackoli totiZ mluvime o podpore
mnohojazyCnosti, nesmime zapomenout, Ze stale ziistavame na trovni vyu-
ky jednoho konkrétniho ciziho jazyka. V neposledni radé je treba zminit vy-
vojové podminéné procesy. Pod timto pojmem rozumime v naSem kontextu
zejména zohlednovani kognitivniho vyvoje a véku zaki ve vyuce. Zejména
pozadavky na zdmérnou reflexi jazyki ¢i metakognitivni znalosti se jevi jako
faktory, které vyzaduji narocnéjsi myslenkové operace. V kontextu podpory
mnohojazycnosti by mél ucitel pti planovani a vlastni realizaci vyuky véno-
vat zvySenou pozornost kognitivnimu vyvoji zaki a jejich véku.

5.3 Kompetencni oblast: diagnostikovdni

Pod pojmem diagnostikovani minime v kontextu mnohojazycnosti jako cile
cizojazytné vyuky (1) identifikovani situaci nesoucich potencial k podpo-
fe mnohojazycnosti, (2) rozpoznani vhodného opatfeni do vyuky s ohle-
dem na potreby zakd, (3) vyhodnoceni vysledki podpory mnohojazy¢nos-
ti. K tomu, aby bylo moZné provést diagnostikovani, je nutné znat zaklad-
ni postupy pozorovani Ci testovani, které se vztahuji k vyuce cizich jazykt
(napt. zdmérné a nezamérné pozorovani, dotaznikové Setreni, standardizo-
vané testovani aj.). Na zdkladé takového diagnostikovani je mozné odvodit
konkrétni zavéry pro podporu mnohojazycnosti ve vyuce (srov. napi. Schulz
& Tracy, 2010). Vysledky mohou byt vyuZity pro planovani vyuky, ale také
mohou poskytovat tidaje o vysledcich takové vyuky cizich jazyki, ve které je
podporovana mnohojazycnost.

5.4 Kompetencni oblast: podpora mnohojazycnosti

U ucitele pfedpokladame schopnost zachazet se situacemi, které nesou po-
tencial k podpofe mnohojazycnosti. Tento predpoklad s sebou nese také po-
Zadavek na ucitelovy strategie planovani a realizaci vlastni podpory mno-
hojazyc¢nosti, a tedy vyuziti souboru vhodnych metodickych postupti. Jako
strategie podpory mnohojazycnosti v naSem kontextu rozumime systema-
tické, transparentni a reflektivni jednani, které umoziuje intersubjektivné
rozvijet situace, které nesou potencial k podpoie mnohojazy¢nosti. Oblast
metodiky pak pokryva obsahovou dimenzi opatieni k podpote mnohojazyc-
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nosti. To znamena, Ze ucitel je schopen podporovat mnohojazyc¢nost v bézné
pedagogické praxi (viz napt. Hufeisen, 1994). Z hlediska podpory mnohoja-
zyCnosti ve vyuce je tieba zminit, Ze je potiebné ve vyuce zohlednit nejen
lingvistickou a metalingvistickou, ale také komunika¢n{ (tim rozumime na-
priklad konverzacni strategie v jazycich) ¢i pragmatickou (jako napt. narativ-
ni kompetence) rovinu jazyka. V ramci podpory mnohojazyc¢nosti by mél byt
také zohlednén vék zaki a jejich kognitivni schopnosti a potreby. Také vlastni
monitoring je vhodny piedpoklad pro reflektivni a kontextualné vhodné vy-
uziti metod podpory mnohojazycnosti (Hopp et al., 2010, s. 621). Specific-
kou roli pfi podpotfe mnohojazy¢nosti hraji postoje zaku i uciteld. V naSem
kontextu se jevi jako podstatné postoje k jazykim jako takovym, ale také
k vlastni koncepci mnohojazyc¢nosti. Z mnohych vyzkum postoji uciteli to-
tiz vyplyva, Ze ackoli je mnohojazyc¢nost jako takova vnimana velmi pozitiv-
né, realné a prirozené mnohojazyctné jednani (napt. pouzivani slov z jinych
jazyki) je uciteli vinimano jako deficit pti jazykové produkci (napt. Grosjean,
2010, s.105-106) a neni chapana jako Sance k podpoie komunika¢ni kompe-
tence ve Skole (napt. Gogolin, 1994, s. 206-207). Podpora mnohojazy¢nosti
je zavisla na pozitivnich postojich obou aktért ve vyuce stejné jako vnima-
ni mnohojazyc¢nosti jako dulezité slozky ve vyuce cizich jazyki (Hopp et al.,
2010, s. 623).

6 Shrnuti a diskuse

Koncepce mnohojazyc¢nosti je v zahranic¢i velmi casto diskutované téma, kte-
ré postupné ,prorista“ do odbornych, ale i laickych debat, zejména v kon-
textu vzdélavani v oblasti cizich jazykl a Skolniho vzdélavani. V nasich pod-
minkach povazujeme za smysluplné zabyvat se mnohojazycnosti jako cilem
vyuKy cizich jazykd. Z tohoto hlediska se nam jevi jako opérny konstrukt te-
orie osvojovani dalsiho ciziho jazyka a z ni vychazejici koncepce didaktiky
podporujici mnohojazyc¢nost, ktera si klade za cil efektivnéjsi vyuku dalsich
cizich jazykl na zakladé zakova vyuzivani znalosti, zkuSenosti aj. z uceni
se prvnimu cizimu jazyku (popt. z vyuky prvniho ciziho jazyka). Abychom
ukazali, jak by mohla byt mnohojazycnost ve vyuce cizich jazykl smysluplné
podporovana, vytvorili jsme kompetencni model ucitele, ktery vychazi z mo-
delu Hoppa et al. (2010).

V rdmci zavérecné diskuse bychom kromé shrnuti radi vznesli nékteré otaz-
ky tykajici se mnohojazycnosti ve vyuce, které by mély prispét k debatam
0 mozné podpoie mnohojazyc¢nosti ve vyuce cizich jazykd.
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Jako prvni si klademe otazku, zda existuje elementarni shoda vSech aktéria
ve vzdélavani na tom, Ze je potiebné, aby se Zaci udili (alespoii) dva cizi jazyky.
Ackoli jsme zminili, ze Rada Evropské unie, ale uzi RVP ZV (2013) se dvéma
cizimi jazyky na zakladni Skole pocitaji, nezda se nam, Ze by byly vyhody zZa-
kovské znalosti minimalné dvou cizich jazykil v nasem prostiedi obecné uzna-
vané (viz napi. Miinich, 2011). Pokud by totiZ neexistoval obecny zajem o dal-
$i cizi jazyky ve Skole, miizeme povazovat debatu o didaktickych pristupech
podporujicich mnohojazy¢nost ve vyuce cizich jazykl za bezpiredmétnou.

Zadruhé se ptame, zda lze v Ceské republice povazovat mnohojazy¢nost za dil-
¢i cil jazykové vyuky. Ackoli Evropska unie jednoznacné koncepci mnohoja-
zy¢nosti podporuje, u nas byla prosazena do RVP ZV (2013) ,pouze* povin-
nost zakladnich Skol nabizet dva cizi jazyky, ale o podpofe mnohojazyc¢nosti
ve vyuce cizich jazykil se zde nemluvi (ackoli na jiném misté RVP ZV je na de-
klaratorni drovni zminéna). Na druhé strané tato situace nabizi prostor pro
vyzkum v oblasti didaktiky cizich jazykd, aby nabidl hlub$i poznani o vyho-
dach (popt. rizicich) podpory mnohojazycnosti ve vyuce na ceskych skolach.

Treti otazka se tyka ucitell dalsich cizich jazyk{, zda jsou pripraveni ve své
vyuce podporovat mnohojazycnost. Tato otazka sice neni predmétem pred-
loZeného textu, chceme v ni ale upozornit na pomérné velky potencial jak pro
pedeutologicky orientovany vyzkum, tak pro instituce vzdélavajici ucitele ci-
zich jazyk(. Nami predstaveny model ucitelovy podpory mnohojazycnosti by
tak mohl prispét i k debaté o cilech a obsazich (kurikula) vzdélavani uciteld
(dalsich) cizich jazyk.
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Multilingualism as a particular goal of foreign language
education and possibilities for its support

Abstract: The study deals with the issue of multilingualism as a particular goal of
language education. The author aims to offer an insight into the additional language
teaching at primary/secondary schools in the context of multilingualism. The first
part of the paper provides a definition of the concept of multilingualism, which forms
the theoretical background of our study (i.e. multilingualism as a particular goal of
language teaching). As we define multilingualism as pupils’ ability to speak three or
more languages, we propose a system for ordering and labelling these languages.
The next part of the paper focuses on acquisition of additional (second, third etc.)
languages and its characteristics. The fourth part of the paper deals with the didactic
approach to the concept of multilingualism and its possible implementation into
additional language teaching. Finally yet importantly, we focus on teachers and the
competencies that they should have in order to meaningfully support multilingualism
in instruction.

Keywords: multilingualism, theory of third or additional language acquisition, lan-
guage teaching, didactic approach to support multilingualism, teacher’s competence
for multilingualism support

Petrova, Z. (Ed.). (2013). Prax v ucitelskom vzdeldvani: K otdzkam praktickej
pripravy ucitelov v studijnom programe Predskolskd a elementdrna pedagogi-
ka. Trnava: Typi Universitatis Tyrnaviensis.

Publikdcia otvara klasicky problém vztahu ,teérie” a ,praxe” vo vysokoskolskej pri-
prave ucitelov. Prezentuje pri tom cielene vytvorené videonahravky vyucbovych ak-
tivit, diskutované na fakultnom seminari, ako prostriedok umoznujici Studentom
poznavat otazky vzdelavacej praxe ako triedy problémov s akademickou relevanciou,
ktoré mozu v praxi nadobudat konkrétnu podobu v zavislosti od Specifickej situacie
vyucby, nie ako rydzo praktické problémy. Prostrednictvom vybranych vzdelavacich
oblasti v bakalarskom Studijnom programe PredSkolska a elementarna pedagogika
jednotlivé studie v publikacii ukazuju, ako je mozné v ramci tychto oblasti venovat
vyvazeny priestor kli¢ovym otazkam a témam akademického diskurzu v predmetnej
oblasti, obsahovym a metodicko-didaktickym inovacidm vychadzajicim z nich
a sucasne aj priprave Studentov na realitu kazdodennej vzdelavacej praxe. Tento
pristup ma napomdct tomu, aby bola vzdeldvacia prax realizovand Studentom
(buducim ucitel'om) nielen tcinng, ale aj koncepcng, cielena a kriticky reflektovana.





