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Recenze

Kohnova, J.
Dalsi vzdélavani ucitell a jejich profesni rozvoj.

Praha: Univerzita Karlova v Praze — Pedagogicka fakulta, 2004. 181 s. ISBN
80-7290-148-6.

V soudasném vzdéldvacim systému Ceské republiky vyvstavs stéle zietelngji dile-
zitost problematiky vzdélavani uciteli. Obecné se uznédva, Ze nejen pripravné
vzdélavani ucitell, ale stejné tak i jejich dalsi vzdélavani rozhodujicim zpuso-
bem ovliviiuje kvalitu a vystupy vzdéldvaciho systému. AvSak zatimco priprav-
nému vzdélavani ucitelu je dnes vénovana intenzivni pozornost fady odborniki,
oblast dalstho vzdélavani ucitel zustdva u nés dosti zanedbavina — na rozdil od
zahrani¢i. Dosud ani nebyla k dispozici puvodni ¢eskd monografie, jez by tuto
problematiku obsdhla systematicky a pojednala jak o jeji teorii, tak o prislusné
legislativé a stavu daného tseku praxe.

Publikace J. Kohnové nyni tento nedostatek odstranuje. Po prostudovani knihy
zjistuji, ze jde o praci odborné kvalitni, jez nepochybné bude v dané oblasti uzi-
tec¢nd. Nejprve struéné o struktute publikace:

Autorka pristoupila k tématu systematicky a s komplexnimi hledisky. V prv-
nich tfech kapitoldch vymezuje problematiku dalsiho vzdélavani uditela (DVU)
a objasnuje zakladni pojmy s ni spojené, podava historicky ptrehled vyvoje DVU
u néas od konce 18. stoleti az do roku 1989 a vysvétluje trendy projevujici se v této
oblasti v zahranié¢i (v Némecku, Irsku, Svédsku aj.). Tyto kapitoly predstavuji ra-
mec, k némuz se pak vazou jiz specialnéjsi ¢asti knihy: Vyklad teoretickych otazek
DVU (4. kapitola), Klasifikace druhtt DVU (5. kapitola), Soucasnd situace v DVU
po roce 1989 (6. kapitola). Kniha je vybavena dvéma prilohami — jednak seznamem
vyzkumnych projekti z oblasti DVU, jednak seznamem soucasnych i historickych
legislativnich norem pro DVU. Kniha mé anglicky souhrn a je vybavena rozsdhlou
bibliografii.

Ve vsech kapitolach se vyklad J. Kohnové opird o spolehlivé informaéni zdroje;
autorka pracuje s Sirokym okruhem ceské odborné literatury, se zahrani¢nimi
prameny (dokumenty EURYDICE a jiné), vyuzivd také sva vlastni dotaznikova
Setfeni o fungovani DVU u nds. V publikaci se projevuje také to, ze autorka jiz
fadu let vypracovava posudky na granty nebo jiné projekty vztahujici se k DVU,
a ma tedy — jako malokdo u nas — velmi dikladnou znalost o situaci v této oblasti
i v tomto aspektu.
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Povazuji za prinosné, ze v publikaci jsou diskutovany zakladni pojmy, jez jsou
pro DVU relevantni. To se tykd zejména vztahu mezi pojmy ,ucitel“ a ,peda-
gogicky pracovnik“ a jiné. Kohnovd dokladé, ze v této oblasti je nezbytné, aby
pedagogické uvazovani bylo propojeno s teorii andragogiky, nebot v té se dospélo
k nékterym poznatkim, bez nichz se oblast DVU nemuze obejit, naptiklad pokud
jde o pojmy a koncepce ,profesionalizace* ,dalsi vzdélavani“. To lze dolozit zej-
ména na klasifikaci vzdélavani dospélych, kde autorka pracuje s modifikaci tabulky
andragogického odbornika Z. Palana, apod.

Pozitivnim rysem publikace je také to, ze vymezuje klasifikaci druhi dalsiho
profesniho vzdélavani ucitela (s. 86-99). V této klasifikaci vladne Casto termino-
logickd neujasnénost, a to nejen na pedagogickych fakultach, ale i na jinych fa-
kultdch v CR. Jde o vyklad jednotlivych druhfi vzdélavani uciteld, které se tykaji
jednak kvalifika¢niho vzdélavani, jednak prubézného dalsiho vzdélavani, pricemz
v obou typech se rozvinuly rizné specificky zamérené formy vzdélavani.

Za dalsi pozitivni rys knihy lze povazovat fakt autorcin nazor, ze v oblasti DVU
se musi teoretické modely opirat o dukladny empiricky vyzkum, napiiklad pokud
jde o zkoumani potieb ucitelu i opodstatnénych pozadavka na ucitele nebo pokud
jde o evaluaci vysledki a efektti dosahovanych v riznych forméach DVU. V jednom
Setfeni J. Kohnové se ukazalo, ze zfejmé neplati casto Sireny ndazor, podle néhoz
ucitelé zaujimaji odmitavy postoj k pripadnému zavedeni atestaci, nybrz naopak
— ,fada ucitel atestace vitd jako mozné ocenéni svych schopnosti“ (s. 86).

Ve ¢tenafi musi vzbuzovat smutné pocity to, kdyz konfrontuje podle vykladu
Kohnové historicky vyvoj DVU u nés, jenz dospival postupné (i pies ideologicka
omezeni pred rokem 1989) k dobré trovni fungovéni, se soucasnym stavem, kdy
je u nas systém DVU v dosti chaotickém stavu. Tento stav byl zpusoben zej-
ména neuvazenymi ,pseudorevoluénimi* zasahy po roce 1989, kdy se likvidovala
resortni sift DVU a dochéazelo k ,ztratdm prostorovym, materidlnim a personal-
nim“ (s. 103). Také v dalsich letech se v oblasti DVU a ucitelské profese viibec
projevovalo ,diletantské vniman{“ problematiky uditelti ze strany MSMT (s. 131)
— ostatné o tom se presvédcujeme i v soucasnosti, kdy doslo k likvidaci pedago-
gickych center v krajich a vznikajici nové ,stfediska sluzeb skoldm“ a podobné
instituce zapasi Casto s tizivymi problémy finan¢nimi a jinymi.

Jak jsem naznacil, publikace J. Kohnové nejen poskytuje objektivni informace
k fadé problémi DV U, ale autorka zaujimé i svij osobni postoj k uré¢itym diskuta-
bilnim zélezitostem, coz muze iniciovat i uvazovani samotnych ¢tenari. Kniha je to
potfebna — uz tim, ze obraci zajem k oblasti, ktera je v pedagogické teorii ponékud
odstréena ¢i chdpana jako ne prioritné vyznamna. Styl textu je ¢tivy, formulace
jsou srozumitelné, obsah se vztahuje k problematice ¢eské, ale je dtisledné zardmo-
van do kontextu zahrani¢niho. Doporucuji vyuzit tuto publikaci nejen v okruhu
specialistii, zabyvajicich se problematikou vzdélavani ucitelu, ale i v seminafich
ucitelského studia, kde muze slouzit jako dobry zdroj diskusi a analyz.

Jan Pricha
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Od skuasenosti cez myslienku k znalosti

Svec V. Pedagogické znalosti uditele: teorie a praxe. Praha: ASPI 2005, 136 s.
ISBN 80-7357-072-6.

Vzdy ked sa mi dostane do rik nova kniha, skiimam ju do detailov v nasledov-
nom poradi: ivod, zdver, pouzita literatira, obsah knihy, a az potom sa venujem
jednotlivym kapitoldm. Nie ze by som autorov upodozrieval z nejakych nekalych
praktik, to nie, prave naopak. Vzdy ma totiz fascinuje, ked niekto dokéaze ,daf
dokopy“ dielo, ktoré je ctivé, zabavné, ale i inSpirujice a poméha k dalsiemu rastu
cloveka. Riadim sa totiz heslom, ktoré je o$tichané uz rokmi: ,Neucme sa triky
remesla, nau¢me sa remeslo samo.“ AvSak je nutné dodat, Ze zopéar trikov nikdy
nie je na skodu veci a vzdy sa hodia. Tato ttla kniha presne takou je. Nepotrebuje
sa totiz ,hrat“ na teoreticku ,bibliu® ani na ,radcu“ Je ¢tivd a putava. Nesnazi
sa Citatelom davat rady, ale snazi sa byt pomocnikom a sprievodcom v jeho ceste
zivotom a ucitelskym povolanim.

Kniha Vlastimila Sveca je klasickym prikladom, ako sa d4 urobit neklasick4
a netradi¢ne pojaté, prehladna a inSpirujica monografia. Autor rozdelil knihu do
deviatich samostatnych kapitol a doplnil ju o pouziti a odporicanu literatiru,
vecny register a prilohy, ktoré tvoria neoddelitelnu sucast knihy. Kazda z kapitol
je vnutorne clenend do nasledovnych casti:

¢ vychodzie otazky a podnety;
e teoretické minimum doplnené prikladmi;
e tipy pre vzdelavatelov ucitelov;

e namety pre pracu ucitelov na sebe samych.

Vychodzie otazky a podnety st inspiraénym prvkom, ktory citatela vtiahne do
deja danej problematiky a nenechd ho Tahostajnym. Teoretické minimum posky-
tuje Citatelovi zdkladny teoreticky rdmec potrebny k orientacii v danej problema-
tike, ktory je obohateny o priklady. Tipy pre vzdeldvanie prendsaju teoretické mi-
nimum do praxe a poukazuji na pedagogické skiisenosti autora a kolegov z inych
pracovisk. Poslednd cast je nasmerovanad k ucitelom v praxi a nuti premyslat,
hodnotit a pracovat na sebe v rdmci danej témy.

Tato kniha je vybornou pomdckou k chapaniu problémov, ktoré ,vyrastaju“
z doby, z aktudlnych potrieb spolo¢nosti a ucitelského povolania.

Sd v nej prezentované poznatky, ktoré budu citatelovi prospesné a pristupné,
ale spravne pochopenie a porozumenie si ziada citatelovu stustredenost a tvorivi
mysel ako i chut tvorit a experimentovat so svojim vlastnym potencidlom.

Vzdy ked sa mi dostane do rik nova kniha, snazim sa prist na to, ¢o je snahou
autora a ¢o z toho je pouzitelné citatelom. Vzdy, ale skon¢im pri tom, komu je
kniha urcend a co si po jej preCitani odndsam sam v sebe.

Ku knihe Pedagogické znalosti ucitele: teorie a praxe, je nutné sa vracat ako
ku pramenu, ked mame smad, pretoze nie je teoretickou sttidiou ani , kucharkou“,
ale inspira¢nym zdrojom a sprievodcom.
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Namiesto zaveru uz len dve skromné myslienky na zamyslenie. Jedna je autorova
a druhd moja.

,PTal jsem si, aby vznikla knizka, ktera bude ¢tenafe provazet na jejich vlastnich
cestach k pedagogickym znalostem.”

Precitajte si tuto knihu a posidte sami, ja som si ju precital a dospel k nasle-
dovnému:

Skutocnd znalost pride az vtedy, ked ju vieme pouzival a obohacovatl. Tato kniha
ju pontuka citatelovi v takej miere, aku si Citatel zvoli sam.

Stefan Chudy

Valisova, A., a kol.

Autorita ve vychové.
Praha: Karlova univerzita, 2004, 183 s. 2. vydani. ISBN 80-7184-857-3

Medzi vyznamné tematické komplexy pedagogickej vedy v stcasnej dobe patri
i problematika autority vo vychove. Publikicia A. Valisovej a kolektivu autorov —
Autorita ve vychové, ktord vysla v vlanajSom roku uz v druhom vydani, svojim
obsahom vyznamne presahuje tradi¢né chapanie a celkové ponimanie autority,
casto deklarovanej v obsahoch pedagogickych uc¢ebnic v minulosti. Postiva komplex
problémov o autorite do novych suvislosti, ktoré respektuju postavenie subjektu
v spolocnosti, potrebu slobody a sebarealizacie jedinca, jeho schopnosti orientécie
v zlozitych socidlnych vizbach, ale zaroven rozvijaji jeho individudlnu a socidlnu
zodpovednost za svoje spravanie.

Nutnost riesif nova poziciu diefata, ziaka v pedagogickom procese sa opako-
vane objavuje v roznych obmendch v stcasnych pedagogickych a didaktickych
koncepciadch i v praktickych inovacnych tendencidch, ktoré rezonuji i v nasom
v skolstve. Proti vonkajSiemu posobeniu sa zdoéraznuje vntutorna motivacia ziaka,
proti nezdzivnému plneniu noriem potreba sebarealizicie dietata a jeho sloboda.

Tieto poziadavky viedli autorov k tomu, zZe sa snazili konkrétnejsie ujasnit a hlb-
Sie porozumiet pedagogickym pojmom, cize blizsie vysvetlit a ozrejmit pojmy
sloboda dietata, autonémia dietata a neautoritativna vychova v sicasnych pod-
mienkach skoly a spoloc¢nosti.

Prinosom je, ze autori respektuju ndzory H.Schnebecka, E.Braunmbhla,
J. Oelkersa, M. Winklera, W. Poppa, ktoré postuvaju teoretické koncepcie o nové
dimenzie, pricom sa opieraji o predstavitelov tzv. humanistickej psycholdgie
A.H.Maslowa, C.R.Rogersa, F.Perlesa, O.Reboula a i., ktori dopliaji filozo-
ficka analyzu vztahov vychovy o r6zne druhy autority, az po prace H. Arendtovej,
ktora vidi problém autority vo vychove v savislosti s krizou autority vo vSeobec-
nosti, v celom modernom svete.

Autori definovali pojem autority ucitela spojeny s jeho osobnostnymi vlastnos-
tami, vzdelanim a pravomocami, ktorymi mé byt vybaveny. ZvysSend pozornost
venovali otdzke autority skoly ako inStitdcie, ktord pésobi na ziakov, pri¢om re-
Spektuja postoje ziakov i ucitelov ako hlavnych faktorov skolského vzdelavania,
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ktoré ma byt uzitocnym a praktickym pre pripravu na zivot v pritomnosti i v bu-
dicnosti.

Zdoraznujui, ze kazda skola ma svoj vlastny vndtorny systém a preto nie je
potrebna konformita. Podstatné zmeny a tspesnost kazdej skoly stoja na praci
spolocenstva ucitelov a ziakov, ktori respektuju tvorivost a spolupracu, ako aj po-
znaju prijatelné metédy riesenia konfliktov. Spoluticast vsetkych ziakov, ucitelov,
rodicov a vedenia Skoly umoznuje spoznat, ktoré normy st prirodzené a zivotne
dolezité a ktoré su prezité a zbytoéne obmedzujtice.

I ked do procesu modernizécie vyucovania vstupuja réoznorodé nazory, koncepcie
overené praxou, vacsinou su len teoretického razu. Ich optika je zameranda skor na
odmietanie akejkolvek autority vo vychovno-vzdeldvacom systéme. Tato tendencia
vyplyva z celospoloc¢enskych podmienok, v ktorych sa straca vyznam autority
cloveka vbbec. Spravne zdéraznuja, ze pre zdravy rozvoj osobnosti si v sicasnosti
potrebné vzory a idedly.

V skoldch by mal byt takymto idedlom ucitel, ktory by mal byf pre ziakov
ur¢itou autoritou, ktoru respektuju ako pozitivny formativny faktor na zdklade
jeho osobnostnych vlastnosti a oddanosti k pedagogickej praci. Za najdolezitejsi
povazuju vztah ku ziakom, pricom sa ucitelova autorita postva skér do polohy
prirodzenej, ludskej, humannej.

Désledne analyzovali alternativne modely (Freinetovskd skola, Jenskd skola,
Waldorfskd skola, projektové vyucovanie, rozvijajice vyuCovanie, konstruktivne
vyucovanie a i.). Autori tvrdia, Ze vSeobecne odsudzovany pokles autority ucitela
v skole nie je zapri¢ineny roznymi alternativnymi modelmi vyucovania, ktoré sa
u nas v tedrii vyskytuji, pretoze do praxe prenikli len nepatrne a vicsinou iplne
nekonkrétne.

Kladu si otazku, aké st dévody rapidneho znizovania autority ucitela v skole, na
vyucovani? Odpovedaji, ze hlavnym dévodom ponizovania autority ucitela treba
hladat v jeho socidlnom postaveni v spolo¢nosti, hlavne v jeho ekonomickom ohod-
noteni. Spravne konstatujui, ze k poklesu autority taktiez prispieva skutoc¢nost, ze
sa od r. 1989 stustavne znehodnocuje hodnota vzdelavania i kvalifikdcia ucitela.

Svoje tvrdenia opieraju o vysledky z dlhodobého vyskumu, na zéklade kto-
rého konstatovali, ze ucitelia vnimaji autoritu ako aktudlnu otdzku sicasného
vychovno-vzdelavacieho procesu v skole i mimo neho. Zaroven si uvedomuju aj
problémy, ktoré stuvisia so sticasnou situaciou v spoloc¢nosti, ktoré sa automaticky
premietaju do zivota a prace skoly.

V zéavere autori konstatuju, ze sicasnad pedagogika venuje pozornost otazkam
rozvijania a uplatnovania autority ucitela v rdmci interakcie so ziakmi a rodi¢mi,
s kolegami i nadriadenymi z hladiska filozofickych, etickych, psychologickych, soci-
ologickych ¢i pedagogickych aspektov. Podla nich problémom pri skiman{ autority
byva strach z redukcionizmu, ktory je vSak vyvazeny a v kone¢nom dosledku od-
menuje vyskumnikov vysokou spolahlivostou zistovania. Diskutovana oblast au-
tority v pedagogickej verejnosti silno rezonuje, lebo sa stdva problémom nielen
vyucujuicich v praxi, ale i v spolo¢enskom i rodinnom Zzivote.

Publikacia autorky A. ValiSovej a kolektivu je obohatenim vyznamného a ak-
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tudlneho tematického komplexu, ktorym sa predmet pedagogiky obohacuje o ino-
vac¢né pristupy. Odporicame ju do pozornosti ucitelom, pedagogickym pracovni-
kom, Studentom, pretoze im umozni spoznat problematiku autority nielen skoly,
ale i ucitela a rodiny. Urcite bude citatelov inspirovat k hlbsiemu zamysleniu sa
nad pojmom autorita a jeho vyznamom pre ponimanie sicasného sveta, hodno-
tovej orientacie ludi a zmyslu zivota v stcasnosti.

Jolana Manniovd

Franiok, P.

Kapitoly z teorie specialni pedagogiky.

Ostrava: OU, Pedagogicka fakulta, 2003. ISBN 80-7042-280-7.

Nové pristupy ke vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a s tim
souvisejici zvysSeny zdjem o studium specidlni pedagogiky kladou znacné poza-
davky na tvorbu nezbytné studijni literatury. I kdyz aktivita nakladatelstvi Portél
obohatila zdjem specidlné pedagogické verejnosti o celou fadu hodnotnych a ¢asto
i atraktivnich publikaci, stale chybi studijni materidly, které by v dostatecném
pocétu a v Sirokém spektru uspokojily potieby studenti. Tato potfeba je navic
zvysena i o pozadavky studenti ucitelskych oborti mimo specidlni pedagogiku.
V této souvislosti lze také pristupovat k roli recenzovaného studijniho textu. Au-
tor, jak uvadi v tvodu, nepovazuje tento studijni materidl za obsahové tuplny,
doporucuje ho chapat jako dil¢i prispévek.

Obsahem ucebniho textu je tfindct kapitol, které v souhrnu poskytuji vhled
do teoretickych vychodisek specidlni pedagogiky. V kapitoldch 2-7 je prezento-
vana aktudlni role specidlni pedagogiky, jsou vymezeny védni zdklady specialni
pedagogiky a jeji zékladni pojmy. Aktudlnost oboru je zduraznéna v celosvétovém
kontextu. Jestlize novéjsi statistické idaje uvadéji vyskyt postizené mladeze v roz-
mezi 2-6 % z celkové populace, v rozvojovych zemich pak dokonce 20 % populace,
celkovy odhad poctu vsSech postizenych lidi dosahuje az 500 miliond osob. Tyto
skutecnosti nutné vedou také ke zméné v obsahu ptipravy budoucich uditeli a vy-
chovateli, aby méli moznost ziskat alespon zdkladni orientaci v oblasti specialni
vychovy. V ramci zminénych kapitol je ve 4. kapitole objasnéna geneze nazvu
oboru, rovnéz jsou uvedeny jeho nazvy v hlavnich evropskych jazykovych oblas-
tech. V nasledujici kapitole vénuje autor pozornost samotnému oznaceni postizeni
a zduvodnuje odklon od Sovédkova pojmu defekt k etictéjsim termintim, jakymi
jsou terminy handicap ¢i znevyhodnéni. S tim souvisi i nasledny termin defekti-
vita, ktery je nahrazovan terminem sekundarni dusledky postizeni.

Obsahové nosna je 8. kapitola, objasnujici systém komplexni rehabilitacni péce.
Tento pfistup umoznuje nahliZzet na situaci osob s postizenim v dimenzi deviti
odbornych pristupi, jejichz garantem je stat.

Soucasné tendence vzdélavani déti se specidlnimi potfebami predstavuje jejich
integrace do bézného skolského prostredi. Jejimu zdavodnéni i nékterym tuska-
lim jeji realizace vénoval autor samostatnou kapitolu. Mezi ztézujici faktory patii
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zejména nedostatek kvalitnich specidlnich pedagogu a nedostatecna legislativa.
Pozornost si zaslouzi autorovo zdivodnéni role uméni a estetické vychovy v pro-
cesu vrustani do bézného vzdélavaciho prostredi. Jde o podnét, ktery by nemél
byt opomijen vSude tam, kde pedagogové integrované vzdélavani zajistuji. Pred-
posledni kapitola analyzuje integrované vzdélavani jako dynamicky proces utva-
feni vzajemnych socidlnich vztahi. Pres veskerou zménu postoji zatimni perso-
nalni a materidlni podminky neumoznuji zajistit integrované vzdélavani pro déti
s téz$im stupném postizeni, zejména vsak pro déti s vice vadami.

V zavérecné kapitole autor prezentuje slovnic¢ek vybranych specialné pedago-
gickych pojmu, ktery je pfinosem pro osvojeni si zdkladni odborné komunikace.

Studijni text, nevelky svym rozsahem, ale faktograficky vysoce obsazny, 1ze po-
vazovat za vhodny studijni materidl pro ty zajemce, ktefi potfebuji ziskat zakladni
vychodiska pro dalsi studium. Lze ho doporudit i pro ruzné formy specializa¢niho
studia.

Jaroslav Kysucan

Planava, I.
Privodce mezilidskou komunikaci. Pfistupy—dovednosti—

poruchy.
Praha: Grada Publishing, 2005, 148 s. ISBN 80-247-0858-2.

Odbornych publikaci zabyvajicich se mezilidskou komunikaci, a to nejen na
poli vzdélavani, je jiz v soucasné dobé mnoho. Ale vzhledem k vyznamu a ne-
postradatelnosti mezilidské komunikace poklddam za nutné tomuto tématu neus-
tale vénovat nasi pozornost. Nezijeme totiz v izolaci od ostatnich lidi, ale naopak
ve stalém kontaktu s nimi. Jedndme s nimi, hovorime, naslouchdme jim, dom-
louvame se, fesime spory a konflikty. Tim vsim, a i dalsimi tématy, se podrobné
zabyva tato publikace. Autor se pokousi nabidnout rizné pohledy na mezilidskou
komunikaci, v nichz se snazi propojit dva pristupy — pristup vychazejici ze svéta
védy a pristup pramenici z kazdodennosti lidskych setkdvani.

Kniha je obsahové strukturoviana do péti kapitol, které jsou dale ¢lenény na
CtyTi az Sest Casti. V uvodu kazdé kapitoly ¢tenar nalezne heslovité shrnuti toho,
o ¢em dand kapitola pojednéva. Autor vychézel z nékolika zdroji. Cerpal ze zkuse-
nosti své mnohaleté praxe v manzelském a rodinném poradenstvi a psychoterapii,
pouzil zkusenosti z vycvikové-vyukovych kurzu a programu zabyvajicich se danou
problematikou a vyuzil Sirokou skélu jak ceské, tak zahrani¢ni literatury.

Vstupni kapitola — Pristupy, komponenty, procesy — je nejobsédhlejsi, jelikoz se
snazi ¢tenari pripravit pudu k rozdilnym pohledim, definicim a teoretickym pri-
stupim mezilidského komunikovani. Vychézi z fady vSednich i méné obvyklych
situaci, kdy se lidé mohou potkéavat, vyménovat si nazory, informace, myslenky,
predstavy, nélady, pocity, hodnoty, kdy mohou s druhym c¢lovékem sdilet jeho
existenci. V souvislosti s konkrétnimi situacemi jsou naznaceny motivy, z jejichz
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popudu vstupujeme do kontaktu s druhymi. Nasleduje ¢ést nabizejici zamysleni
nad tim, pro¢ se clovék s nékterymi lidmi dokadze dorozumét a s jinymi zase ne,
jakou roli hrajf rozdily a podobnosti mezi Ty a Ja. Zvlasté je apelovdano na ko-
munikaéni rozdily mezi &leny femininniho a maskulinniho rodu. Uvodni kapitolu
uzavird analyza komunikac¢niho procesu, je zde zdiraznén vyznam zpétné vazby
a symetrické ¢i asymetrické pozice pii vzajemné interakci. Na prvnim misté ale
jisté stoji vyznam samotnych slov, o kterych tady také nechybi zminka, a to jak
z pohledu konota¢niho, tak denotacniho.

Druhé kapitola — Komunikacni styly — rozlisSuje a rozebird pét styli podle celu,
zpusobu i okolnosti mezilidského komunikovéni: konvencni, konverzacni, opera-
tivni, vyjednédvaci a osobni az intimni. Konven¢ni styl ¢i zpusob komunikovani se
uplatnuje v situacich, kdy si lidé vyménuji pozdravy, at uz potkavaci, na uvitanou
nebo na rozloucenou, a par nezavaznych vét, jejichz vyznam neni az tak podstatny
a o uprimnosti slov se d4 nékdy polemizovat. Pri konverzovani si lidé predavaji
podstatné, nepodstatné, pravdivé i nepravdivé informace. Autor popisuje situace,
v jakych muze konverzace probihat a zduraznuje nejvyznamnéjsi predpoklad zda-
rilé konverzace, coz je symetricky, tedy rovnovazny vztah mezi tcastniky. Opera-
tivni styl se na rozdil od konverza¢niho lis{ vztahovou oblasti, jelikoz své uplatnéni
zde nachazi vztahova asymetrie, ve které vzdy jeden clovék zaujimé nadiizenou
pozici a druhy podfizenou. Oba dva tcastnici tuto vztahovou skutecnost akcep-
tuji, at uz radi nebo neradi, a podle toho jednaji. Pokud ale maji zdjem vyTtesit
urcity problém operativnim stylem, jez se vyznacuje jasnymi, stru¢nymi, nékdy
az strohymi sdélenimi, bylo by dobré respektovat oboustrannou korektnost, zdvo-
filost a umirnénost svych emocnich projevi. Vyjednavani se pouziva tehdy, kde
dva a vice lidi maji zdjem néco spolec¢né vykonat nebo se domluvit na spolecném
feSeni. Vétsinou se vyjednava v situacich, kdy se dvé strany potiebuji shodnout
na jednom feseni, pritom ale kazdd ma rozdilné zdjmy, predstavy, pfani, pfi-
¢emz jedno vylucuje druhé. A posledni styl, osobni az intimni, povazuje autor za
prostredek i samotnou cestu uspokojovani nejhlubsich lidskych tuzeb a potreb.
Zde ustupuje do pozadi pozice symetrie ¢i asymetrie, ale zajima nas, kdy mame
k druhému ¢lovéku nejblize a kdy naopak jsme mu vzdéleni, tedy v jaké trovni
se pohybuje nase psychologickd a fyzicka distance. Nejvyznamnéjsi charakteristi-
kou tohoto stylu jsou emoce, které v zadném jiném komunikacnim stylu nehraji
takovou roli.

Ve treti kapitole — Komunikacni dovednosti — se autor vraci k etickému pohledu
na mezilidské komunikovani a snazi se rozlisit efektivni komunikaci od té, ktera
slouzi dnes jiz nepopulédrnim hodnotam, jako jsou dobro, pravda a krasa. V tivodu
této kapitoly se zamysli nad komunikativni zptsobilosti, jelikoz kazdy clovék je
jina osobnost a ma rozdilné komunikativni predpoklady, schopnosti a dovednosti.
Autor je toho nédzoru, ze témto dovednostem se lze naucit do té miry, do jaké
clovék chece a vi jak. Dale jsou charakterizovany dvé komunikativni dovednosti
— aktivni naslouchani a dotazovani. Tuto tématickou ¢ast uzavira tvaha, zda se
snazit vyuzivat ve vzajemném komunikovani, ve vzdjemnych vztazich upfimnosti,
nebo taktu. Zavér je jednoznacny — vyuzit uprimnost i hodné taktu.
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Ve c¢tvrté kapitole — Lidské vztahy a komunikovdni — do popredi vstupuje mys-
lenka, ze komunikovani nejenze odrazi, ale také utvari lidské vztahy. Je zde roze-
birana komunikace ve vztahu pratelském, ve vztahu k détem, dospivajicim a seni-
orum. V Casti pojednavajici o pratelstvi autor nabizi k tvaze Sest znaku patficich
k pratelstvi: otevienost, divéra, porozuméni, souciténi a sdileni, spole¢né poci-
nani, symetricnost. Podrobnéji analyzovana je komunikace s détmi, a to jiz od
obdobi novorozeneckého. Komunikace v obdobi détstvi ma zvlasté velky vyznam,
jelikoz dité si utvari své komunikacni navyky, a ziskava tak zkusenosti o fungovani
svéta v jeho bezprostfedni blizkosti. Komunikace s dospivajicimi mtze byt nékdy
velice slozita, protoze v tomto obdobi ¢lovék nema stabilizované sebevédomi, mé
ale velmi silné a zranitelné city, i kdyz Casto predstird opak, mnohokrat zaziva
pocit nenavisti a odmitani vici sobé i okoli. Proto pti komunikaci s touto vékovou
kategorii dochézi ¢asto ke konfliktiim, ale je tfeba brat na védomi, Ze je to kom-
plikované zivotni obdobi pro kazdého ¢lovéka, vyznacujici se snahou porozumét
svému byti, hleddnim a utvafenim sebe sama. Zavér ¢tvrté kapitoly tvori charak-
teristika komunikace se starymi lidmi, ¢tendr zde muze najit ¢asteCnou odpovéd
na otazku — o ¢em stari lidé radi mluvi, na co si ddvat pozor a co brat v tvahu,
jak se starymi lidmi komunikovat — tady se nabizi nejdtlezitéjsi odpovéd: pomalu,
hlasité a casto. Tuto ¢ast autor konc¢i zndmym réenim, které bychom méli mit ne-
ustéle na paméti: ,Co jste vy, byli jsme jesté neddvno my; a co jsme ted my,
budete i vy.“

V posledni kapitole — PotiZe, poruchy, fauly — autor zaméruje svou pozornost na
nékteré potize ¢i poruchy v komunikaci pramenici z interakci mezi lidmi, tedy je-
jich zdroj tkvi v osobnosti kazdého c¢lovéka. Konkrétné se jedna o poruchy psycho-
patologické, napr. zpomalena komunikace, prekotnost, roztrzitost, ulpivavost, déle
poruchy vyvolané okolnostmi a nechybi skoro vSsem zndma porucha, ¢i spise chyba
v komunikaci, a tou je zobectiovani. Clovék velice rad pouziva vyroky ve spojeni
s pojmy, jako jsou vsichni, nikdo, nikam, potad, pokazdé, zZddny, ale neuvédomuje
si, ze takto vyrcené soudy jsou pouze vypovédi o jeho subjektivnich dojmech,
nikoliv o vSeobecné platnych pravdach.

Predstavena publikace je zpracovana jako netradi¢ni ucebnice obsahujici preh-
led komunikacnich pristupt, technik a dovednosti, ale také poruch komunikace.
Autor velice napadité propojil teoretické poznatky s autodidaktickymi cvicenimi,
které nendsilnou formou prijmou Ctenare k aktivni spoluprédci, nenechavaji jej
pouze jako pasivniho konzumenta informaci. Cely text je zpracovan strukturdlné
prehlednou, srozumitelnou, populdrni formou, obsahova napln je vysvétlena pro-
stfednictvim konkrétnich prikladi, pribéhu, které jsou c¢asto prolozeny prvky hu-
moru, dokonce si autor obcCas neodpusti nékteré situace komentovat ironickou
pozndmkou nebo zdlraznit urcité jevy nespisovnymi vyrazy. Z nékterych tema-
tickych celku je zfejmé autorova praxe v manzelském poradenstvi, jelikoz misty
az prilis apeluje na komunikaci mezi muzem a zenou. O tomto faktu vypovida
i priloha obsahujici ndvrh textu — Dohoda o komunikac¢nich pravidlech v manzel-
stvi. Ve treti kapitole, zahrnujici téma komunikativnich dovednosti, chybi podle
mého nazoru zminka o dovednostech, jako je psani a cteni, tedy o dovednostech
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a schopnostech pracovat s textem, porozumét textu. Nic ale z vyse zminéného
neubird na kvalité celé publikace, jejimz hlavnim duvodem vzniku bylo komuni-
kovat o komunikaci. Publikaci bych doporucila vSem tém, ktef{ maji zadjem lépe
porozumét sobé, svému okoli a zlepsit své vlastni komunikativni kompetence, ale
predevsim lidem, ktefi svou seberealizaci nasli v pomahajicich profesich, jelikoz
hlavnim pracovnim nastrojem se pro né stava komunikovdny.

Nikola Moslerovd

Harald Ludwig (ed.)

Montessori-Schulen und ihre Didaktik.
Hohengehren: Schneider Verlag 2004. Edice Basiswissen Grundschule, sv. 15,
235 s. ISBN 3-89676-748-8.

V ramci oblibené a odborné uznavané edice ,,Basiswissen Grundschule“, vydavané
nakladatelstvim Schneider v Hohengehren, se na podzim loniského roku objevila
nova publikace redakéné vedend odbornym garantem celé edice prof. Haraldem Lu-
dwigem, pracovnikem Westfillische Universitdt Miinster a vedoucim Centra pro
pedagogiku Marie Montessori, které bylo pres ¢etné i mezindrodni protesty v pro-
sinci 2004 z uspornych divodi uzavieno Ministerstvem vzdélavani, déti a mladeze
Severniho Poryni-Vestfilska. Publikace, na které se odborné podilelo osm pred-
nich némeckych teoretiki a praktika didaktiky primérni pedagogiky vychazejici
ze zasad Marie Montessori, nese nézev ,,Montessori-Schulen und ihre Didaktik*.
Vétsina ptispévki je zaméfena na hodnoceni vlastni ucebni praxe v ramci jednot-
livych predmétt primérni (v Némecku zdkladni) skoly.

Jiz v predmluvé je jasné sdéleno poselstvi celé knihy — ukdzat na didaktickou
aktudlnost metody Montessori v jednotlivych predmeétech a tématech zejména
v dobé hledani rychlého feSeni Soku, ktery v némecké spolec¢nosti zpusobily ne-
utésené vysledky némeckych zdkt v ramci posledniho mezindrodniho setfeni PISA.
Autofi se shoduji v tom, ze impulsy z aktualizované tradice reformné pedagogic-
kého odkazu by mohly pfi akceptaci politickou scénou pomoci najit vychodisko
ze soucasné velmi neutésené situace, kdy do prezité selektivni organizace Skolstvi
marné busi nékolik velmi dobrych, ale politiky ignorovanych projektu (napt. La-
borschule Bielefeld nebo novy projekt Bertelsmannovy nadace s nidzvem ,Selbst-
standige Schule®).

Prvni kapitola (autor H.Ludwig) se zabyvd tradi¢nim popisem aktudlniho
smyslu pedagogiky Marie Montessori a hodnocenim jejiho zivota a dila z hlediska
soucasnosti. Neprinasi celkem nic nového, ale uvadi ¢tenare do problematiky mys-
lenkového pozadi, ze kterého cerpa bohaté a mnohostranné uplatnovana praxe
v fadé skol.

Mnohem zajimavéjsi se ukazuje byt kapitola druhda, pojednavajici velmi poutavé
a pristupné o antropologickém a psychologickém zdkladu koncepce montessoriov-
ské skoly, stojici na uplatnéni polarizace pozornosti ditéte a respektovani jeho
senzitivnich fazi, dvou klicovych fenomént pedagogiky Montessori. Na pomérné
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malé plose se autorovi podarilo velmi ¢tivé vysvétlit podstatu a praktické projevy
obou zminénych fenoménii.

Autorem treti kapitoly, tykajici se vzdélavaci a kurikuldrni koncepce vyjadiené
v globalnim pojeti tzv. kosmické vychovy, je rovnéz H.Ludwig. Pravdépodobné
pod tlakem soucasnych kurikuldrnich diskusi se soustiedil predevsim na moznosti
»ekologické vychovy“ a tematizovani ucebni latky. Nicméné jde o velmi cennou
kapitolu, vyuzitelné zejména pro utvareni skolniho vzdélavaciho programu. Po-
dobné 1ze doporucit i kapitolu nasledujici, zabyvajici se organizaci skoly Montes-
sori podle soucasnych potieb a pozadavku kladenych nové formulovanymi cili na
ucebni procesy, vychovnou roli skoly s kratkym vyletem do svéta navazujiciho
nizsiho sekundarniho stupné vzdélavani.

Druhou ¢asti knihy jsou potom kapitoly tykajici se didaktiky a metodiky jednot-
livych vyucovacich predméti (matefsky jazyk, cizojazyéné vzdélavani, matema-
tika, vécné vyucovani — kosmicka vychova, vytvarnd, hudebni a pohybova vychova
a nabozenstvi). Tato velmi obsdhld ¢dst publikace pfindsi praktické pohledy na
kazdodenni problémy praxe skoly, které jednotlivi autori, vétsinou aktivni ucitelé
montessoriovskych skol v Severnim Poryni-Vestfalsku, fesi v rdmci montessoriov-
ské didaktiky. Tuto ¢ast by si mél precist kazdy ucitel, ktery se vénuje praktickému
uplatnovani montessoriovské metodiky v ceskych skolach.

Posledni kapitola je vénovana tradicnim diskusnim témattm zastanci a od-
purcti pedagogiky Montessori, totiz pojeti naturalismu, individualismu, kolekti-
vismu, intelektualismu a mysticismu v pedagogické koncepci Marie Montessori.
Myslim, ze mnohem cennéjsi nez tato snuska jiz otfepanych argumentu z obou
stran, které zastavaji zdsadné odlisna svétondzorova hlediska, je nékolik posled-
nich strdnek vénovanych metodologickym pristupim védeckého pojeti chapani
pedagogiky Montessori, respektujiciho disledné hermeneuticky pristup.

Kniha je doplnéna bohatou aktualni bibliografii, aktualnimi kontakty na mezi-
narodni a némecké montessoriovské asociace a spolky a Zivotopisy autoru jednot-
livych kapitol a prispévki.

Bez dlouhych zavért jde o cennou knihu obsahujici aktudlni praktické metodické
ukézky utvareni ucebnich procest podle ideji Montessori, kterou lze doporudit
predevsim studentiim ucitelstvi primarni pedagogiky, ddle vSsem ucitelim tohoto
stupné a samozrejmé i vSem zajemcim o netradicni, ale pedagogické feseni vztahi
a komunikace dospélych a déti.

Karel Rydl
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