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Abstrakt: Studie pojednava o problematice pedagogické humanizace. Autor analyzuje
a identifikuje priciny moderni krize lidskosti i jejiho pedagogického utvareni, jez spociva
v antropologickém redukcionismu souvisejicim s post-osviceneckou restrikei transcen-
dentniho rozméru humanity. Jako alternativu k problematické moderni antropologii
studie predklada Komenského pojeti lidskosti, které skyta inspirativni material pro hu-
manizacni usili soucasné pedagogiky.
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1 Uvod: Problém humanity

Lidskost je vzacna komodita. Je tim vzacnéjsi, ¢im intenzivnéji jsme si védomi
jejiho nedostatku. Od dob osvicenstvi zapadni civilizace véfila, ze lidskost bude
postupovat vpted spole¢né s rozumovym poznanim a védou. Ze scientia zajisti
conscientia. Vzdyt piece ten, kdo spravné vi, bude i spravné jednat.! Tak se
v duchu kantovského ,sapere aude“? optimisticky o¢ekaval vieobecny pokrok
humanity (srov. Toulmin, 1990).

Historicka zkusenost vSak ukazala, ze s lidskosti je to slozitéjsi. Je sice pravda,
Ze v oblasti védecko-technického poznani zadpadni zemé zaznamenaly mimo-
radny rozvoj, ktery jim skytd nebyvalou moc a blahobyt, lidskost vSak pokul-
héava, dokonce prodélava krizi. Kultura nadbytku a prosperity ostfe kontras-
tuje se skute¢nosti bidy milionti hladovéjicich, strddajicich, negramotnych ¢i

a7

marginalizovanych jedinct i celych ndrodd, kterym ,civilizovany“ svét neum{

1 Myslenku, Ze scientia potentia est (védéni jest moc) Bacon nejednou opakuje ve svych do-
bové revoluénich tivahéch, které specifickym zptisobem inspirovaly i naSeho Komenského. Viz
napf. Bacon, E Nové organon. Praha: Svoboda, 1974, s. 89. Podobné Comte vyslovuje nadéji, ze
védéni nas zmocni k jedndni ve svém slavném vyroku ,savoir pour prévoir, prévoir pour pour-
voir“. Srov. BAUMAN, Z. Individualizovand spole¢nost. Praha: Mlada fronta, 2004, s. 153.

2 piivodné Horatitv vyrok ,odvaz se védét“ ucinil Immanuel Kant osviceneckym mottem ve

smyslu ,méj odvahu pouZivat sviij vlastni rozum*, tj. rozum autonomni, emancipujici se z pod-
tizenosti tradi¢nich autorit.
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pomoci, nebot ma dost problémt sdm se sebou. Jeho vyspéld technokracie
generuje fadu dehumanizaénich efektt jako zvécnovéni ¢lovéka, odcizujici in-
dividualizaci, lhostejnost ¢i odosobriovani mezilidskych vztaht. Namisto kyZze-
ného pokroku lidskosti upozornuji sociologové na realitu dramatického ubytku
moralni gramotnosti, propadu socidlniho kapitélu (¢lovék neveéti clovéku), hro-
zeb globdlni sebedestrukee, sttetd civilizaci, riznych forem extremismt apod.
Clovék jako lidska osoba je dokonce povazovan za ,ohrozeny druh“ (Sokol,
2002). Frommovsky feceno — navzdory védo-technické presycenosti je nas svet

lidsky ,,podvyziveny*.

2 Humaniza¢ni nadéje a zklamani

Skola hraje v této situaci vyznamnou roli. O¢ekava se od ni, Ze svym vychovné-
-vzdéldvacim pusobenim bude zdsadnim zpusobem pfispivat k polid$tovani
clovéka (Bauman, 2004). Zvlasté pak mezi ceskymi pedagogy, ktefi ucinili
zkuSenost s dehumanizaci totalitnitho systému, panuje vseobecny konsenzus
ohledné potreby tzv. humanizace (Habro, 1991; Skalkova, 1993; Walterova,
1991; Ries, 2008).% Post-totalitni pedagogickd literatura oplyvé rozliénymi
projekty, navrhy a inovacemi, jejichz ,krystalizac¢ni osou transformacnich pro-
mén“ ma byt — slovy S. Svece (1994) - pravé ,idea humanizace“. Skalkova
(1993) vidi pozadavek vychovné-vzdélavaci humanizace dokonce jako ,své-
tové hnuti, které pronikd do vSech sfér soucasného zivota“. Rovnéz Spilkova
(2004) mluvi jednozna¢né: ,Idea humanizace je jednim z kli¢ovych principt
transformace soucasného systému Skolstvi.“ Rysy totalitni pedagogiky jako
napt. autoritarstvi a direktivnost, uniformnost, jednotvarnost apod., které lid-
skost deformovaly, maji byt nahrazeny novymi alternativnimi ptistupy, jejichz
tkolem je — slovy Skalkové (1993) — ,realizovat nové klima pro uceni, zalozené
na dobrovolnosti a radosti z uceni. .. individualni svobodé uceni a vyucovani,
prostoru pro tvofivou praci, fantazii, utvareni podminek pro individudlni fy-
zicky a psychicky rozvoj jedince“. Podobné Rydl (2004) vykldda humanizaci
jako ,proces zlepSovani a zlidstovani vychovy a vzdélani ve smyslu jejiho pfti-
blizovani se potrebam a oc¢ekavanim jedince“. Pricemz tento ,pedocentrismus
nové generace”, jak ho Helus (2005) nazyva, predstavuje ,optimistickou vy-

3 Viz napt.: HArBo, T. Humanizace vzdélani a soucasné teorie kurikula. Pedagogika, 1991, roc.
41, ¢. 3, s. 247-255; SKALKOVA, J. Humanizace vzdéldvdni a vychovy jako soudoby pedagogicky
problém. Usti nad Labem: UJER 1993; WALTEROVA, E. Humanizace vzdélavani jako prostfedek
kultivace ¢lovéka. Pedagogickd revue, 1991, roC. 43, ¢. 5, s. 327-333.
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chovnou pozici“, kterd véti v ,moznosti zdokonalovani a sebezdokonalovani“

Vv 7ec

clovéka jako ,nejvyssi hodnoty*, jako ,,miry vSech véci“ a ,celistvé osobnosti“.

Jsou to vsak jiz dvé desetileti od padu totality v ¢eskych zemich a kyZena hu-
manizace se stdle neprojevuje. Je sice pravda, ze si Ceskd pedagogika vede
relativné dobfte co se tyce tzv. ,piipravy jedinctl pro Zivot“.* Umi vybavit Zdka
mnozstvim uzite¢nych informaci, pragmatickych dovednosti ¢i kompetenci po-
trebnych k ispésnému sebeprosazeni (nejcastéji na trhu prace). Selhava vsak
ve formovani a kultivaci toho rozméru lidské osobnosti, ktery by garantoval
lidské, aktualni terminologii feCeno, tzv. prosocidlni uziti veskeré skolsky na-
byté vybavy, a to navzdory mnozstvi (vice ¢i méné alternativniho) didaktic-
kého arzendlu. Floss (2005) poznamendvd, ze navzdory humanistické rétorice
oficidlnich dokumentt, zistdvd soucasnd $kola stdle ,bytostné funkcionalis-
tickd“, tj. produkuje sice ,vykonné zaméstnance ¢i odborniky“ riznych obord,
ale selhava v kultivaci ,,celého ¢lovéka“. Podobné konstatuje Skalkova (1993),
Ze soudoby proces ,vzdélavani a vychovy i fizeni vnitini ¢innosti $koly nevy-
tvéareji prostor pro kultivaci individudlnich schopnosti a talentli, pro mravni,
esteticky a emociondlni rozvoj, pro rozvoj mezilidskych vztaht, pro vlastni se-
berealizaci individua“. Rovnéz Haskovec (2004) ve svém prispévku soudi, ze
neni potteba shromazd’ovat ditkazy ohledné kritického stavu ¢eské pedagogiky,
nebot je viditelny ,pouhym okem®.

Otazka zni: proc¢? Proc¢ se navzdory ohromnému teoretickému i praktickému
Gsili humanizace nedati? Spociva problém v nedostatetné pedagogické meto-
dologii? V nedostatku finan¢nich zdroji? Nebo snad lidskych zdrojd, tj. v ne-
dostatku ucitelské motivace, erudice ¢i kompetence? Jednd se o problém struk-
turni, pedagogicky, politicky, ekonomicky nebo jesté jiny?

Nezpochybniuji dulezitost hledani spravnych odpovédi na tyto otdzky, beze-
sporu nutnych pro realizaci efektivni pedagogiky, domnivam se vsak, Ze hlavni
dtvod selhdni humanizaénich snah je primdrné filosoficky. Konkréé se jedna
o problém antropologicky, ktery spociva v redukci transcendentni dimenze lid-

4 Relativita a spornost tohoto vyroku je oviem patrn napt. z naléhavé vyzvy nékterych prednich
Ceskych osobnosti varujici pted rapidnim poklesem vzdélanosti v ¢eskych zemich. Vyzva je volné
ptistupnd na Internetu, viz napt. http://ktv.mff.cuni.cz/IFORUM-4389.html. Rovnéz
Prazny konstatuje, Ze se ani téchto cilli nedosahuje ,s patfitnou efektivitou“, ovem stéle se
v duchu ,humanitnich ideologii“ doufa, Ze se jednd jen o doctasné provizorium, které bude
odstranéno, jakmile se najde néjaka ,technicky vylepSend realizace tmyslu“. Viz PRAZNY, A.
Komensky — myslitel krize. Pedagogika, 2008, roc. 58, ¢. 3, s. 236-240.
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skosti, kter4 vyplynula z typicky osvicenecké romantizace lidské autonomie.®
Oba momenty (redukce a romantizace) se komplementarné podporuji a spo-
le¢né konstituuji doktrinalni zdkladnu moderni agendy: romanticka vira v ¢lo-
véka, jehoz (pfedevsim raciondlni) potencial byl vniman jako apriorné pozi-
tivni ¢i veskrze bezproblémovy, umoznoval a posiloval viru v pokrok autonomnf{
humanity. Takto pojaté antropologie, kdy se ¢lovék v duchu prétagorovského
,homo mensura“® stal sam sobé poslednim cilem i normou, se ukazala jako
velmi problematicka, ne-li zcela nefunk¢ni. Implikace pro otazku pedagogické
humanizace je tudiz nasnadé: dysfunkéni pojeti humanity generuje dysfunkéni
pojeti humanizace. Imperativ hledani autentické lidskosti tak na sklonku mo-
dernity pretrvava, ba dokonce vyvstava s novou intenzitou.

3 Komenského humanizacni inspirace

Podtitul tohoto ¢lanku ohlasuje, Ze se pfi hledani lidskosti obracim k osobé
a dilu Jana Amose Komenského, a to z dobrého davodu. Komenského an-
tropologie na rozdil od té moderni obsahuje aspekt transcedence jako zcela
neodmyslitelny rozmeér lidskosti. Jakkoliv je tento prvek Komenského mysleni
ne-moderni ¢i pre-moderni, domnivam se, Ze prave tim je pro nas nejcennéjsi.
Jeho ,nemoderni“ antropologie se ukazala jako velmi plodna a ti¢innd nejen
v pedagogické aplikaci, ale i v Zivotni praxi. Vezmeme-li v potaz skuteCnost, Ze
je to pravé moderni paradigma, které se v soucasné dobé rozpada, bude se Ko-
menského ,nemodernost* jevit nikoliv jako slabina, ale naopak jako prednost.
Proto je zdmérem této studie zkoumat Komenského hermeneutiku lidskosti
v jeho vlastni mySlenkové integrité, nikoli preparovat z Komenského néjaké
psycho-didaktické doktriny, které by odpovidaly modernimu nahledu, ale na-

5 pojem transcendence zde neni minén jako pouhad potieba ¢i schopnost intenciondlniho prekona-
vani danosti zivota, jakkoliv uz to je fascinujici jev lidstvi. Transcendentni dimenzi je zde minéna
ta kapacita lidstvi, kterd umoznuje vztahovat se k realité, jez clovéka bytostné presahuje.

6 Clovek jako ,mira vSech véci“.
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opak nechat Komenského promluvit do na$i moderni (¢i postmoderni)” situace
jeho vlastnim jazykem. Modernimu uchu mtiZe znit cize, avak je-li to modern{
paradigma, které odcizilo ¢lovéka od autentické lidskosti, pak ndm Komensky
muze poslouzit nejlépe pravé svou cizosti, nebot’ ndm ukazuje na meze naseho
duchovniho univerza (srov. Patoc¢ka, 1997).

Komenského duchovni svét, vcetné jeho antropologie, je vystavén na zakladech
sirsiho filosoficko-teologického celku. Coby teolog vidi pfirodu a veskery ptiro-
zeny svét jako stvoreni, tj. dilo Stvofitele, ktery vSe stvofil ucelné a smysluplné.
Coby filozof zkoumd ptirozené jsoucno ,,sub specie educationis“®, aby v jeho po-
vaze objevil vychovny potencidl. Tak predesila jiz v Gvodni ¢ésti Didaktiky, ze
Ve, co jest, jest k né¢emu.“? Jinymi slovy ptirozeny svét neni nahodny vyskyt
véci ¢i sled udalosti, které se bezesmyslné odehravaji a uplyvaji odnikud ni-
kam, nybrz tcelnym pobytem existenci povolanych ke smyslu. Vse, co jest,
je, ,aby“..., jak vyklada Palous (1992). Vse je za néjakym ticelem, pro néco,
k nécemu. Kazda véc, kazdé jsoucno je charakteristické svou teleologickou po-
vahou. Ma cil, lezici mimo sebe, pfekracuje samo sebe, existuje, tedy vystupuje

7V této préaci se nebudu zabyvat problémem moderni a postmoderni filosofie a kultury. O tom
dtikladné a kvalitné pojednali jini, z jejichZz praci budu pii své interpretaci vychdzet. Viz
napt. EAGLETON, T. The Illusions of Postmodernism, Blackwell Publishers, 1996; Erickson, M. J.
Truth or Consequences: The Promise and Perils of Postmodernism, IVB 2001; GEER, R. C. Mapping
Postmodernism, IVP 2003; GRENZ, S.J. A Primer on Postmodernism, Grand Rapids, Michigan:
William B. Eerdmans, 1996; Greer, T. H., LEwis, G. A Brief History of the Western World, 7th
ed., Harcourt Brace Comp., Florida 1997 (1st ed., 1968); HaRrVEY, D. The Condition of Post-
modernity, Blackwell Publishers, 1990; LyoTARrD, J. E The Postmodern Condition: A Report on
Knowledge, Minneapolis: University of Minnesota Press, 1984; MurpHY, N. Beyond Liberalism
and Fundamentalism: How Modern and Postmodern Philosophy Set the Theological Agenda, Valley
Forge, Pennsylvania: Trinity Press International, 1996; MurpHY, N., McCLENDON, J. W. JR. Dis-
tinguishing modern and postmodern theologies, Modern Theology, 1989, ro¢. 5, ¢. 3, s. 191-214;
MurprHY, N. Anglo-American Postmodernity: Philosophical Perspectives on Science, Religion, and
Ethics, Westview Press, 1997, MurpHY, N. Theology in a Postmodern Age, IBTS Prague, 2003;
WRIGHT Religion, Education and Post-modernity, RoutledgeFlamer, 2004.

8 Srov. PaToCKka, J. O vyznamu vseobecné porady. In Komeniologické studie II. Praha: Oikoymenh,
1997, s. 133.

9 Celé znéni dotéeného citdtu zni takto: ,Rozumime také slovem prirozenosti v§eobecnou prozte-
telnost Bozi ¢ili proud bozské dobroty, ktera neustava konati pti vSech vSecko; totiz pii jednom
kazdém stvoteni to, k ¢emu je urcila. Nebot' zndmkou bozské moudrosti bylo, ze nic necinila
nadarmo, tj. ani bez néjakého cile, ani bez prostiedkiv, uréenych k dosazeni onoho cile. Co-
koliv tedy jest, jest k né¢emu; a aby to tam mohlo dospéti, opatieno jest jistymi potfebnymi
Ustroji a pomtickami, by dokonce i jakymsi pudem, aby nic nebylo vedeno k svému cili proti své
vili a s odporem, nybrZ spiSe lehce a pifjemné s popudem samé ptirozenosti.“ KOMENSKY, J. A.
Didaktika velkd. Praha, 1905, s. 51-52.
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ze sebe, nebot tak bylo zamysleno a stvofeno. Re¢eno Komenského pojmoslo-
vim, nic neni ,samosvojné*, tedy existujici samo pro sebe.'® A prdvé v tomto
bozském vkladu spocivd pedagogické nadani ptirozeného svéta. Zrozenim clo-
vek vstupuje do Skoly svéta, ktery ze své prirozené podstaty vychovava clovéka
k pravé podstaté lidskosti.

Ze ¢lovék takovou vychovu potiebuje, je Komenskému vic neZ ziejmé. Z celého
tvorstva je totiz clovék jedinou bytosti, kterd je schopna sama ze sebe udélat
konecny cil své existence, ucinit se ,homo mensura®, ¢ili ,,samosvojnym*, coz
na rozdil od antiky ¢i moderny neni vnimano jako pozitivum, ale jako jadro
lidské tragédie, ve kterém Komensky spattuje pri¢inu vSech lidskych ,mota-
nin“ a ,jinudosti“!!. Coby samosvojny ¢lovék rugivé vyéniva z fadu stvoteni &
panharmonie veskerenstva (jak by fekl ,pozdni“ Komensky), nebot’ samosvoj-
nost je pro celé tvorstvo nepiirozend, neptivodni a nefddnd. NejenZe odtrhuje
clovéka od Boha, z néhoz plyne veskeré ,dychani i zivot sim*, ale téz oddéluje
lidi od lidi, ponévad? ,ptisobi, aby ¢lovék samého sebe za cil stavél, to jest sa-
mého sebe miloval, samému sobé pral, o samého sebe se staral“ (srov. Kozmin
a Kozminova, 2007).

Jak si Komensky tuto specificky lidskou tendenci vysvétluje? Hned v Provo-
ldnt, tj. v tivodu své Velké didaktiky, pomérné obsirné vyklada stav i priciny
lidského problému, na ktery hodla nésledné svou didaktikou odpovédét. Vy-
chézi z tradi¢ni biblické narace, kde je ¢lovék predstaven jako ,Imago Dei”,
tedy jako bytost stvofend pro bytostny vztah s Bohem. Clovék mé byt svym
charakterem reflexi Boziho charakteru, tzn. odrazem nejvétsiho mozného mys-
litelného dobra. AvSak dasledkem archetypdlniho padu lidstvi, zplisobenym
lidskou touhou po bohorovnosti, ¢lovek ztratil tzv. ,,nexus hypostaticus“, tedy
hluboky osobni vztah se svym Stvoritelem. Coby bohorovny se ¢lovék uzaviel ¢i
yzakrivil“ do sebe, ¢imz se odcizil své ptirozené preordinované instanci umoz-
nyjici tolik dalezitou transcedenci. Dusledkem tohoto poktiveni neni schopen
naplnit své bytostné lidské poslani a potiebuje pomoc, zdchranu. Tato zachrana
je diky spasnému aktu JeziSe Krista nejen mozna, ale — vzhledem ke zbédo-
vanému stavu lidskosti — i svrchované zadouci. Veskerd nelidskost potfebuje
byt vypofdddna, vina mtZze a musi byt ptizndna a odpusténa, coz je klicovy

109 samosvojnosti Komensky mluvi Casto. Viz napt. Komenského rany spis Centrum securitatis
(Hlubina bezpecnosti).

11Pojmoslovi, které Komensky ve svych dilech nejednou opakuje. Pro nejranéjsi zminky viz
napt. KOMENSKY, J. A. Hlubina bezpecnosti. Praha, 1927.
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duchovn{ princip, skrze ktery nastdvd nesmirné duleZité spocinuti lidskosti,
tj. smiteni ¢lovéka s Bohem, s druhymi i se sebou samym.

Teologizace skute¢nosti nebyla v Komenského dobé nikterak neobvykl4!?,
ovsem ve spojeni s Komenského pozorovaci schopnosti, smyslem pro realitu
a pedagogickou intuici vznika jedine¢ny myslenkovy systém. Lidstvi je zde rea-
listicky komplexni. Clovék je nadan jak pozitivnim, tak negativnim potencid-
lem. Lidskost lidi neni v potadku, ale neni ani docela ztracena. Lidska podstata
neni predem déna tak, jako je napf. dana drevu jeho drevénost nebo trojihel-
niku jeho trojuhelnikovitost. Trojihelnik se svou trojuhelnikovitosti nemuze nic
udélat, nemtiZe se stdt trojuhelnikovitéj$im nebo se naopak zvrhnout v cosi ne-
trojihelnikovitého. Aviak ¢lovék ano. Clovék je schopen lidskosti i nelidskosti.
Kazdy lidsky potencidl, kazdy poznatek ¢i dovednost (tifeba i skolsky nabyta)
mize mit jak pozitivni, tak negativni aktualizaci. Mohou byt pouZity k dob-
rému, ale i ke zIému. Dokonce ¢im vétsi potencial, tim vétsi nebezpeci, nebot’
,corruptio optimi pessima“.*® Proto je dle Komenského tieba ,dilny lidskosti*,
$koly ¢i vychovy, jejimz prvotadym tikolem bude kultivace negativnich sklon
lidského potencidlu. Slovy Komenského spociva veskera vychova v prekona-
vani ,samosvojné“ tendence, tj. ve vyvadéni (educatio) z hiiSné sobéstiednosti
¢i uzavienosti. Takto pojatd pedagogika jiz ze své podstaty implikuje ascen-
denci lidskosti ¢ili vzestupny pohyb, coZz je pohyb velmi zZddouci, nebot uvadi
clovéka do kyzeného transcendentniho vztahu. V praxi znamen4 toto vztaho-
vani, ze se ¢lovék uci jednat, rozhodovat a zodpovidat nejen s ohledem na sebe
samotného. Je veden k rozpoznani, Ze v fadu byti je podfizen instanci, ktera
jej bytostné presahuje. Zde lze téz spatfovat zaklad Komenského tolik cené-
ného univerzalismu ¢i holismu s velmi vyznamnymi socidlné-etickymi dasledky
(srov. Patocka, 2003, s. 30). Kultivaci ¢i ndpravu lidskosti Komensky totizZ neza-
mysli pouze ve smyslu individualnim, ale celostnim ¢i globdlnim, jak naznacuje
predpona pan, kterou ve vrcholném stadiu svého dila pfedtazuje kazdému lid-
skému usili. Vzdyt nalezité vztahovani (smifeni, eiréné) k instanci posledni, im-
plikuje nélezité vztahy k druhym lidem, a tim i k celému tvorstvu. Komenskému
nelezi na srdci pouhd diléi jsoucna, ale celé byti. V jeho $kole tedy neptijde jen
o zlidsténi individua, ale o ,ndpravu véci lidskych“, ponévadz Komensky vi, Ze
blaho jedince nemtze byt dosazeno bez blaha celku, jak naznacuje jeho slavny

12viz napt. antropologické posttehy v Pascalovych Myslenkdch. PascAL, B. Pensées, English trans.
A. J. Krailsheimer (New York: Penguin, 1995), frag. 613, 206.

13,,Nejh0r§1’ jest, kdyz se pokazi nejlepsi.«
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vyrok: ,,VSichni na jednom jevisti velikého svéta stojime, a cokoliv se tu kona,
vsech se tyce.“

Je patrné, jak vyznamné a jakym zptsobem jsou antropologickd vychodiska
urcujici pro pojeti pedagogické humanizace. Komenského antropologie vyus-
tuje ve zcela jiny druh humanizace, nez s jakym se setkdvame v modernim
pojeti. Didaktické prostiedky se u Komenského nepfizptsobuji poZzadavkim
a potfebam jedince, protoze jedinec neni vniméan ani jako autonomni, ani jako
posledni instance lidstvi. Naopak jedinec i didaktické prosttedky se prizptiso-
buji pozadavkam, které ¢lovéka z principu presahuji. Domnivdm se, Ze pravé
zde spocivd jddro celého problému. Moderni pojeti by fungovalo bezproblé-
move, pokud by lidska ptirozenost ¢i povaha byla skute¢né ustrojena tak bez-
problémové a pozitivné, jak si to moderna predstavovala. Je-li ovsem lidska
prirozenost problemati¢téjsi, jak mini Komensky, tj. je-li nadana jak pozitiv-
nim, tak negativnim potencidlem, pak prosté vyhovéni pozadavkim jedince
humanizaci nezaru¢uji, ponévadz jedinec miZe mit potteby a pozadavky, které
nejenze nesmeéruji k rozvoji lidskosti, ale mohou dokonce mitit opacnym, zcela
nelidskym smérem.'* Proto humanizace operujici s romantickou pfedstavou
veskrze dobrého Clovéka nefunguje. Je v podstaté tautologii, nebot polidsto-
vat to, co jiz lidské je, by bylo stejné nesmysIné, jako napriklad naturalizovat
prirodu. Jakkoli je moderni snaha o pedagogickou humanizaci dobfe minéna,
jeji nefunkenost ji postupem casu odhaluje jako prazdny slogan ¢i ,plastik®,
formulaci Rydla (2004), pod kterym je mozné ,prosazovat v podstaté cokoliv*,
co zni néjak netradi¢né, inovativné, alternativné ¢i prosté zabavné. Humanitu
vsak tato humanizace neprinasi.

Jsem presvédcen, ze prave zde nejzietelnéji vystupuje relevance Komenského
myslenkového systému. Jeho hlavni pfinos nespociva az tolik v jeho didak-
tickych zasadach a pouckdch, jakkoliv jsou genialni ¢i aktualni, ale predevsim
v transcendentnim zakotveni lidstvi, které vytvaii prostor pro smysluplnou kul-
tivaci veskerého lidského potencidlu. Jeho uceni o ¢lovéku jako Imago Dei za-
jisfuje podstatnou dastojnost lidstvi a zdroven funguje jako velmi vzne$end
antropologicka teleologie. A naopak uceni o poruseni lidskosti, které Komen-
ského systém téz zahrnuje, funguje jako prevence ptilisné romantizace lidské
povahy. Lidsky potencidl neni ani pfecenovan, ani podcefniovan, ale kultivovan.
Navzdory archaickému pojmoslovi a premodernimu filosofickému aparatu tak

14Napfr. smérem k lenosti, povrchnosti, zlomyslnosti, nemravnosti, necestnosti apod.
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predstavuje Komenského antropologie realistickou zdkladnu pro pedagogické
pusobeni, jehoZ cilem je autentickd lidskost.

4 Zavér

Chci zdlraznit, Ze smyslem tohoto exkurzu neni sentimentdlni vyvoldvéani
jména ndrodniho hrdiny, ,ucitele ndroda“ nebo nostalgické oplakavani zaslé
slavy ,starych dobrych ¢asti“. Sou¢asnou skolu nelze nahradit $kolou doby Ko-
menského a neni to ani nutné. Dnesni Skola disponuje dostatkem rozmani-
tych didaktickych instrumenti potiebnych pro rozvoj funkénich rovin lidského
potencialu. Moderni empirické védy jako sociologie, psychologie, biologie, in-
formatika apod. vybavily pedagogiku neptebernym mnozstvim dat umoznuji-
cim rozvijeni sofistikovanych pedagogickych technik a strategii. Co vSak chybi
v této (bezesporu pokrocilé) metodologické zaplave, je rozmeér transcedence
garantujici lidskost, tj. autentickou aktualizaci lidstvi. Komenského vychovné-
-vzdélavaci systém praveé tento chybéjici element obsahuje. V dnesni dobé bude
mit transcedence lidskosti nejspiSe jinou podobu nez v dobé Komenského,
ovsem domnivam se, Ze bez ni je pedagogickd humanizace jen tézko usku-
tecnitelnd. Proto spiSe nez radikalni substituci moderni pedagogiky navrhuji
jeji kritickou a konstruktivni komplementaci z téch zdroja, které se osvédéily
jako Zivotné, funkcni a nadcasové. Domnivam se, Ze Komenského zivot i dilo
jsou takovym zdrojem.
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