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Paradigmaticky dualismus ve vyzkumu

v multikulturni vychové
Jakub Hladik

Abstrakt: Clanek vychézi z potieby pfiblizit zdkladni koncepce vyzkumu
v multikulturni vychové v USA, které mohou slouzit jako prostredek k po-
pisu situace v této oblasti v rdmci ceského pedagogického prostredi. Do-
maci vyzkum v oblasti multikulturni vychovy postrdda jasné vymezené
cile, obsah i metody, ptricemz jejich definovani neni mozné bez formulace
zékladnich pristupt k vyzkumu v této oblasti. V prispévku jsou uvedena
dvé zdkladni mozné paradigmata, na zakladé kterych lze realizovat vy-
zkum v multikulturni vychové. Jde o deterministické a indeterministické
paradigma vychézejici z ideovych koncepti etnocentrismu a kulturniho re-
lativismu. V rdmci téchto pfistupi muzeme nachdzet nejen inspiraci, ale
také ponauceni z chyb dvou paradigmat formulovanych v USA: z asimila-
cionistického a pluralistického paradigmatu.

Klicova slova: multikulturni vychova, vyzkum, paradigmata

Abstract: Basic concepts of research on multicultural education in the
USA are described in this article. These concepts can be used as instru-
ments for the description of the situation in this research area in the the
Czech pedagogical background. Domestic research on multicultural edu-
cation lacks clear aims, contents and methods. Definition of these attri-
butes is not possible without formulation of basic approach to research
on multicultural education. In the paper, two possible basic approaches
are described, based on these approaches we can do research on multicul-
tural education. Deterministic and indeterministic approaches are based
on ideological concepts of ethnocentrism and cultural relativism. Two pa-
radigms from USA: assimilation and pluralism, can be inspirational for
Czech research community.
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Uvod

Nelze se seriézné zabyvat multikulturni vychovou, aniz bychom se neza-
byvali vyzkumem v této oblasti. Teorie i praxe multikulturni vychovy maji
v Ceském pedagogickém prostoru jiz pomérné pevné misto. Multikulturni vy-
chova v CR od devadesétych let 20. stoleti zaznamenala zna¢ny pokrok. Na-
chdzime snahy o jeji teoretickou konceptualizaci (nap¥. Pricha, 2001, 2006;
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Buryanek a kol., 2002; Gulové a Stépaiova, 2004; Pelcova a kol., 2007).
Snahu o legitimizaci praxe multikulturni vychovy vidime v jejim zafazeni
do Ramcovych vzdélavacich programu a o praktickém vyuziti multikulturni
vychovy svédéi také vydané publikace (napt. Cermakova a kol., 2000; Né-
meckovd, 2003; Janikovd a Janik, 2006; Cilkova a Schonerova, 2007). Chybi
nam vsak dostatecné obsahly a erudovany vyzkum, ktery by teoretickou bazi
multikulturni vychovy dale rozvijel a na ktery by reagovala také prakticka
aplikace multikulturni vychovy ve skolach. V ramci diskuse o moznostech
a podobach vyzkumu v oblasti multikulturni vychovy u nés je uzitec¢né se-
znamit se se zahrani¢nimi vyzkumnymi koncepcemi. Ve Spojenych statech
je vyzkum v této oblasti velmi bohaty, a to nejen vyzkumnymi nélezy, ale
také svymi pfistupy a metodami, proto budeme sousttfedit pozornost timto
smérem.

Multikulturni vychova je ,pedagogickou® reakci na kulturni diverzitu
svéta. V tzv. pristéhovaleckych zemich logicky prichazi vychova a vzdéla-
vani zamérené na kvalitu souziti vice kultur ke slovu dfive nez u nas. Ve
stejnou dobu, kdy se zac¢ind ve Spojenych statech hovorit o multikultura-
lismu, tedy v Sedesatych letech 20. stoleti, zde vznika potteba pedagogicky
zpracovat ideje, které s sebou multikulturalismus ptinasel. V. USA a poté
i v Kanadé se multikulturni vychova (multicultural education)! zaéina kon-
struovat ve zminénych Sedesatych letech 20. stoleti. Dodnes je v USA patrnd
determinace multikulturni vychovy (jejich cili, obsaht a vyzkumu) Sirokym
americkym pojetim multikulturalismu. Obsah multikulturniho vzdélavani
(vyeviku, vychovy) zde tvori témata, kterd bychom v Evropé (obzvl4st ve
stfedni a vychodni) pod hlavickou multikulturni vychovy (potazmo v po-
jet{ multikulturalismu) nenasli. Pfedevsim v USA byl multikulturalismus od
pocatku tvoren idejemi emancipac¢nich hnuti mnoha minorit. Sva prava tak
zaCaly prosazovat nejen mensiny etnické a narodnostni (coz vice odpovida
pojeti multikulturalismu v Evropé), ale také mensiny sexudlni, zdravotni,
kulturni ¢i subkulturni aj. Pro multikulturni vychovu v USA je téma inte-
grace télesné handicapovanych stejné ,multikulturni* jako téma integrace

ITento termin je v zahrani¢f uzivan castéji nez termin ,intercultural education — inter-
kulturni vzdéldvani (vychova)® S timto pojmem se zacind pracovat pozdéji, a to v dobég,
kdy termin multikulturni vychova uz byl pevné usazen mezi pedagogickymi pojmy. Za-
stanci terminu ,interkulturni“ svij postoj zduvodnuji tim, Ze lépe vystihuje duraz na
kooperaci, a tedy interakci kultur, nez pojem ,multikulturni“, ktery v sobé toto impli-
citné neobsahuje. Tato terminologickd nejednotnost u nds i v zahrani¢i stéile existuje,
pricemz oba terminy jsou pouzivany jako synonyma.
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Hispéanct nebo Apacu (kritikou tohoto pfistupu se budeme zabyvat déle).
Uzsi pojeti multikulturalismu, které se soustiedi predevsim na etnické a na-
rodnostni hledisko, je v Evropé ustdlenéjsi a determinuje cile, obsah i vy-
zkum multikulturni vichovy. Ceska republika zde neni vyjimkou a obsah
a témata multikulturni vychovy smeéruji k etnickym a narodnostnim mino-
ritam.

V nasledujici ¢asti ¢lanku se budeme vénovat vyzkumu — jeho pojeti, iiska-
lim a metodologii v oblasti multikulturni vychovy v USA. Déile nastinime
pojeti a pristupy k vyzkumu v oblasti multikulturni vychovy u nas.

1 Paradigmata vyzkumu multikulturni vychovy v USA

Grant a kol. (in Banks, 2004) ve své metaanalyze tykajici se obdobi 1994
az 2004 v oblasti vyzkumu v multikulturni vychové v USA popisuje dvé za-
kladni paradigmata, ktera se ve sledovanych vyzkumech objevuji. Jedna se
o asimilacionistické a pluralistické paradigma. Asimilacionistické paradigma
se hlasi a opird o toleranci a akceptaci rozdilti mezi kulturnimi skupinami ve
snaze podporovat existujici socidlni strukturu a mocenské vztahy. Vyzkumy
spadajici do tohoto paradigmatu se pti sbéru dat a jejich analyze zamétuji
na jednotlivé socidlni konstrukty (social constructs). Témito konstrukty se
mysli jednotlivé kategorie, které hraji vyznamnou roli v multikulturnim edu-
kacnim prostredi. Jsou jimi napf. rasa, etnikum, narod nebo skolni trida.
Pluralistické paradigma je postaveno na idejich svobody, spravedlnosti, rov-
nosti a lidské distojnosti. Snahou vyzkumu v ramci pluralistického paradig-
matu je porozumeéni studentum, vzdélavacimu kontextu a vzdélavaci poli-
tice s cilem zlepsovani celkového vzdéladvaciho procesu. Tyto vyzkumy se
nesoustfedi pouze na jeden socialni konstrukt jako v asimilacionistickém
paradigmatu, ale zabyvaji se vétsim mnozstvim téchto kategorii tak, aby
pohled na multikulturni edukacni realitu byl co nejkomplexnéjsi. Vztahy
mezi vzdélanim a mocenskym tlakem majority stoji v cele zdjmu téchto
vyzkumi, pricemz snahou je hledani moznosti spravedlivého mocenského
rozlozeni sil. Pluralistické paradigma je v soucasném diskursu multikulturni
vychovy chapéano jako modernéjsi, efektivnéjsi a ,,spravnéjsi“. Asimilacionis-
tické pristupy jsou podrobovany vétsi kritice nez pluralistické.

Padila (in Banks, 2004) hovoii o tom, ze ve vyzkumech v oblasti multi-
kulturni vychovy dominuje paradigma, které nazyva eurocentrické. To vy-
chazi z predsudku a zaujatosti vyzkumnika. DAl ovSem tento pristup neo-
svétluje a hovori o jinych pristupech, kterymi jsou univerzalisticky a rela-
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tivisticky. Univerzalisticky pristup usiluje o potvrzeni ,obecnych pravd —
univerzalii“ vztahujicich se k jednotlivym kulturam. Tento pristup se odvo-
lava na to, ze jim uzivana metodologie je platnd napri¢ riznymi kulturami.
Oproti tomu relativistickému pojeti jde o ,odkryvani pravd“, které jsou
omezeny na konkrétni kulturu nebo socialni skupinu. Podle tohoto pristupu
se daji metody zkouméani pouzit vyhradné pro urcitou kulturu a nelze je
aplikovat univerzalné pro vsSechny.

Jak uz bylo naznaceno, v souc¢asném vyzkumu v multikulturni vychové
v USA se vice uplatiuji pfistupy, které bychom zatradili do pluralisticko-
-relativistického modelu. Ptiklon k pluralistickému pojeti je vytusténim post-
moderniho diskursu, ktery mimo jiné ovliviiuje také smér ideji a uvazovani
ve vztahu k souziti v multikulturni spole¢nosti. Asimilacionistické pojeti (je
mozno jej v jistém ohledu nazyvat i etnocentrickym) bylo jesté doneddvna
na ustupu. Tento pristup se jevi pod dojmem soucasného spolecenského
trendu jako neakceptovatelny. Predevsim v USA, je kladen zna¢ny duraz
na ,politickou korektnost, ktera se neslucuje s asimilacionistickym paradig-
matem. Znovu je vSak asimilacionistické paradigma ozivovano v souvislosti
s teoriemi kritizujicimi praxi multikulturalismu a multikulturni vychovy.
Vidime zde, nakolik celkova spolecenska atmosféra, do znac¢né miry sycend
filozofickymi, politickymi a antropologickymi pohledy, determinuje podoby
samotnych vyzkum.

V USA je vyzkum v oblasti multikulturni vychovy orientovan velmi ¢asto
na vztahy mezi etnickymi (nékdy i sociokulturnimi) skupinami. U nés se vy-
zkum soustiedi predevsim na minéni a postoje majority k minoritdm s tim,
ze tyto vyzkumy maji anticipa¢ni charakter, protoze se opiraji nejen o sou-
casnou multikulturni realitu, ale také o progndézu migrac¢niho vyvoje.

Do jisté miry samostatnou kapitolou vyzkumu v oblasti multikulturni
vychovy muze tvorit komparativni pristup. Zahrani¢ni studie, ze kterych
jsme méli moznost ¢erpat, nikterak tento ptistup neakcentuji. Komparativni
vyzkum v oblasti multikulturni vychovy by mél byt zaméren predevsim na
zjistovani toho, jak determinuje socidlni prostiedi sycené kulturnimi prvky
specifickymi pro kazdou zemi vychovné-vzdélavaci realitu. Komparativni
pristup ve vyzkumu v oblasti multikulturni vychovy je tfeba chépat jako
jedno z moznych vyzkumnych témat, ne jako samostatné paradigma.
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2 Kiritika nékterych pfistupti k vyzkumu v multikulturni vychové v USA

V této c¢asti prispévku se blize seznamime s nedostatky ve vyzkumné ob-
lasti multikulturni vychovy, které popisuji ameri¢ti autori. Jejich kritika se
soustfedi predevsim na pristupy a pojeti téchto vyzkumi nez na samotné
otazky metodologie vyzkumu.

Grant (in Banks, 2004) pripomind slova Lightfootové, kterd poukazuje
na problém, jenz casto pretrvava od sedesatych let 20. stoleti dodnes. Jde
0 to, ze mnoho vyzkumu zamérenych na studenty z minorit postrada blizsi
vhled do celkového kontextu, ve kterém tito studenti ziji. Uvadi, Ze nema vy-
znam zkoumani edukacni reality tykajici se studenti, které by nezahrnovalo
také to, z jakého prostiedi (kulturniho, ekonomického, socidlniho apod.) tito
studenti prichézeji. V devadesatych letech prece jen nastava posun a ve vy-
zkumech v oblasti multikulturni vychovy se za¢ind uplatiiovat komplexnéjsi
pristup k problematice. Znamen4 to, ze socidlni (¢i pedagogické) jevy nejsou
zkoumany jednotlivé a odtrzené, ale spolecné. Soucasné studie v této oblasti
usiluji o hlubsi a obséahlejsi popis socidlnich ¢i psychologickych faktoru, které
se vztahuji k postojum a identité zakia.

Grant a kol. (in Banks, 2004) ve své studii uvddéji nékolik oblasti nedo-
statkti a chyb, které se Casto objevuji v americkych vyzkumech v oblasti
multikulturni vychovy.

Nedostatecnd kontextudlni provdzanost

Vyzkum v multikulturni vychové stile podle Granta hleda spole¢né kontex-
tudlni aspekty ve vzdélavani. Snahou je eliminovat vyzkumy zamérené na
jednotlivé proménné, jako je rasa, socidlni a ekonomicky status nebo gen-
derové role, a nahradit je vyzkumy, které budou reagovat na nutnost pro-
vazanosti téchto jevii. Prestoze se neustale pripomind potreba kontextualni
provazanosti, fada soucasnych vyzkumt v USA tento pozadavek nerespek-
tuje.

Terminologicky zmatek v multikulturni vijchove

Grant upozornuje na to, ze pres tri desitky let trvani multikulturni vy-
chovy v USA nepanuje shoda v jeji definici. V sedmdesatych letech 20. stoleti
zastanci multikulturni vychovy navrhovali, ze by predmétem jejiho zajmu
mély byt zalezitosti rasy a etnicity, zatimco jini prosazovali, ze by multi-
kulturni vychova méla zahrnovat problematiku t¥idni stratifikace a gen-
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derové otézky. Pozdéji se v USA zacaly pod ,multikulturni destnik® fa-
dit zalezitosti jazykové, ndbozenské ¢i pravé problematika rovnosti pohlavi.
Chybéjici jednoznacna definice multikulturni vychovy vede k soupetent jed-
notlivych pojeti a pohledii, coz umoznuje kritikiim multikulturni vychovy
povazovat ji za jakysi soubor konceptt bez zakladni teoretické podpory. Od-
raz této nejednotnosti mizeme nalézt ve vyzkumu, kurikularnich dokumen-
tech, ucéebnicich a i v samotné praci ucitele. Terminologicka nejednotnost
se navic ukazuje problematicka ve snaze pojmoveé diferencovat pluralistické
a asimilacionistické paradigma.

Epistemologickd zaujatost vijzkumniki

Jde o to, ze kazdy vyzkumnik je veden svymi vlastnimi pfedstavami o rea-
lité, které ovliviuji zpusob jeho uvazovani a zpusob jeho védeckého pozna-
vani. Jednoduse by se dalo rict, Ze vyzkumnik vidi (potazmo vyzkouma4)
jen to, co chce, a nedokéaze ¢i nechce tyto své limity prekrocit. To, ze je
vyzkumnik ovliviiovan svymi pfedchozimi zkuSenostmi a osobnim pfesvéd-
¢enim (¢i svétondzorem), se pravé v oblasti multikulturni vychovy jevi jako
zavazny problém. Obzvlasté zde, kde jde o kifehké vztahy v oblasti sou-
ziti odlisnych kultur, se neschopnost oprostit se od nézorové subjektivity
ve vyzkumu nevypléaci. Pro mnohé védce v oblasti multikulturni vychovy je
socidln{ realita konstruovdna vytvafenim p¥ibéhu (vypravéni, legendy) o zi-
voté jednotlivych osob, potazmo skupin. Vyzkumy cerpajici z narativniho
pristupu k prfedmétu vyzkumu tvori zamérné ¢i nezdmérné epistemologické
limity vyzkumnikia.

Dalsim aspektem epistemologické zaujatosti vjzkumnikid v oblasti multi-
kulturni vychovy je tendence zabyvat se ve vyzkumu pouze jednim ¢i dvéma
socidlnimi konstrukty (jevy). Duvodem tohoto piistupu je ¢asto nedostatek
zajmu o vyzkum veétsiho mnozstvi socidlnich konstruktii, nedostatek casu
a financi. Pred timto tematickym zuzovanim Grant varuje. Nekomplexni
uchopeni vyzkumnych témat je podle néj cestou zpét. Hovoii o tom, Ze
stdle mnoho vyzkumu nahlizi na minoritni studenty z asimilacionistického
pohledu, ktery se zaméruje na chovani a postoje téchto studenti pouze
v kontextu tiidy a Skoly, pfi¢emz na Sirsi souvislosti s pedagogikou ¢i na
spolecensky kontext nebere ohled. Také Padila (in Banks, 2004) upozoriiuje
na tuto problematiku. Jiz od sedmdesatych a osmdesatych let 20. stoleti
(mnohdy prévé tento stav trvd dodnes) nebylo pii zkouméni skolni dspés-
nosti zaku zohlednovan sociokulturni kontext, jejich jazykova vybavenost
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apod. Napriklad pfi méreni IQ nebyly testy konstruovany tak, aby jim déti
z minorit porozumély. Vyzkumné néstroje byly nastaveny tak, ze vyhovo-
valy standardim (jazykovym, sociokulturnim) americké bilé stfedni t¥idy.

Nedostatecné financni zajisténi

Financovani hraje klicovou roli v pomalém rozvoji longitudinalniho vy-
zkumu v oblasti multikulturni vychovy. Nedostateéné finanéni zajisténi vede
k tomu, ze vyzkum v oblasti multikulturni vychovy se v akademickém pro-
stfedi vytraci. Slaby vyzkum potom mé vliv na droven vzdélani absolventi
(pfedevsim uditeld), a tedy i na cely vzdélavaci systém. Vyzkum se presouva
z akademické ptdy do soukromého sektoru, coz je povazovano za nestastné.

Neakceptovdni ruznijch vyzkumnich zdjmi

Grant zde kritizuje urcitou vihavost a nerozhodnost ¢asti vyzkumniki zaby-
vat se nékterymi vyzkumnymi tématy z obav, Ze nebudou prijata védeckou
komunitou. Souvisi to predevsim s tématy genderové problematiky.

Je tfeba si uvédomit, Ze pojeti multikulturni vychovy v USA a u nés
neni totozné. Z toho také prameni odlisné problémy, se kterymi se mt-
zeme na obou strandch setkat. V USA je jeden z nejvétsich problémt mul-
tikulturni vychovy neexistence shody v jeji definici, presnéji v tom, co
(jakd témata) do multikulturni vychovy zahrnovat. Od toho se odvijeji
veskerd teoretickd, praktickd i vyzkumnd pojeti, kterych v USA identifi-
kujeme velmi mnoho. Tento problém v CR nezaznamenavame. Panuje zde
vice méné jednotné stanovisko v definici multikulturni vychovy (interkul-
turni vychovy/vzdélavani), které nachdzime v publikacich ceskych autort.
Jak vidime na prikladu USA, je tato elementarni shoda nutna a nezbytna
k rozvoji multikulturni vychovy.

V dalsi ¢asti prispévku nastinime metodologické moznosti vyzkumu v ob-
lasti multikulturni vychovy v USA. Budou nés zajimat ta pojeti, kterd mo-
hou slouzit jako inspirace pro ¢esky vyzkum v této oblasti.

3 Kvantitativni pfistup ve vyzkumu v oblasti multikulturni vychovy
v USA

Padila (in Banks, 2004) uvddi, Ze nejc¢ast&ji se v USA povazuje za zdklad
pedagogického vyzkumu, coz se vztahuje i na multikulturni vychovu, ne-
experimentalni kvantitativni vyzkum. Ponechame stranou veskeré polemiky
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tykajici se kvantitativni a kvalitativni metodologie, pficemz vyjdeme z faktu,
Ze vétsina vyzkumu v oblasti multikulturni vychovy za zkoumanou dekadu
je kvantitativnfho charakteru.?

Problémem kvantitativniho pedagogického vyzkumu v USA (nejen v ob-
lasti multikulturn{ vychovy) je, jak piSe Padila (in Banks, 2004), vhodné
uziti nastrojii a zpisobi méreni. Upozoriuje na to, ze ne vzdy se podaii
vyuzit nastroje méreni tak, aby vyzkumy byly dostatec¢né reliabilni. Identifi-
kace vhodnych zptusobtl méreni je tak jednou z klicovych otazek ve vyzkumu
v oblasti multikulturni vychovy. Mnoho nastroji mutze byt totiz vhodnych
pro méreni a zkoumdani zastupca bilé sttedni tridy, ale uz ne pro zastupce
kulturné odlisnych skupin. Pti vybéru vhodnych nastroji méfeni je tieba
zvéazit psychometrické aspekty téchto néstroju. Padila (in Banks, 2004) si
v této souvislosti klade nékolik otézek, které souviseji s vyuzivainim nastroji
méfen{ ve vyzkumu minoritnich (pfedevsim etnickych) skupin:

e Jsou pouzivané nastroje méreni reliabilni a validni ve vztahu k jednot-
livim etnickym skupindam? Existuje v pedagogickém vyzkumu shoda
vztahujici se k vyznamu toho, co pokladame za interkulturni koncept?

e Je nezbytné pouzivat specidlné vytvorené (upravené) vyzkumné na-
stroje, abychom dokézali identifikovat pojmy jako akulturace, etnicka
identita ¢i kulturné podminéné styly uceni? Jsou tyto vyzkumné na-
stroje pripraveny ke zkoumani etnickych minorit?

e Daji se u etnickych minorit pouzivat vyzkumné metody, u kterych musi
respondenti cokoliv ruéné vypliiovat (paper-and-pencil instruments),
napt. dotaznik, riuzné skily, stejnym zpusobem jako u majority? Za-
hrnuji tyto metody predsudecné zpusoby uvazovani, o kterych by meél
vyzkumnik védét?

4 Pt¥istupy k vyzkumu v oblasti multikulturni vychovy v ceském pro-
stredi

Reflexe multikulturni reality ve vychové a vzdélavani se u nds samoziejmé
objevuje nepomérné pozdéji nez v zemich zadpadni Evropy nebo v USA a Ka-
nadé. Paradoxné ndm to nezpusobuje potize a zda se, Ze je tato skutecnost
naopak vyhodou. Vyzkum v této oblasti, ktery neni u nas oproti vyzkumu

2Viz metaanalyza vyzkumit za dekddu 1994-2004 v oblasti multikulturni vychovy
v USA in GRANT, C. A. ELSBREE, A. R., FONDRIE, S. A Decade of Research on
the Changing Terrain of Multicultural Education Research. In BANKS, A. (ed.) Hand-
book of Research on Multicultural Education. San Francisco: Jossye-Bass, 2004.
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v USA zdaleka tak propracovany, neni zatiZzen mnoha chybami, prehmaty,
konceptualnimi boji apod., které jej v USA provazely celd desetileti. V na-
sledujicich fadcich nastinime zdkladni pfistupy (paradigmata) k vyzkumu
v oblasti multikulturni vychovy u nas, které mohou byt aplikovatelné v ¢es-
kém pedagogickém prostredi.

Nejprve je vsak nutné jasné vymezit pole piisobnosti vyzkumu, ktery se
vztahuje k multikulturni vychové. Musime si uvédomit, ze ne kazdy vy-
zkum, ktery se tyka kategorii, jako jsou rasa, etnikum, narod, se d& povazo-
vat za vyzkum v rdmci multikulturn{ vychovy.? Primarnim determinan-
tem vyzkumu v multikulturni vychové je vztah mezi vychovné-
-vzdélavaci realitou a socialnim prostfedim sycenym kulturni di-
verzitou. Vyzkum, ktery tento vztah neakcentuje, nelze poklddat za vy-
zkum v oblasti multikulturni vychovy. Vyzkum v multikulturni vychoveé
tak sleduje miru dopadu kulturni rtiznorodosti na vychovu a vzdélavani
v celé jejich siti, sleduje také zpusoby ovliviiovani vychovné vzdélavaci rea-
lity multikulturni spolecnosti a naopak. V téchto intencich je tfeba uvazovat,
pokud jde o vyzkum v oblasti multikulturni vychovy. Ve zkouméni vyse uve-
deného vztahu tkvi jedine¢nost vyzkumu v oblasti multikulturni vychovy,
ktera nebyla dosud v ¢eském pedagogickém prostredi fadné docenéna.

Uvedli jsme dvé zakladni paradigmata k vyzkumu v oblasti multikulturni
vychovy v USA, kterymi jsou asimilacionismus a pluralismus. Tato paradig-
mata byla identifikovina na zdkladé Grantovy analyzy vyzkumt v multi-
kulturni vychové. My v rukou podobnou analyzu vyzkumu v ¢eském pro-
stfedi neméame?, proto se musime v identifikaci téchto zédkladnich piistupt
orientovat podle samotnych vychodisek teorie multikulturni vychovy, ktera
determinuji mimo jiné také podobu vyzkumu v této oblasti.

3Zde vzniks dalsf prostor k mnoha polemikdm a debatam, které mohou zaznivat v sou-
vislosti s tim, zda je mozné, aby v ramci ,pouhého“ urcitého pedagogického tématu
(napt. J. Pricha multikulturni vychovu ve svém Prehledu pedagogiky tak oznacuje) nebo
snad slozky vychovy mohl existovat samostatny vyzkum (jde o vyzkum pedagogicky
s multikulturnimi aspekty). Anebo pokud existuje takovy samostatny vyzkum, je mozné
multikulturn{ vychovu poklddat (spolu s dal$imi nutnymi atributy) za samostatnou pe-
dagogickou disciplinu?

4Podobnou analyzu, jakou uvadéji Grant a kol. ve stati A Decade of Research on the
Changing Terrain of Multicultural Education Research, by u nas bylo mozné provést,
pricemz suma analyzovanych vyzkumu publikovanych v odborném tisku by byla nesrov-
natelné nizsi. Z hlediska snahy o zjisténi paradigmatické orientace vyzkumu v oblasti
multikulturni vychovy by realizace takového vyzkumu byla prinosna.
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Pojeti vyzkumu v multikulturni vychové nejen v zahranici, ale i u nas
zésadné ovliviluje antropologické vichodisko.® Pro nas jsou diilezita dvé po-
jeti kultury, jez popisuje kulturni a socidlni antropologie. Jde o axiologické
a antropologické pojeti kultury. Axiologicka koncepce kultury je vyrazné
hodnotici. Omezuje kulturu na sféru pozitivnich hodnot, které prispivaji
ke kultivaci a humanizaci ¢lovéka a k progresivnimu rozvoji lidské spolec-
nosti. Do kultury jsou tak zahrnovany takové oblasti duchovnich hodnot
jako umeéni, véda, literatura, osvéta, vychova, uslechtilé a pokrokové ideje.
Antropologické pojeti kultury zahrnuje do kultury nejen pozitivni{ hodnoty,
ale vSechny nadbiologické prostiedky a mechanismy, jejichz prostfednictvim
se ¢lovék jako ¢len spole¢nosti adaptuje na vnéjsi prostiedi. Antropologické
pojeti kultury neméa hodnotici funkci. Diky tomu lze charakterizovat a klasi-
fikovat riazna spolecenstvi v Case a prostoru podle jejich specifickych prvkia
a komplext. To umoznuje komparativni vyzkum sociokulturnich systému
(kultur, subkultur, kontrakultur) v ¢ase a prostoru. Antropologické pojeti
kultury chépané jako systém artefakti, sociokulturnich regulativi a ideji
sdilenych a predavanych ¢leny urcité spolecnosti se prosadilo zejména v so-
cialni a kulturni antropologii, archeologii, etnografii, etnologii, sociobiologii,
psychologii a kulturologii (Soukup, 2004).

Ideovym konceptem axiologického pojeti kultury je etnocentrismus, za-
timco v pripadé antropologického pojeti jde o kulturni relativismus. Tyto
ideové koncepty tvori zaklad dvou pojeti, kterd se uplatnuji ve vyzkumu
v oblasti multikulturni vychovy. Etnocentrismus usti v deterministické
pojeti vyzkumu. V deterministickém pojeti je vyzkumnik nejéastéji pri-
slusnikem majority (u nds takika bezvyhradné), ktery zkoum4 napf. postoje
nebo znalosti minority (rasové, etnické, ndrodnostni nebo nédbozenské) vzta-
hujici se k objektu edukacni reality. Vyzkumnik je zde determinovan vlast-
nim kulturnim zazemim. Toto pojeti nemusi s sebou a priory nést negativni
naboj, ktery byva davan do souvislosti s etnocentrismem. Pro determinis-
tické pojeti je typické, Ze je ve vyzkumu akcentovano hledisko vlastni kul-
tury (hodnot, tradic, regulativii apod.) vyzkumnika. Pfistup k jinym, od-
lisnym kulturdm (minoritdm) vSak nemusi byt nutné nadrazenecky, nemusi
s sebou nést nadech privilegovanosti. Téchto vyzkumi je u nds naprosta
vétsina. Cilem deterministicky pojatych vyzkumu je zjistit ,néco“, co se
vzdy vztahuje k vlastni kultufe (skuping). Tyto vyzkumy jsou velice di-

5K dalsim podstatnym vychodiskiim pro teorii multikulturni vychovy muzeme fadit
pedagogiku, filozofii, psychologii a sociologii.
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lezité, maji potencidl prindset zna¢né mnozstvi informaci o vztazich mezi
vychovné-vzdélavaci realitou (jejimz primarnim a dominantnim ,tvircem*
je majorita) a minoritami. V tomto pojeti vyzkumu v oblasti multikulturni
vychovy prevldda vyuziti kvantitativné orientovanych vyzkumnych metod.
Dtvody jsou predevsim ty, ze kvantitativni metodologie ma v pedagogice
stale pevné postaveni a ze snahou deterministicky ladénych vyzkuma je zis-
kani vétstho mnozstvi dat a statistickd verifikace vztahti mezi danymi jevy.
Kulturni relativismus je ideovym konceptem indeterministického po-
jeti vyzkumu v oblasti multikulturni vychovy. V popredi zde nestoji snaha
dozvédét se ,,néco”, co se vzdy vztahuje k mé vlastni kultute, ale diraz je
kladen na snahu dozvédét se ,,cokoliv® o ,komkoliv®. Stézejni je zde peda-
gogicky jev sdm o sobé s moznymi interakcemi v kulturné pluralitni spolec-
nosti, a ne primarni orientace na vztahovost mezi edukacni realitou a mino-
ritami. V rdmci tohoto pojeti vyzkumu v multikulturni vychové se otviraji
dvere kvalitativnim vyzkumnym metodam. Indeterministické pojeti se u nas
neuplatnuje. Vyzkumy, ve kterych stoji vyzkumnik ,nad vlastni kulturou®,
kdy nesleduje vlivy, které by se dotykaly jeho vlastni kulturni identity, ale
soustiedi se primarné na dany pedagogicky jev, ktery je v multikulturni
spolecnosti dozajista kulturni pluralitou ovliviiovan, nejsou obvyklé.

Pristupy k vyzkumu v oblasti multikulturni vijchovy aplikovatelné na ceské
prostred®

Prevladajici

Ideovy koncept | Paradigma vyzkumu vyzkumné metody

Predmét vyzkumu

Vztahy mezi
vychovné-vzdélavaci
realitou, ktera je
konstruovana
predevsim majoritou,
a minoritami.

Etnocentrismus Deterministické Kvantitativni

Pedagogicky jev sam
o sobé, ktery je
Indeterministické Kvalitativni ovliviiovan
multikulturnim
prostfedim.

Kulturni
relativismus

6Nevychazime zde z z4dné analyzy Geskych vyzkumi v oblasti multikulturni vychovy
tak, jako mohl uéinit Grant (2004) v pfipadé vyzkumi v USA. Jednd se o dva piistupy,
které mohou byt pro vyzkum v oblasti multikulturni vychovy v ¢eském prostredi deter-
minujici.
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Zdanlivé se nabizi analogie mezi vyse popsanymi paradigmaty ve vyzkumu
v multikulturni vychové v USA a pristupy k vyzkumu v této oblasti u nas.
Nelze vsak Tict, ze by americké asimilacionistické paradigma odpovidalo
deterministickému pfistupu u nas nebo ze by se pluralistické paradigma
krylo s indeterministickym pristupem. Tato analogie neni mozna proto, ze
teorie, ale hlavné praxe a vyzkum v oblasti multikulturni vychovy jsou vzdy
neoddélitelné spjaty se sociokulturnim prostfedim dané zemé. Proto je tfeba
dobte promyslet, kam az muzeme zajit v inspiraci ze zahrani¢i a v aplikaci
poznatki do ¢eského pedagogického prostredi.

Teorie i praxe multikulturni vychovy se u nas rozviji rychlej$im tempem
nez vyzkum. Tento stav neni do budoucna prilis povzbudivy. Opozdénost
vyzkumu za teorii a praxi multikulturni vychovy povede bud ke stagnaci te-
orie i praxe, nebo k nutnosti opirat se o vyzkumy ze zahranici, coz je vzhle-
dem k jejich Gzké provazanosti s kulturnim kontextem kazdé zemé proble-
matické. Orientace odborniki na klicové oblasti ve vyzkumu v multikulturni
vychové povede k jejich propracovani a k vyzkumné samostatnosti oboru.
Tyto kli¢ové oblasti spatfujeme: a) v pfedmétu vyzkumu, ktery musi byt
explicitné a konsensualné vyjadien, pricemz se musi zamétovat predevsim
na vychovné-vzdélavaci realitu a pedagogické jevy v interakci s multikultur-
nim prostfedim; b) v metodologickém zptesnovani vyzkumnych postupt; ¢)
v ideové otevienosti a akceptaci multikulturni reality jakozto faktu.

Zavér

Konceptualizace vyzkumu je pro multikulturni vychovu klicovym a v tuto
chvili nejdilezitéjsim tkolem. Mame pomérné jasné definovan cil multikul-
turni vychovy, dokazeme uplatnovat vychovné a vzdélavaci metody pro tuto
oblast, diskutujeme se studenty, odvolavame se na vzletné ideje, avsak co
nam chybi nejvic, je propracovany a cileny vyzkum, ktery by tuto oblast
zastitil a posunul pokud mozno dal.

Na zacatku vseho bychom si méli klast otazky souvisejici se samotnym
pristupem a (ideovym) pojetim vyzkumu. Nastinili jsme dvé pojet{ vyzkumu
v multikulturni vychové v USA a u nds. Zakladn{ pojet{ (¢i paradigma) de-
terminuje vyuziti vyzkumnych metod i zptisob uchopeni predmétu vyzkumu.
Proto je dulezité identifikovat a znat tyto pristupy a moznosti. Jakmile vy-
zkum v multikulturni vychové dosdhne stejné tirovné s jeji teorii a praxi
(pFicemz nemize vzniknout dojem, Ze tyto dvé platformy multikulturni vy-
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chovy jsou dnes excelentné propracovany ), bude multikulturni vychova hrét
rovnocennou partii s ostatnimi pedagogickymi disciplinami.
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