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V roce 2017 vySly v Nakladatelstvi Masarykovy univerzity v Brné dvé po-
zoruhodné publikace, které by nemély ujit nikomu z obori véd o vzdéla-
vani vCetné doktorandii téchto oborl a zainteresovanych uciteld hloubéji
reflektujicich svoji praxi, a to Transdisciplinarni didaktika s podtitulem O uci-
telském sdileni znalosti a zvysovdni kvality vyuky napri¢ obory autori Jana
Slavika, TomasSe Janika, Petra Najvara a Petra Knechta a na ni volné navazujici
publikace kolektivu autorti pod vedenim jiZ vysSe jmenovaného Jana Slavika
Didaktické kazuistiky v oborech $kolniho vzdeélavani. Obé publikace (a to jak
jednotlivé, tak jako celek) maji diky erudici a dlouhodobé pedagogické i vy-
zkumné zkusSenosti autorského kolektivu vynikajici obsahovou uroven a lze
je povazovat nejen za novatorské, ale v mnohych ohledech také za prilomové.

Celek obou monografii prinasi dllezité poznatky pro novy, avSak velmi po-
trebny obor spadajici svoji podstatnou ¢asti do véd o vzdélavani: transdidak-
tiku. Prvné jmenovanou monografii 1ze povaZovat za zakladajici monografii
oboru transdidaktiky. Jsem presvédcen, Ze tato monografie neprinasi jen
nové poznatky, souvislosti a kontexty, ale také Ze predstavuje novy zptlisob
premysleni o teorii i praxi vychovy a vzdélavani: v teoretickych otazkach
vychovy a vzdélavani se ve 21. stoleti nelze spoléhat pouze na existujici
(a do ptipravy budoucich ucitelii napft. tradi¢né zatrazovanou) obecnou di-
daktiku nebo Skolni pedagogiku; nejen budoucim ucitelim chybi zobecnéné
a systematizované poznatky z jednotlivych oborovych didaktik a pribuznych
oborid. Také tuto publika¢ni mezeru vyplinuji Transdisciplindrni didaktika
spolu s Didaktickymi kazuistikami v oborech skolniho vzdéldvant.

Na tomto misté by asi bylo dluzno poznamenat, Ze predevSim monografie
Transdisciplindrni didaktika se ve vlastnim vykladu i zavérech vyporadava
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s Sirokou zakladnou teoretickych vychodisek, a to s potfebnym nadhledem,
mozno Fici slovy autord: nadhledem sociohumanitnich obort. Tomu samo-
zrejmé odpovida i nadstandardné bohata sekundarni literatura. Vedle jasné-
ho a strukturovaného vykladu k prehlednosti monografii prispivaji barevné
i graficky odliSené tzv. exkurzy. Ty dovoluji ctenartim knihy ziskavat poznani
Sirsich souvislosti, ale i ponor do hloubky nové etablovaného oboru.

Transdisciplindrni didaktika navazuje na radu publikovanych stati, které jsou
s ni spojeny shodnou koncepci nazvanou autory ,obsahovy pristup“ k di-
daktické analyze vyuky a k posuzovani jeji kvality.! V principu nejde o nové
pojeti, protoZe se odviji od tradi¢ni centralni kategorie didaktiky - od kate-
gorie obsah, kterou mimo jinych vyzdvihoval jiz Klafki: didaktika je podle né;
i dalSich mysliteli spjata s obsahovosti, a tedy i s problematikou kurikula.
S tim je spojena Ustfedni otazka pro teorii a vyzkum, jestliZe se ma zabyvat
jak obecné didaktickym hlediskem, které spojuje vSechny oborové didakti-
ky, tak vzdélavacim obsahem, jimz jsou jednotlivé oborové didaktiky naopak
rozliseny. Autori se ptaji (Slavik et al., 2017a, s. 18-21, 326-327): jak v di-
daktickych teoriich a vyzkumech zobecniovat napric¢ vzdélavacimi obory, aby
pritom nedochazelo k vyprazdiniovani obsahu? Tato otazka propojuje vSech-
ny Casti knihy.

Transdisciplindrni didaktika je rozdélena do péti hlavnich kapitol, k nimz ra-
dim té% Uvod majici charakter samostatné kapitoly, protoZe se zabyva hlav-
nimi teoretickymi vychodisky vyzkumu zaméreného na kvalitu vyuky. V prv-
ni ¢asti nazvané Problém ,teorie praxe” se autori v uzké navaznosti na Uvod
vénuji rozboru jedné z nejtizivéjSich nesnazi (nejenom) naseho vzdélavaciho
systému: ,propasti“ oddélujici teorii od vzdélavaci praxe. Tato propast vzni-
ka do znacné miry jako diisledek toho, Ze didaktika musi soucasné resit dva

1 Slavik, J., & Janik, T. (2005). Vyznamova struktura faktu v oborovych didaktikach. Pedagogika,
55(4),336-354.Slavik, ]., & Janik, T. (2006). Teorie, vyzkum a tvorba Skoly. Pedagogika, 56(2),
168-177.Slavik, ]., & Janik, T. (2007). Fakty a fenomény v priiniku didaktické teorie, vyzkumu
a praxe vzdélavani. Pedagogika, 57(3), 263-274. Janik, T.,, & Slavik, J. (2009). Obsah, subjekt
a intersubjektivita v oborovych didaktikach. Pedagogika, 2009, 59(2), 116-135. Slavik, J.,
& Janik, T. (2012). Kvalita vyuky: obsahové zaméreny pristup ke studiu procest uceni
a vyucovani. Pedagogika, 62(3), 262-286. Slavik, ]., Lukavsky, ., Najvar, P, & Janik, P. (2015).
Profesni soud o kvalité vyuky: pfedem a nasledné strukturovana reflexe. Pedagogika, 65(1),
5-33. Rusek, M,, Slavik, ]., & Najvar, P. (2016). Obsahova konstrukce a didaktické uplatnéni
prirodovédného edukac¢niho experimentu ve vyuce na prikladu chemie. Orbis scholae, 10, 2,
71-91. Najvar, P. (2017). Zkoumani (kvality) vyuky: srovnani dvou ptistupii. Pedagogika,
67(3), 219-246.
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okruhy naro¢nych témat, které jsou v jinych oborech oddélené: didaktika se
totiz musi zabyvat nejenom zplisobem poznavani s ohledem na obory a jejich
kulturni historicky vyvoj, ale zaroven se musi vénovat vazbé tohoto poznava-
ni na zpusob utvareni osobni zkusenosti Zdkii. Didaktika tedy ma zkoumat, jak
se obory Siii a vyristaji z lidské zkusSenosti uvniti- spolecnosti a kultury - to
je poZadavek komunikac¢niho pojeti oborovych didaktik.

PotiZ je v tom, Ze teoreticky vyklad je tu naro¢ny a neni snadné budovat
jeho jasné spojnice se vzdélavaci praxi. Timto ukolem se zabyva prvni cast
knihy. Opira se o filozofickou koncepci, kterou ve své teorii tii svétli uvedl
K. Popper, piSe o ni D. Davidson a v soucasné dobé ji pod nazvem tri poj-
my reality (objektivni, intersubjektivni, subjektivni) rozviji L. Kvasz (2015)
v Instrumentalnim realizmu. Z néj je v recenzované knize prejata teze o kli-
¢ové poznavaci uloze tzv. instrumentdlnich praxi (Kvasz, 2015, s. 31): praxi,
které se rozvijeji prostrednictvim oborovych instrumentd, tj. vSech symbo-
lickych a vécnych nastrojti, které obor pouZziva k interakci se svétem a k jeho
zkoumani (napi. matematické nebo chemické symboly, spektrometr, teplo-
mér, mikroskop, GPS). Z4ci se ve vyuce udi tyto instrumenty ovladat, a tak
instrumentalizuji svou zkuSenost — aktivné poznavaji svét prostrednictvim
prislusného kulturniho oboru.

Na zakladé poznatkl vytéZenych v prvnim oddile je druha ¢ast pod hlavic-
kou Problém pozndvdni — hodnoceni zamérena na dal$i nesnadnou otazku di-
daktického vyzkumu vyuky: jak resit vztahy mezi jeho poznavaci a hodnotici
strankou. Jde o reSeni problému, jak ve vyzkumech vyuku nejen neutralné
popisovat a analyzovat, ale také hodnotit jeji didaktickou kvalitu. Na prvni
pohled se uvedena otdzka nemusi jevit sloZita, ale Ctenar se pri procitani
této kapitoly rychle presveédci, Ze opak je pravdou, protoZe zkoumani kvality
vyuky narazi na dvoji dimenzi zjisténych faktli: oborovou - ontodidaktickou,
a Zdkovskou - psychodidaktickou. Nutnost rozliSovani této dvoji dimenze je
zdlraznéna soucasnou kulturou vyucovani a uceni. Soucasna kultura vy-
ucovani a uceni zavrhuje memorovani poznatkli a pozaduje aktivni tvorivou
Ucast zaka ve vyuce, teprve tehdy je vyuka povazZovana za kvalitni. Tim se
ale vyhrocuje rozpor mezi ontodidakticky pojatym cilem naucit se jiZ zna-
meé poznatky a psychodidakticky pojatym cilem byt angaZzovanym a tvorivym
Ucastnikem poznavani. Pravé touto rozpornosti se zabyva druha ¢ast knihy.
Musi se proto do hloubky vénovat souvislostem mezi naroky na objektivizace
(tj. na takové sdileni obsahu, které vyZaduje konceptualiza¢ni shodu) a na
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autorskou originalitu a tvorivost. Kdybychom ve vzdélavaci praxi nebo teorii
piilis potlacili jeden nebo druhy pdl, vytrati se bud’ vztah k obortim, spojeny
s narokem na spole¢né objektivizované poznani, nebo tviir¢i rozmér vycho-
vy. Ani jedna z téchto krajnosti jisté neni Zadouci.

Treti Cast knihy je soustfedéna na metodologii a metodiku s dlirazem na
korespondence s pribuznymi koncepcemi v soucasné zahrani¢ni didaktice.
Nazev tomu odpovida - Metodika obsahové zaméreného pristupu ke zkoumd-
ni a zlepsovani vyuky: inspirativni zdroje a procedura. V kapitole o inspira-
tivnich zdrojich se ¢tenar dozvi o souvislostech mezi pojetim transdidaktiky
a témi pristupy, které pomahaly k jeho vypracovani; jde o Model didaktické
rekonstrukce, Design-Based Research neboli konstrukéni vyzkum, Metodika
Klicovych didaktickych udalosti a Teorie didaktickych situaci v matematice.
Na tento vstup navazuje rozbor metodologického pojeti transdidaktickych
vyzkumil. Autofi v ném pokracuji ve vykladu zakladni strategie soustredé-
nim na tzv. relacni pojeti teorie a vyzkumu, které odliSuji od pojeti substanc-
niho. Jejich hlavni tezi je tvrzeni, Ze ucebni prostiredi nelze zkoumat jinak
neZzli prostiednictvim ,sitové analyzy* protoZe jeho povaha je rela¢ni, nikoliv
substanc¢ni.

Diivodem k uvedenému tvrzeni je, Ze utvareni ucebniho prostiedi ,stavi na
principech rozlisSeni a na strukturnich souvislostech vzajemnych poukazi,
které podminuji existenci jazyka, lidského védomi, intelektu (,rozumnosti‘)
a soucinnosti mezi lidmi jakoZto obecného vychodiska uceni, dorozumé-
ni a porozumeni“ (Slavik et al.,, 2017a, s. 20-21). Rela¢ni povaha ucebniho
prostredi vyplyva z existence relacnich zmeén, které jsou nezbytné pro uceni
a poznavani. Rela¢ni zmény jsou priznacné tim, Ze promeéna dil¢ich prvki
ucebniho prostredi je provazena restrukturaci celé sité vyznamovych a lo-
gickych souvislosti (Slavik et al., 2017a, s. 130-135). Ve vyzkumech je tedy
nutné vSimat si rozmanitych interakci a posuzovat je ve strukturnich sou-
vislostech: ¢asto i zdanlivé mala situa¢ni zména ucebniho prostredi zpiisobi
vyraznou zmeénu jeho didaktické kvality a plati to i naopak. Charakteristika
,Sitové” povahy predmeétu didaktického vyzkumu v dalSim textu knihy usti
do kritiky vyprazdriovdni obsahu v ,substancné“ koncipovanych vyzkumech
vyuKky. Svou argumentaci tu autori opiraji o rozbor vyse jiz uvadéné dvojroz-
meérnosti didaktického faktu (ontodidaktické a psychodidaktické dimenze;
Slavik et al., 2017a, s. 326-327, zejména Exkurs 3.31).
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Konecné Ctvrta, zavérecna cast knihy je vénovana vyzkumu vyuky a za-
stieSena pojmenovanim Didaktické kazuistiky metodikou 3A: vicepripadovd
studie. V této casti autori nejprve vykladaji pojeti vyzkumu, jehoz vysledky
jsou pozdéji uvedeny, a charakterizuji kritéria jeho hodnoceni (pravdivost,
empiricka priléhavost, teoreticka priikaznost, korektnost ve vztahu k oboru
i ke kurikuldrnimu programu). Vyzkum byl koncipovan jako vicepripadova
studie, na které se ucastnila rada autorti z akademické sféry a ze Skolni praxe
materskych, zakladnich a stfednich skol. Kazuistiky byly vytvoreny v letech
2011-2016 s podporou dvou navazujicich projekti GA CR (P407/11/0262
Kvalita kurikula a vyuky v oborech skolniho vzdélavani a GA14-06480S
Utvareni didaktického védéni pro zlepSeni: rozvijeni kvality vyuky) a vSech-
ny byly publikovany. Celkem bylo vytvoreno na osm desitek kazuistik vyuko-
vych situaci realizovanych na vSech stupnich skol od pre-primarni po vyssi
sekundarni. Nejvice kazuistik se vénuje vyuce v rliznych Skolnich oborech
vyucovanych na 2. stupni zakladni Skoly, ale i v paralelnich ro¢nich osmile-
tych gymnazii nebo ve ¢tyfletém gymnaziu. Ze vzdélavacich obort jsou za-
stoupeny cizi jazyky (7), Cesky jazyk a literarni vychova (7), matematika (5),
fyzika a chemie (4), biologie (7), déjepis a obCanska vychova (6), psychologie
(2), zemépis (15), vytvarna vychova (10), télesna vychova (4) a dalsi.

Do vicepripadové studie bylo zahrnuto 44 vybranych kazuistik (pricemz
dals$i nové kazuistiky stale vznikaji) a do nasledujici, vySe uvadéné knihy
Didaktické kazuistiky v oborech Skolniho vzdélavdni bylo z nich vybrano 25,
které jsou publikovany v celém rozsahu. Autori k tomu podotykaji (Slavik
etal, 2017b, s. 11), Ze ,teprve pri podrobném c¢teni se totiZ nejpresvédcivé;ji
ukazuje specificky zptisob profesniho mysleni a jednani, ktery je priznacny
pro ucitele vybaveného didaktickou znalosti obsahu®. K tomu pak dodavaji
(v Uvodu knihy o kazuistikach) pozndmku o spolupraci uvniti autorského
tymu, ktery zahrnoval ucitele z praxe a didaktiky z nékolika pedagogickych
fakult: ,Zvlast si cenime toho, Ze pri zaujatych odbornych debatach se zce-
la vytracely predsudky o rozdilech mezi ,praktiky‘ a ,teoretiky‘ ve prospéch
spolec¢ného cile: co nejlépe vystihnout diilezité momenty zkoumané praxe
a vytézit z nich pouceni, které by vedlo k obohaceni praxe a projasnovani
i funkCnosti teorie.”

Vv Vv

Didaktické formalismy jsou autory vymezeny jako nesoulad (dezintegrace)
mezi tremi klicovymi determinantami kvality vyuky: (1) ucebnim obsahem
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instrumentalniho kontextu oboru, (2) Zakovskou zkuSenosti s jejimi privod-
nimi motivacemi a (3) zptisobem spole¢ného jednani zaka a ucitele ve vyuce
podminéného u¢ebnimi tlohami a orientovaného k ciliim vyuky. Jsou-li tyto
tri klicové determinanty ve vzajemném souladu, je vyuka ve své hloubkové
strukture integrovana, pokud nikoliv, dochazi k dezintegraci, ktera usti do
problematickych podob ucebniho prostiedi: do didaktickych formalism{i.

Jestlize se nepodari do ucebnich uloh ve vyuce kvalitné zapracovat ucivo
s ohledem na obor, tj. dobre respektovat ohled na prisluSnou instrumentalni
praxi, vyuka selhava ve formalismu utajeného pozndvdani, i kdyZ pritom miiZe
byt pro zaky zabavna. Naopak, pokud je nadmiru oklestén ohled k Zdkiim,
k jejich tvorivosti, k autorstvi a k Zdkovskym piedpokladiim i motivacim, vy-
uku postihuje formalismus odcizeného pozndvdani, i kdyz se nedopousti pro-
hieskl vici ucivu. To jsou dva zakladni typy formalismu, které byly béhem
vyzkumného projektu dale rozriiznény do nékolika dalsich podtypt, k nimz
i v souCasné dobé pribyvaji podtypy noveé urCené.

Monografii Transdisciplindrni didaktika s podtitulem O ucitelském sdileni
znalosti a zvySovdni kvality vyuky napric obory autori Jana Slavika, Tomase
Janika, Petra Najvara a Petra Knechta doplnénou o Didaktické kazuistiky
v oborech Skolniho vzdéldvdni Sirokého kolektivu autord pod vedenim Jana
Slavika povazuji za velmi inovativni, a to v Sireji pojatém kontextu véd o vy-
chové, nikoli jen v relativné omezeném prostoru tradi¢ni obecné pedagogiky
¢i obecné didaktiky. Didaktické kazuistiky v druhé v poradi zminované knize
mohou byt dilezitou oporou oboru transdidaktiky v tom smyslu, Ze ji mohou
poskytnout ,,na konkrétni obor vazané poznavani/poznatky“ a ,data z teré-
nu“ pro dalsi interpretaci (parafrazuji potreby tzv. nové obecné didaktiky
z recense Stanislava Stecha” na prvni ze zmifiovanych monografif). Na zavér
nutno zdulraznit, Ze obsah obou publikaci neni vymezen domacim ¢i evrop-
skym kontextem; Fesena latka je v zasadé univerzalni, nadc¢asova, zavéry je
mozno pokladat za zobecnujici teze oboru. Troufam si tvrdit, Ze monogra-
fie Transdisciplindrni didaktika i celek obou knih jakoZto organicky komplet
ukazuje hloubkou svého zpracovani cestu, jak je moZno pojimat védni obor
(a v ramci néj teoreticky vykladat fenomény v prisluSnych kontextech) a ten-
to obor zasadné posouvat vpred.
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RECENZE 365

Literatura

Kvasz, L. (2015). InStrumentdlny realizmus. Praha: Pavel Mervart.

Slavik, ]., Janik, T, Najvar, P, & Knecht, P. (2017a). Transdisciplindrni didaktika: o ucitelském
sdileni znalosti a zvySovdni kvality vyuky napric obory. Brno: Masarykova univerzita.

Slavik, J., Uli¢n4, K., Stard, J., & Najvar, P, et al. (2017b). Didaktické kazuistiky v oborech skolniho
vzdéldvani. Brno: Masarykova univerzita.



