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1. Z ¢eho mizZeme vychazet?

Volny cas jako mnohorozmérny prostor zivota a vychovy souc¢asného ¢lovéka
(a zejména déti a mladeZe) poskytuje v soufasnosti pro jeho ¢innost a rozvoj
¢etné moznosti. Jeho celkovy fond se trvale rozsituje a sviij obsah a realizacni
zpusoby obohacuje. Aktivity volného ¢asu maji dnes predpoklady ptisobit na
nejriuznéjsi stranky osobnosti, podporovat seberealizaci kazdého prislusnika
mladé generace a motivovat ho k aktivni icasti na vlastnim utvareni i na
rozvoji spolec¢nosti.

Jejich vliv se uplatnuje v riznych prostredich zivota a vychovy déti a mla-
deze od lokalniho po mezinarodni, od rodiny pfes skolu a profesi po celou
spolec¢nost. Takto trvale a soustavné roste jejich dosah, pozitivni vliv a vy-
at sem pronikaji z dalsich oblasti Zivota nebo vznikaji pifimo ve volném case.
Umérné tomu roste odpovédnost pracovniki zde pisobicich a zvysuje jejich
podil na stavu spole¢nosti souc¢asného komplikovaného svéta.

V pribéhu doby se systém aktivit a zafizeni volného casu rychle roz-
vijel. Jeho dynamiku nazorné charakterizuji idaje za posledni dvé stoleti.
J.J.Ryba, rozmitalsky kantor zndmy svou hudebni tvorbou, v zépise do
svého deniku musil v r. 1790 obhajovat cas pro samotnou skolni dochézku
a volny ¢as déti nemohl brat v ivahu: ,Domaéci prace nemohou vadit skolni
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dochézce, nebot dopfejeme-li détem 7-8 hodin spanku, 2 na jidlo a také 10
k préci, zbyvaji pro skolu stale jesté 4 hodiny.

Na opa¢ném polu stoji soucasné udaje H.-W. Opaschowského, némeckého
socidlniho pedagoga, teoretika volného casu a pedagogiky volného casu,
ktery ve své praci Einfiihrung in die Freizeitwissenschaft (Opladen, Leske-
Budrich, 1997, s. 82) uvadi:

— Primérny cas lidského zivota se od r. 1800 do 90. let minulého stoleti
prodlouzil z 50,2 na 76,5 let a do r. 2010 dale vzroste na 78,8 let (cel-
kové tedy vice nez o polovinu); to soucasné podstatné rozsitilo (rozsiri)
i celozivotni volny ¢as. V obdobném poméru se zvysi celozivotni pocet
dni ze 16,3 tis. na 28,7 tis. a hodin ze 440 tis. na 690 tis.

— Pritom ¢as nutny pro realizaci biologickych potieb (spdnek — jidlo —
hygiena) se absolutné zvysi ze 188 tis. na 290 tis. hodin, bude se vSak
pohybovat vyrovnané kolem 40 % celkového ¢asu Zivota.

— Proporce dalsich dvou zakladnich oblasti vSak prosly a prochazeji pod-
statnymi zménami: Casové naroky na praci a povolan{ se snizily ze 150
tis. na 60 tis. hodin a dédle klesnou na 40 tis. hodin (tedy z vychozich
34 % na 9% v 90. letech minulého stoleti az na 6 % celozivotniho casu).

— Umérné tomu prochézi zasadni zménou volny ¢as: Z vychozich 110 tis.
hod. (25 % celkového ¢asu zivota) na 340 tis. (51 % v 90. letech minulého
stoleti) a v r. 2010 jeho rozsah vzroste na 380 tis. hodin (52 % jeho
celkového fondu).

clovéka, kterd neni podminéna ani zakladnimi potrebami zivota, ani skol-
nimi nebo pracovnimi povinnostmi, nybrz je (nebo muze a mé byt) sfé-
rou dobrovolného rozhodovani a ticasti. Clovék se od détstvi a mladi uéf
osvojovat pravidla uspokojovani svych zakladnich Zivotnich potteb, skol-
niho vzdélavani, pripravy na praci a nasledné i pracovniho zivota. Na sviij
volnocasovy zivot se vSak zatim pfipravuje znacné nedusledné. Tato prip-
rava ma vychazet z dobrovolnosti jeho casti, kterd umoznuje individualni
volbu aktivit, soucasné vsak vyzaduje odpovédny a perspektivni pristup
jednotlivce k sobé samému i svému okoli.

2. Troji pristup k problematice

Vyrazna novost, dynamika a alternativnost této oblasti se plné rozvinuly
v poslednim stoleti a zejména v jeho druhé poloviné. Cela oblast prosla
v evropském kontextu pres jeho cetné a hluboké celospolecenské krize a ka-
tastrofy zasadné pozitivnim vyvojem a proménami, béhem nichz se ménily
také pristupy k jeji problematice. Ve druhé poloviné minulého stoleti se také
v nasich podminkéach uplatnily t¥i koncepce vychovného zhodnocovani vol-
ného casu. Byly odrazem Tsili neponechavat zivelnému vyvoji oblast, ktera
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v celospolecenské dimenzi vzhledem k détem a mladym lidem trvale rozsitro-
vala sviij rozsah; uskutecniovala nové a riuznorodé obsahy, zpusoby ¢innosti
i jejich institucionélni zajisténi) a takto nabyvala na celospoledenské prestizi,
vyznamu i odpovédnosti. Pres relativni kratkost tohoto obdobi se i mnohé
udalo; spolecenské vychodiska, vychovné cile, obsahy, zptisoby ¢innosti i vy-
sledky aktivit se rychle rozvijely; vyrazné se proménovaly pristupy a postoje
jejich ucastnikt k nim; ucastnici dosahovali mnoha uspécht, zdaleka vsak
nefesili (a tedy ani nedoresili) vSechny tradi¢ni i nové vznikajici problémy.

V prvnich letech po druhé svétové valce, v dobé obnovy a nového roz-
voje nasi zemé a vychovného systému jeji mladé generace, se u nas — po-
dobné jako v dalsich stfedo- a vychodoevropskych zemich — uplatnila kon-
cepce mimotiidni vychovy, tedy vychovného puisobeni uskutec¢niovaného
skolou mimo povinny vyucovaci proces. Navazovala na pusobeni pedagogu
predmnichovské republiky (napiiklad détské farmy Eduarda Storcha). V je-
jim réamci se uskutecnovala zejména cinnost utvart zajmové ¢innosti skoly
(z&djmovych krouzki nebo umeéleckych soubort), skolni knihovny a zdkov-
ské samospravy, kterd nékdy vydavala také skolni Casopis. Tento fond zku-
Senosti obohatily pusobeni a publikace V1. Konvicky, St. Vrany a dalSich
pracovnika reformniho hnuti, kteri svoje ptisobeni zacali jiz ve tficatych le-
tech. V prvnich povéleénych desetiletich byly tyto otazky reseny zejména
v pracich R. Opaty (1967).

Soubézné — rovnéz pocinaje predvialeénym obdobim — se rozvijela také
¢innost mimoskolni, uskutecnujici se zejména prostiednictvi sdruzeni déti
a mladeze, zarizeni jejich volného c¢asu a tisku urceného témto vékovym
skupindam. Oba pojmy se uplatnovaly v tehdejSim celoevropském kontextu.
K nédm po r. 1945 prichazely predevsim jako zkusSenost tehdejstho sovétského
vychovného systému; v prvni poloviné 50. let mély monopolni postaveni
a pres nékterd oslabeni si je udrzovaly také v dalsich letech. Zduraznovaly
predevsim institucionalni zfetel a aktivity oznacované definici per negati-
onem (,mimo“ tiidu, ,mimo* Skolu). U nds mély zakladatelsky vyznam;
neprispivaly vsak prili§ ani k ujasnovani koncepénich a praktickych sou-
vislosti obou oblasti, ani ke komplexnimu pfistupu k volnému casu a jeho
vychovného zhodnocovani.

Toto pojeti bylo proto od 60. let minulého stoleti nahrazovano Sirsim,
vécné spravnéjsim pojetim a pojmem vychovy mimo vyucovani. V ném
sice nadéle pretrvdvalo negativn{ vymezeni (,mimo* vyucovani), ne jiz vSak
vzhledem k organiza¢nimu zfeteli (t¥ida — $kola), nybrz k vyucovani jako
vzdélavaci a vychovné ¢innosti. Jeho prednosti bylo komplexni chapani mi-
movyucovacich aktivit $koly i mimoskolnich ¢initela jako zvlastni oblasti vy-
chovy mimo rodinu a povinné skolni vyucovani, kterd se realizuje prostied-
nictvim specifickych aktivit a instituci dobrovolné ¢innosti (Sedl&r, 1968;
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Blaha, 1980). V 70.—80. let byla sice z mocenskych pozic opét prosazovina
koncepce mimotiidni vychovy a alternativni pristupy omezovany; i tehdy se
vsak pojeti a terminologie vychovy mimo vyucovani udrzely a v nékterych
smérech pretrvaly také pro budoucnost.

Vijchova ve volném case

Od poloviny 60. let vzristalo poznani, ze vyznamnou oblasti zivota a vy-
chovy déti, mladeze i dospélych se stava volny cCas. Po letech povalecné
obnovy vznikaly celospolecensky podminky pro jeho rozsirovani a doceno-
vani: postupné byl zaveden pétidenni pracovni i skolni tyden a na zakladé
Ucasti rostoucitho poc¢tu déti a mladeze se rozvijely jak jejich spontanni, tak
také organizované aktivity. Zvyseni zajmu o tyto otazky napomohla obnova
sociologie, ktera byla v 50. letech odmitana jako ,,burzoazni pavéda“ a prak-
ticky zlikvidovana. Opét se zacala uskutec¢novat empirickd Setfeni o stavu
spolecnosti véetné volného casu jejich prislusniki a objevily se prvni zminky
a uvahy o moznostech jeho pedagogického zhodnocovani a o pedagogice vol-
ného casu jako nové discipliny pedagogiky. Oproti tomu oficidlni Pedago-
gicky slovnik z r. 1965 a 1967 pojem ,volny cas“ a tim méné ,pedagogika
volného casu“ jesté neznal.

Obdobny proces s ur¢itym predstihem oproti vyvoji v nasi zemi probihal
také v mezinarodnim rozméru, kde se préace a jejich terminologie spjaté s roz-
vojem pedagogického zhodnocovani volného ¢asu objevovaly jiz od konce 30.
let. V Sirsi mife se i v tomto pripadé uplatnily od pocatku 60. let, kdy se
podobné jako u nas zkracovala pracovni doba dospélych a pocet dni skolni
dochazky v tydnu a vznikaly i dalsi pfiznivé podminky pro rozvoj volného
casu. Tehdy se zacala bézné uplatiiovat i pojmy jako ,aktivity nebo zarizeni
volného ¢asu“ a jejich ruzné alternativy.

V dalsich desetiletich rozsah a moznosti, dosah i vyznam volného casu
déti a mladeze rostly; jeho funkce, obsah, metody a instituciondlni zajisténi
se trvale obohacovaly a diferencovaly; rozsitoval se pocet i spektrum vztaz-
nych skupin tcastnikt. Takto se projevovaly pozitivni dusledky soustavné
realizovanych aktivit, avSak také rozporné i vyslovené negativni jevy, které
jejich ucinnost oslabovaly. Vyznam a vychovné moznosti volného casu za-
caly byt proto v mezindrodnim meéritku i u nds analyzovany a vyuzivany
vznikajici pedagogikou volného ¢asu i obory z ni vychdzejicimi (pedagogikou
zazitka — pedagogikou dobrodruzstvi — muzeopedagogikou a dalsimi).

Pocédtkem 90. let se obé dosavadni koncepce (vychova mimo vyucovani
a pocinajici pedagogika volného ¢asu) i jejich terminologie uplatiiovaly sou-
bézné. Postupné se vsak prosazoval pristup vychazejici z koncepce volného
Casu a nachazel uplatnéni na seminarich a konferencich pracovniki této ob-
lasti, v ucebnicich a publikacich oboru i v dokumentech statnich organu
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o koncepci statni politiky pro oblast déti a mladeze, které jsou prijimany
od 90. let po soucasnost. Vyznamné zapusobila také skutecnost, ze se od
pocatku této dekady otevrely cesty k poznani zahrani¢ni, zejména evrop-
ské zkusenosti plynulym pristupem k literatufe, icasti na mezindrodnich
aktivitach déti a mldadeze nebo setkanich pracovnika této oblasti. Diile-
zitym zdrojem poznani a rozvoje byla rovnéz moznost zacit se soustavné
seznamovat se zkusenosti mezindrodnich struktur (zejména Rady Evropy
— piislusnych tsektt Evropské unie a OSN): s jejich publikacemi, periodiky
a v Sirokém méritku se ucCastnit jejich zasedani, mezinarodnich seminai,
konferenci nebo studijnich cest.

Na zakladé tohoto vyvoje je terminologie dale strukturuje. Vychova ve
volném case jako ¢asovém prostoru zahrnuje veskeré pusobeni v ¢ase, ktery
neslouzi realizaci zdkladnich biologickych potreb ani skolnich nebo pracov-
nich povinnosti. To sou¢asné umoznuje opustit negativni vymezeni této ob-
lasti a naopak pozitivné charakterizovat jeji zvlastnosti, zejména dobrovol-
nost ucasti, volitelnost aktivity nebo zasadu participace.

Vychova prostiednictvim volnocasovych aktivit jako cesta ke zvlad-
nuti tohoto ¢asového prostoru ma tedy vyrazna specifika. Sméfuje k rozvoji
a utvareni individualnich rysu ditéte a mladého ¢lovéka a poméaha ho pripra-
vovat na zivot a pusobeni mezi vrstevniky i dospélymi. Vychodiskem i cilem
¢innosti je osvojovat si nové znalosti, dovednosti a kompetence ,,uvniti“ sféry
volného ¢asu (naptiklad rozvojem individuelniho zdjmu — rtiznymi zpusoby
aktivniho odpocinku). Vlivy a disledky nékterych volnoc¢asovych ¢innosti
vSak tuto hranici daleko prekracuji a vyznamné ovliviuji dalsi oblasti zivota
¢lovéka (napriklad preristdnim individuelniho zadjmu o urcity obor k pristi
profesni orientaci — od ¢innosti zdkovské samospravy k vefejné prospésné
¢innosti v samospravé obce).

Predmétem pozornosti se stava (nebo se mize stavat) i sém volny ¢as. Vy-
chova k nému zahrnuje jeho reflexi jako vyznamné oblasti a hodnoty Zivota;
jako Ssance na jeji smysluplnou realizaci ucastniky; jako cilevédomého od-
kryvani a vyuzivani jeho obsahii a metod tak, aby se udili a naudili vyuzivat
ho k rozvoji sebe sama, druhych lidi, spolecnosti nebo ptirody. Vychovu
k volnému casu lze proto pravem pokladat za kli¢ pro otevirani novych
moznosti aktivit a rozvoje ¢lovéka, za motor, ktery sili o jeho pedagogické
zhodnocovani dava potfebny smér, smysl a dynamiku.

Pedagogika volného ¢asu analyzuje dosavadni vyvoj, soucasné moznosti
i perspektivy ve vsech tfech smérech. Vnasi do nich nové podnéty a iniciativy
a harmonizuje je s dosavadni zkusenosti nebo prekonava nezadouci tradice.
Déti a mladé lidi uschopiiuje k tomu uéit se za pomoci dospélych (rodi¢a —
vychovateli — animétori) a postupné také samostatné volit vhodné aktivity
a zpusoby jejich realizace tak, aby byly ve prospéch rozvoje jich samych,
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jejich okoli, spolec¢nosti, svéta. Ve vSech téchto ohledech je proto pedagogika
volného c¢asu velkou Sanci dalsiho pozitivniho vyvoje.

Vijchova neformdlni

Od 90. let se na zakladé praxe a dokumenttu evropskych instituci objevuje
novy pristup a z ného vyplyvajici terminologie, kterd rovnéz odrazi usili
o komplexnost a ucelenost piisobeni ve volném case. Vychova formalni je
souborem aktivit uskutecnujicich se ve skolach nebo odbornych vzdélava-
cich zafizenich; je zajistovana nebo podporovana statem; vékové je odstup-
novana od vzdélani zakladniho po vysokoskolské; zakonceni jednotlivych
stupnu je potvrzovano dokladem o absolvovani. Patii sem tradic¢ni vzdéla-
vani uskutecnujici se ve skole, dalkovym studiem na stfedni nebo vysoké
skole, distanénim vzdélavanim zprostredkovanym médii na zakladé pripra-
venych programt.

Vychova informalni je ziskavanim védomosti a tsilim o rozvoj osobnosti
bez institucionalniho zaclenéni; uc¢enim vyplyvajicim z denniho kontaktu
a zkuSenosti s rodinou, praci, prateli, zivelné vznikajicimi vrstevnickymi
skupinami déti a mladeze, médii a vlivy dalsich ¢initelt piisobicich v rtiznych
zivotnich prostredich. Muze probihat cilené, obvykle vSak ptisobi nezamérné,
neorganizované, nesystematicky a nekoordinované.

Vychova neformalni je aktivita cilend a strukturovand, mimo formalni
vychovny systém (v zdjmovém krouzku nebo jiném dtvaru zdjmové ¢innosti
- jako clenstvi a ¢innost ve sdruzeni déti a mladeze nebo v oddilech mla-
dych ¢lenti organizaci dospélych, napiiklad télovychovy, pozarniku apod.).
Jeji hlavni charakteristikou rozdilem oproti vychové informéalni je skutec-
nost, ze vychova informalni je ddna predevsim postavenim ditéte a mladého
clovéka ve spolecnosti a neuskutecniuje se z jeho vlastniho rozhodnuti; vy-
chova neformélni od ného naopak vychézi, realizuje se prostrednictvim jeho
dobrovolné ¢innosti; méa proto nejblize k volnocasové vychove.

Vymezuji ji predevsim tyto rysy: je soucasti koncepce i praxe celozivotni
vychovy a vzdélavani; zahrnuje svobodné rozhodovani o i¢asti na aktivitach,
které poskytuji nejen vécné a odborné znalosti a dovednosti, nybrz také
schopnosti, socialni kompetence a hodnoty demokratické obcéanstvi, rovnost
muze a zeny, ekologické uvédomeéni, tvorivy a aktivni pristup ke skutec¢nosti
a svému zivotu, k tcasti na zivoté spoleCnosti a angazovanosti na jejim
vyvoji; obsahuje prvky demokratismu (spoluicast kazdého jedince a jeho
skupiny na ¢innosti dobrovolnych sdruzeni nebo samospravnych struktur
déti a mladych lidi).

Jeji vyznam roste také proto, ze systémy formalni vychovy nemohou plné
dostat vSem dnesnim vyzvam a pozadavkim na piipravu mladé generace.
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Ma doplnujici, avsak nezastupitelnou tlohu a je jednim ze zpusobu rozvoje
demokratické spolecnosti a respektovani prav clovéka. Dava prilezitost:

— rozvijet zvidavost a nadseni pro véc, ziskavat zkusSenosti a prebirat od-
povédnost;

— spole¢né pracovat, ucit se demokraticky jednat, rozhodovat a takto si
osvojovat zasady aktivniho obcanstvi;

— rozsirovat svoje osobni, socialni a profesni kompetence;

— ucit se angazovanosti a solidarité, iniciativé, toleranci a interkulturni vy-
chové, kritickym postojim a intelektudlni nezdvislosti, sebeduvére a dal-
$im zaddoucim rystim osobnosti.

Neformalni vychova c¢erpd z vychovy formalni a informélni a sama je
svymi podnéty obohacuje. Dnes se rozpracovava a uplatnuje také v nasi
zemi, podporovana evropskymi strukturami, predevsim Radou Evropy a Ev-
ropskou unii. Svou soucasnosti i moznostmi dalstho rozvoje se stava vyznam-
nym podnétem i pro rozvoj pedagogiky volného casu.

3. Krystalizace pojeti a praxe pedagogiky volného ¢asu v nasi zemi
Vyvoj poslednich patnécti let prinesl od pocatku zdsadni pfemény nasi spo-
le¢nosti vyznamny vklad také do pojeti, praxe a moznosti rozvoje pedago-
giky volného casu. K feseni jeji problematiky je tak mozno pristupovat z riz-
nych stran a na zakladé prohlubujici se znalosti o predchozim vyvoji a aktu-
alni situaci u nés, v dalsich zemich, v celoevropském a pripadné i svétovém
kontextu. Devadesata léta se tak stala prvnim obdobim, kdy se v nasich
podminkéch zacala pedagogika volného casu konstituovat jako samostatna
védni disciplina. Cely proces charakterizuji skutecnosti, jez uvadime bez
naroku na uplnost aktivit, publikaci nebo autoru.

Pristupy pedagogiky volného casu se pocatkem 90. let uplatnovaly po-
stupné a paralelné s tradiéni koncepci P¥ispévky na seminafi Ustied-
niho domu déti a mliadeze CR , K problematice koncepce vychovy mimo
vyucovani“ (Celdkovice, leden 1991) a akceptovaly jesté jako vichodisko vy-
chovu mimoskolni, v nékterych prispévcich se vsak jiz vyrazné objevovala
vychova ve volném case. Nové utvareny model akcentoval ztetel k volnému
Casu, ktery zacal prevazovat v legislativni a exekutivni, vychovné i publi-
ka¢n{ praxi. Dosavadni domy pionyria (a pak déti) a mliadeze jako zakladni
instituce této oblasti se preménily a prejmenovaly na strediska volného ¢asu;
periodicky prijimané celostatni koncepce statni politiky vzhledem k mladé
generaci zafazovaly otazky realizace jejiho volného ¢asu; obdobné se témito
otazkami zacal soustavné zabyvat prazsky Institut déti a mladeze.

Na vyvoji se vyznamné podilela nase tradiéni a nové vznikajici peri-
odika zabyvajici se touto oblasti Zivota a vychovy déti a mladeze. Trvale
zde piisobil a piisobi ¢asopis Vychovévatel vychézejici od r. 1957 v Bra-
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tislavé. Umoznil zobechiovat zkuSenosti Ceskoslovenska a poté obou jeho
nastupnickych stata a je i nadale mistem vymény zkuSenosti jejich peda-
gogl volného cCasu. Z ceskych pedagogickych periodik vénuje dané oblasti
znacnou a zasluznou pozornost Pedagogickd orientace, odborny ctvrtlet-
nik a zpravodaj Ceské pedagogické spolecnosti. Zvefejiiuje jednak piivodni
stati a rozbory, jednak dokumenty mezinarodnich organizaci prijimanych
k problematice této oblasti. U naseho dalsiho pedagogického tisku (napti-
klad ¢asopisu Pedagogika) je to pozornost spise ptilezitostnd, zasluhovala by
si proto vyrazného zvyseni zajmu jak redakce, tak také samotnych autort.

Prazsky Institut déti mladeze vydaval od pocatku 90. let informacni
mésicnik Za skolou (1990-1995), vénujici se aktivitdm volného ¢asu, byt
mél v podtitulu jesté oznaceni ,vychova mimo vyucovani. Ctvrtletnik,
teoreticko-metodicky bulletin Mladez—spoleénost—stat (1991-1997), piina-
Sel kromé informacnich stati zejména vysledky historického, srovnavaciho
a empirického vyzkumu riaznych oblasti zivota a vychovy mladé generace
ve volném case. Poté zacaly nékolikrdt roné vychazet Informacni listy (od
r. 1998 dosud), jez vSak mohou plnit pouze diléi tkoly. Zanik obou prvnich
periodik bez ndhrady se nepodatilo ani odvratit, ani v dalsich letech plné
kompenzovat, takze pedagogika volného ¢asu déti a mladeze neméd v Ceské
republice moznost potfebné prezentace.

Na ¢innost sdruzeni déti a mlddeze se v soucasnosti zaméruje Archa, Zp-
ravodaj o vychové a vyuziti volného ¢asu déti a mladeze (vydava Ceska
rada déti a mlddeze, 8x roc¢né), vénujici pozornost spoleénym potiebam
a spolupréci sdruzeni déti a mlddeze i jejich konkrétnim aktivitdm. Veétsi
sdruzeni (Jundk, Pionyr, Duha a dals{) vydéavaji periodika objastiujici kon-
cepéni vychodiska svého sdruzeni, zkuSenosti ze své dosavadni praktické
¢innosti a ndméty pro budouci ¢innost.

Existujici deficity pomaha v posledni dobé zmirniovat periodikum GYM-
NASION — Prazdninové skola Lipnice (prvni{ &islo vyslo na jafe r. 2004,
rocné vychdzeji dvé ¢isla, kazdé o stu strankdch a vice). Uplatiiuje pristupy
a metody zazitkové pedagogiky, pozornost vénuje jejim historickym i teore-
tickym vychodisktim, zahrani¢ni i doméci praxi. Obsahuje mnozstvi kon-
krétnich zkusSenost{ a praktickych namétt (zejména pro hry a ruzné zpisoby
pobytu v pfirodé). VSemi témito obsahovymi parametry i grafickou podo-
bou je v nasich soucasnych podminkach novym, inspirativnim a pritazlivym
zpusobem zprostredkovani informaci a zdrojem podnétu.

Presto vSak se soucasny stav u nds negativné odlisuje od situace v dal-
sich srovnatelnych evropskych zemich (Nizozemsko, Rakousko a Sloven-
sko). V této souvislosti pfipomerime napiiklad slovenské periodikum Mladez
a spolo¢nost’, ¢asopis pro statni politiku a vyzkum mladeze prinasejici fun-
dované sondy do historie i soucasnosti ruznych oblasti oboru. Dalsim peri-
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odikem je ¢asopis o mladeznické politice ,,Zoom-m. Zaostrené na mladych“,
které vydavd Rada mlddeze pro Slovensko a Juventa. Zahrnuje mnozstvi
praktickych rozbort zaméfenych na praxi a dil¢ich informaci o dané ob-
lasti.

V souvislosti s ozivenim a podstatnym rozsifenim vymeény zkusSenosti se
na zakladé osobnich, korespondencnich nebo internetovych kontakta zacala
zvySovat také nase znalost a mozZnost vyuzivani zahrani¢nich peri-
odik, zejména zemi okolnich (Némecka, Rakouska a Polska), avSak také
dalsich (Francie, Skandindvie a zem{ vychodni Evropy). Napiiklad ve Fran-
cii vychazi od r. 1995 ¢tvrtletné na vysoké teoretické a poznavaci drovni
revue AGORA. Débats/Jeunesse (Institut National de la Jeunesse et de
I’Education populaire), vénujici velkou pozornost volnému ¢asu mladé ge-
nerace. Zabyva se zobecnovanim a teoretickou reflexi zkuSenosti své zemé
a dalsich zemi a regionu soucasné Evropy a svéta, vyzkumnymi pracemi
o historii, soucasnosti i budoucnosti oboru. Jeji redakéni rada soustieduje
predni francouzské sociology, politology, psychology a pedagogy, pracovniky
verejné spravy a dalsi.

Znacné pozornost se této tematice vénuje rovnéz v Némecku. Zde od
r. 1991 zacalo ministerstvo pro rodinu, seniory, zeny a mladez nékolikrat
(zpravidla Sestkrat) rocné vydavat KABI (Konzentrierte Aktion Bundes
Innovationen), tematickd ¢isla zabyvajici se riznymi strankami Zivota a vy-
chovy mladé generace. Vétsina se jich v Sirsich souvislostech tyka také jejiho
volnocasového Zivota (zlepSeni dialogu mezi generacemi, hodnotové orien-
tace mladych lid{) a nékterd se vénuji vyhradné jejich volnému ¢asu (poli-
tické vzdélavani, sportovni vychova, prevence kriminality, mladez a Evropa
a dalsi).

Obdobny tematicky zabér, feseny vsak spise z hlediska praktickych opa-
tfeni a prezentovany stru¢nymi vécnymi informacemi, mé periodikum IJAB
(Informationen Jugendarbeit und Jugendpolitik International) vydéavané
Mezinarodni sluzbou vymeén a sluzeb mlddezi NSR, které se vénuje také
informacim o mezistatni a mezinarodni spolupraci z tohoto oboru.

Vyznamnym prinosem k pedagogickému zhodnocovani volného casu a ke
konstituovani pedagogiky volného casu se u nés staly samostatné publi-
kace, vysokoskolska skripta a zobecnéni zahrani¢nich zkusSenosti.
Mezi jejich prukopniky patrily v predchozich desetiletich prace Lokajickové
z d¥fvgjsich desetileti (Lokajickovd, 1967 a 1974). Zahrani¢n{ praktické zku-
Senosti obsahovaly v té dobé publikace Hofbauera (1968 a 1969).

Po vynuceném tutlumu pozornosti k tomuto pojeti v 70.-80. letech se
problematika volného ¢asu zacala v nasledujici dekddé objevovat opét cas-
t&ji, v rostoucim dosahu a vyznamu. Velkou mérou byla spjata s aktivitami
pracovnika Pedagogické fakulty Masarykovy university v Brné a s tako-
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vymi tématy jako predmét a pojeti pedagogiky volného ¢asu, jeji historie,
funkce a vnitrni ¢lenéni, postaveni mezi pribuznymi pedagogickymi védami
(pedagogika zazitki, muzeopedagogika, vychova v obci, pro obec a pro-
stfednictvim obce). Mezi né se zaradily prace Vazanského a Smékala (1995),
Spousty (1995 aj.). Pati{ sem i prace Faltyskové, Knotové, Némce nebo
Pradky.

Volnocasovou problematiku zacali fesit rovnéz pracovnici pedagogické fa-
kulty Unlvermty Palackého v Olomouci, zejmena v pracich Buzka a jeho
kolegtl, také Zumérové a dalsi pracovnici Ustavu socidlnich studii Pedago-
gické fakulty v Hradci Kralové.

Rostouci pozornost vénovand praxi i teorii vychovného zhodnocovani vol-
ného casu déti a mladeze usnadnila béhem prvniho desetileti po zasadni
proméné nasi spole¢nosti koncipovat a vydavat také souborné zamérené
préace urcené pro vysokoskolské a stredoskolské studenty oboru. O jejich po-
trebé svédci skutecnost, ze ,,Pedagogika volného casu® Pavkové a kol. vysla
v letech 1999-2002 jiz ve tfech vydénich. I v jeji orientaci se projevil urcity
vyvoj. Zatimco podtitul jejiho prvniho vydani ji charakterizuje jako teorii,
praxi a perspektivy ,,mimoskolni vychovy*, vydani treti uplatnuje komplex-
néjsi pojem ,vychova mimo vyucovani“. Jejim spoleénym vychodiskem je
volny Cas jako nadéjny i rizikovy prostor zivota a vychovného putsobeni.
Z volného casu a jeho vychovného zhodnocovani vychéazi rovnéz nedavno
vydand prace Déti, mladez a volny cas (Hofbauer, 2004).

V téchto poslednich pracich se uplatnuji pristupy zvyraznujici perspek-
tivni vyznam praktického vychovného pusobeni ve volném case i pedago-
giky volného casu jako jeho teoretické reflexe. Jsou to zejména: poznavani
jeho dosavadniho vyvoje, soucasné praxe a vyhledu; rozbor specifiky jeho
obsahu a metod; systémové pojeti riznych prostredi tohoto ptisobeni poci-
naje rodinou az po mezinarodni dimenzi; srovnavaci zietel, ktery reaguje na
moznosti prejimat zkuSenosti druhych zemi, rozvijet v této oblasti mezina-
rodni spolupraci a vychézet z podnéti soucasného evropského integra¢niho
procesu. Tendence ke komplexnimu pojeti je nespornd; vzhledem k relativni
kratkosti dosavadni pozornosti a zejména ke slozitosti a proménlivosti prob-
lematiky ji vSak lze charakterizovat stale jesté jako pocatek a prvni kroky
na cesté velmi Siroké a daleké.

Nedilnou soucasti poznavaciho procesu se stala empiricka Setreni za-
meéfena na volny Cas déti a mlddeze, jejich vychovy v tomto ¢ase a na dalsi
problémy souvisejici s tim bezprostiredné i neptimo. Témito otdzkami se od
90. let pravidelné zabyva prazsky Institut déti a mladeze, ktery resil a fesi
zejména nasledujici tematické okruhy: volnocasové chovani a vychova déti
a mladeze; jejich prani, zajmy, obsahové preference a mira jejich realizace;
stav aktivit v riznych sférdch volného ¢asu (sdruzovani, zafizeni{ volného
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¢asu rodin s détmi, volného casu méstské mladeze, télovychovnych aktivit,
participace na volném case, spoluticasti mlddeze z pohledu statni spravy
a pracovniki mezi détmi a mladezi a dalsi).

V souvislosti s tim zkoumal také dalsi otazky: objektivni situaci mladych
lidi a jejich postaveni ve spolecnosti (mladé rodiny, mezilidské vztahy, zi-
votni styl, zivotni prostiedi); hodnotovou orientaci, praci s nadanymi détmi
a mladezi); negativni jevy (télesné tresty, zavislosti, Sikana, nasili). Vysledky
Setfeni byly uverejnovany na seminérich a konferencich, v periodikach IDM
nebo v samostatnych publikacich.

Velkou pozornost si pro sviij poznavaci prinos zasluhuji samostatné, socio-
logicky zamérené prace tykajici se mladé generace i dospélych. Mezi né patii
piedevim prace Promény ceské mladeze. Ceskd mladez v pohledu sociolo-
gickych vyzkumu (Sak, 2000), kterd témto otdzkdm vénuje samostatnou
pozornost zvl4sté v kapitolach 6-8 (Volny cas a aktivity mladeze, Média
v zivoté mladeze a mladdez v informatizaci spolecnost, Socidlné deviantni
pochazi z prvni a zcasti také druhé poloviny 90. let, cennd je vsak také
komparace s vysledky zkoumani z pocatku let osmdesatych.

O trvale stoupajicim vyznamu volného ¢asu svédci skutecnost, ze také
komplexni sociologické pohledy na rozvoj nasi soucasné spolecnosti ho za-
fazuji mezi zékladni ukazatele promén zpisobu zivota (Tucek a kol., 2003,
s. 174-204). Mezi otézky fesené v téchto souvislostech patii zkracovani pra-
covni doby, pracovni angazovanost a ¢innost s ni souvisejici vazany cas,
promény volného casu, vnimani zmén v traveni volného ¢asu jeho ucast-
niky, vikendové chatareni a chalupareni, zptusoby traveni dovolené.

Volny cas déti a mladeze se zejména od druhé poloviny 90. let stale cas-
téji stava také dhlezitym tématem setkani pracovnikt pedagogické
teorie a praxe, jejichz vysledky zaznamendavaji sborniky z téchto setkani.
Setkani umoznuji pruzné zobecnovat zkusenosti jednotlivcu, pedagogickych
a vyzkumnych instituci, vzadjemné je konfrontovat, otevirat nové moznosti
pro uplatnéni teoretickych poznatki i zobecnéni zkusenosti v mistnim nebo
celostatnim méritku. Bez naroku na tplnost jmenujme napiiklad nabidku
aktivit volného Casu déti a mlddeze (setkani svolané okresnim iradem Olo-
mouc, 1996); Romové a volny ¢as (9. setkdni{ Hnut{ R v Brné, 1997), konfe-
renci Ceské pedagogické spole¢nosti o Umluvé OSN o pravech ditéte (Brno,
1999), Promény skoly, uditele a zdéka na prelomu tisicileti (Sjezd uditelt
Brné, srpen 2000), kde jednou z osmi seke{ byla problematika ,Déti ve vol-
ném case“. Pravidelnou pozornost témto otazkam vénuji také mezindrodni
konference Socialia poradané Ustavem socialnich studif Univerzity v Hradci
Kralové. Jedna z nich se v r. 2000 zabyvala problémem ,,Mlddez a volny ¢as“,
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dalsi (r. 2002) v ramci tématu ,Socidlni analyza mlddeze“ Fesila rovnéz tuto
problematiku.

Kromé setkani vénovanych vyluéné nebo prevazné volnému casu a vy-
chovnému ptisobeni v jeho prubéhu se konaji také seminare a konference.
Nékdy k nému maji diléi, presto vSak vyznamny vztah a tuto oblast poma-
haji uvadét do objektivnich souvislosti zivota déti a mladeze i jejich rtiznych
socialnich prostredi. Ve stru¢ném vyctu naznac¢me opét nékteré skutecnosti:

Predevsim to byly nirodni a mezindrodni seminéfe porddané MSMT
a jeho IDM, z nichZ seminaf uskuteénény v r. 2000 se zabyval Umluvou
o préavech ditéte. Obdobné tomu bylo u konference uskuteénéné Ceskou pe-
dagogickou spolecnosti (spolu s katedrou pedagogiky PedF UK v Praze)
jako setkani K otdzkam srovnévaci pedagogiky (Praha, 2001) nebo Socidln{
pedagogika jako védecka a spolecensky uzitné disciplina, r. 2000 nebo Kons-
tituovani socidlni pedagogiky jako védeckého oboru, r. 2004, které usporadal
Institut mezioborovych studii Brno.

Vyznamna byla rovnéz ¢innost obcanské spole¢nosti. Od pocatku 90. let
az do soucasnosti probéhlo deset seminaiu Ceské sekce mezindrodni orga-
nizace Defence Childern International, jejichz témata s problematikou vol-
ného ¢asu zpravidla pfimo souvisela (zejména otdzky rozvoje a ochrany di-
téte a jeho participace na Zivoté spolecnosti). Také zpravy hodnotici plnéni
Umluvy o pravech ditéte v nasf zemi, zpracovivané riiznymi resorty stétni
spravy a kriticky doplnované subjekty obcanské spolecnosti, obsahuji vzdy
také otézky volného casu.

Vymeéné zkusSenosti o téchto otdzkach prispivaji kontakty a vymeény zku-
Senost{ mezi riznymi evropskymi zemémi. Tradi¢né prinosna byla a jsou
zejména setkani se slovenskymi vysokymi Skolami a zarizenimi usku-
tecnénd predevsim v Bratislaveé, Presové nebo Banské Bystrici. Také v nasi
pedagogice volného ¢asu se ocenuji vysledky ¢innosti prednich pracovnika
tohoto oboru, naptiklad M. Dardka, E.Kratochvilové nebo I. Kominarce.
Obsahové siroky je tematicky zabér mezinarodnich védeckych konferenci
zejména Fakulty humanitnych a prirodnych vied university v PreSové (zdj-
mové aktivity déti a mlddeze, vychova a vzdélavani déti ze socidlné znevy-
hodnéného prostiedi, pedagogické profese v soucasnych spolecenskych sou-
vislostech, volny ¢as a zdjmové aktivity romskych déti a dalsi). Na konferenci
Socidlia 2005 pripravované na fijen tohoto roku Fakultou zdravotnictva a so-
cidlnej prace university v Trnavé bude jedna z péti sekci vénovana volnému
casu jako socidlnimu fenoménu.

Strucéné a opét bez ndroku na tplnost se mizeme zminit o dalsich bilate-
ralnich i Sirsich mezinarodnich setkanich pracovnika, ktera za ucasti
nasich zastupct uskutecnuji instituce riznych evropskych zemi a umoznuji
zde jednak ziskavat prehled a podnéty pro dalsi vyvoj dané oblasti, jednak
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jejich tcastniky seznamovat s nasi zkusenosti. Takové moznosti se nasim
volnocasovym pracovnikim naskytly napriklad: spolupraci s Narodnim ins-
titutem mlddeze a lidové vychovy (INJEP v Marly-le-Roi u PafiZe) nebo
francouzskym sdruzenim Strediska pripravy v metodach aktivni vychovy
(CEMEA) s némeckym zafizenim Sonnenberg v Dolnim Sasku, stfediskem
pripravy pracovnikil i mistem setkavani skupin mladych lidi riznych zemi
Evropy, véetné nasi, s Centrem mladeze dr. H. Jordana v Krakové a jeho
pravidelnymi mezindrodnimi konferencemi, s Paldcem déti a mladeze v Pet-
rohradé nebo v Kyjevé. Rozbor dosavadniho vyvoje mezinarodni spoluprace
i jejtho prinosu pro obor si zaslouzi samostatnou pozornost zahrnujici také
dalsi regiony kontinentu. Bohaté, neustédle se rozsirujici zkuSenosti maji
v téchto otazkach zvlasté zemé severni Evropy.

Do téchto souvislosti se jako aktivni ¢initel zaradila také ¢cinnost Evrop-
ské asociace zarizeni volného casu déti a mladeze (EAICY), kterd
sidli v Praze, sdruzuje zarizeni, sdruzeni a individualni ¢leny a je ¢lenem
useku nevladnich organizaci pfi Radé Evropy. Zakladalo ji 20 narodnich
organizaci z 9 zemi; v sou¢asnosti mé celkem 70 ¢lent (z toho 52 organizaci
a 18 individudlnich ¢lent) ze 17 zemi zdpadni, stfedni a vychodni Evropy.
Svoje pusobeni zamérila na tyto Useky ¢innosti:

— do soucasnosti uskutecnila nebo inspirovala pres 40 mezinarodnich se-
minara, konferenci, kolokvii a dalSich setkani ve vice nez 20 méstech
zapadni, stfedni a vychodn{ Evropy na rizné volno¢asovéd témata (cesty
k mezinarodnimu dorozuméni, vychova k aktivnimu obcanstvi a pravam
¢lovéka, rozvoj zafizeni volného Casu a letnich tabort, participace déti
a mladych lid{ na zivoté spole¢nosti a dalsich);

— kazdoro¢né iniciovala a podporila usporadani desitek zdjmovych, vy-
chovnych a soutéznich aktivit déti a mladych lidi svych clenskych i dal-
Sich instituci, které mély vyrazny internacionalni prtibéh a vyznéni;

— umoznila ucast svych ¢lenti na aktivitach déti, mladeze i jejich vedoucich,
které se uskutecnuji z jeji iniciativy nebo v ramci aktivit Rady Evropy.

Clenita paleta aktivit se v priibéhu minulé dekddy rozvinula do &fie
a vzhledem k aktudlnosti a naléhavosti vychovy ve volném case pokracuje
v tomto rozvoji az do soucasnosti. Mnozstvi, riznorodost obsahu a uplat-
nénych zptsobt odrazi bohatost moznosti, které volny ¢as poskytuje. Z ota-
zek, jez vyvolava, je to zvlasté potireba zabyvat se pedagogikou vol-
ného casu jako svébytnou pedagogickou disciplinou. Ta dosud u nés
neni plné konstituovana a rozvinuta. Jako védeckd a studijni disciplina se
v soucasnosti uplatnuje pouze na nékterych nasich vysokych a stiednich
skolach a potrebuje historickou i teoretickou analyzu svého poslani a cilq,
usporadani a spolecenského uplatnéni.
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Presto proces jejiho pronikéni do Sirstho povédomi pracovniku pedago-
gické teorie a praxe jiz zapocal a rozviji se s rostouci intenzitou. Dosvédcuji
to i pokusy o jeji charakteristiku jako discipliny ,,0 volném cCase, pro volny
cas a ve volném case“, kterd ,shromazduje poznatky, informace, doved-
nosti a praktické zkusenosti, hledd cesty a pristupy pro zajisténi optimalni
pripravy ke smysluplnému traveni volného casu a zabyva se konkrétnim
péstovanim zménéné kvality zivota“. (Vazansky a Smékal, 1995)

Zajimavou a prinosnou by se mohla stat také komparace vyvoje a vysledku
pedagogiky volného ¢asu ve stredoevropskych zemich, které v minulosti pro-
chazely a v soucasnosti opét prochézeji obdobnym historickym a kulturnim
vivojem (Cesko, Slovensko, Polsko, Madarsko, Rakousko a Némecko). Na
svoje autory pak ¢ekd i téma podstatné Sirsi rozbor vyvoje této védni dis-
cipliny v celoevropském kontextu.

Problematika volného ¢asu a jeho pedagogickych souvislosti zacala byt
pravidelné charakterizoviana také v nasich soucasnych oborovych en-
cyklopediich a slovnicich. Velky sociologicky slovnik (1996) samostatné
heslo ,,Pedagogika volného ¢asu“ sice neobsahuje, v heslech ,,Cas volny*
a ,Sociologie volného cCasu® vsSak naznacuje nékteré souvislosti v tomto
sméru a v hesle ,Pedagogika“ bez dalsiho vysvétleni uvadi také pedago-
giku volného casu.

Pedagogicky slovnik (Pricha, Walterovd a Mares, 1995) v hesle ,,Pedago-
gika volného casu“ vénuje témto otazkam vyraznéjsi pozornost. Prezentuje
tento obor jako pedagogickou disciplinu ,,zaméfenou na vychovné a vzdéla-
vaci prostredky, napomahajici autonomnimu a smysluplnému vyuzivani vol-
ného casu déti, dospivajicich i dospélych®. K tomu se vazi i dalsi hesla slov-
niku vymezujici jeji souvislosti: volny cas a vychova pro volny cas, animace
i oblasti spjaté s di{véjsi terminologii (¢innost mimo vyucovani, mimoskolni
vychova a vzdélavani, vychova mimotiidni).

Konkretizujici pohled na tyto otdzky poskytuje také poznavani vyvoje
terminologie zékladnich pojmt v raznych evropskych jazycich. Anglicky po-
jem leisure (volny c¢as) je doloZen jiz v r. 1899, francouzsky loisir (volny cas)
v 1. 1913, loisirs de lenfant et de 'adolescent (aktivity volného ¢asu di-
téte a adolescenta) v r. 1939, némecky vyraz Freizeit (volny ¢as) v r. 1926,
Freizeitpadagogik (pedagogika volného Casu) v r. 1927, Freizeitgestaltung
(utvéfeni volného ¢asu) v r. 1929. U nés se pojem volny ¢as ditéte objevil
v r. 1927 v piekladu z rustiny, volny ¢as zdku v r. 1958. (Hofbauer, 1992).

Usili o pedagogické zhodnocovani volného ¢asu déti a mlddeze se zacalo
promitat také do soucasné pripravy pedagogickych pracovniki pro
tuto oblast, a to jak do prezencniho, tak také distancéniho studia vysokych
skol a zejména jejich pedagogickych fakult. Ustav profesionalniho rozvoje
pracovnikia ve skolstvi Pedagogické fakulty UK v Praze zaradil od pocatku
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této dekady do programu bakalaiského studia predmét Pedagogika volného
casu. Zpocatku byl urcen pouze pro vychovatele skolnich druzin, v soucas-
nosti je v Sirsim pojeti zaméren na pedagogy volného ¢asu pusobici také
v dalsich zarizenich.

Teologicka fakulta Jihoceské univerzity v Ceskych Budéjovicich, hostitel
nasi konference, zavedla ve stejné dobé do radného prezencniho studia kurs
stejného oznaceni. V soucasné dobé probihaji rovnéz jednani o zavedeni
radného bakalarského a pripadné i magisterského studia. Potieba celkového
reseni téchto otazek doklada také soucasny zdjem o distancni studium tohoto
oboru — na Pedagogické fakulté v Praze mohlo byt z nékolika set zajemcu
o tento obor pro skolni rok 20042005 prijato pouze osmdesat.

Pozornost vzdélavani pracovniki vénuji také dalsi instituce. Napriklad
prazsky IDM uskutecnuje jiz nékolik let kursy Standardu védomosti v ob-
lasti volného Casu déti a mladeze, urcené pro pracovniky oddéleni mladeze,
télovychovy a sportu krajskych tradi a mést.

Pronikani a docenovani volného ¢asu jako prostoru vychovy se zacalo
promitat také do dokumenti a praxe nasich organu spolecenského
Tizeni, zejména vladnich koncepci rozvoje této oblasti, prijimanych od po-
catku 90. let. Jednim z nich je vladni usneseni ,Koncepce statni podpory
ve vztahu k mladé generaci v Ceské republice do r. 2002, pfijaté v lednu
r. 1999.

Dokument sice jesté z¢dsti vychazel z tradiéni terminologie (,mimoskoln{
vychova“ a ,vychova mimo vyucoviani*), predevsim vSak uplatnil termino-
logii spjatou s volnym ¢asem (,stfediska volného casu®, ,pée o volny cas
ucnovské mladeze“, ,volnocasové aktivity rozvijené vzhledem k rizikovym
skupindm dét{ a mlddeze*). Zakladn{ tkol pro budoucnost pak vymezuje
takto: ,Zpracovat koncepci ptisobeni statu, regiont a obci v oblasti volného
¢asu mladeze a vytvorit vhodné legislativni a pfimé i neprimé ekonomické
nastroje. Vytvorit koncepci vychovy pedagogt volného ¢asu, véetné vytva-
feni systému jejich pripravy, ovérovani védomosti a dovednosti a udélovani
osvédceni opravnujiciho k této ¢innosti.

Také do navrhu koncepce statni politiky pro oblast déti a mladeze do
r. 2007 byly mezi jejich dvanéict oblasti zafazeny ty, které volny cas resi
pfimo nebo které s nim a jeho realizaci souviseji. K prvnim patii dseky
mlédez, volny ¢as a mobilita mlddeze; nestatni neziskové organizace pra-
cujici mezi détmi a mladezi; participace mladé generace na spolecenském
a politickém zivoté. S otdzkami volného casu pak zCasti souviseji useky
mladez z ndrodnostnich mensin; mladi imigranti; mladez a zivotni prostredi;
ochrana prav déti a mladeze; mladez a vstup Ceské republiky do Evropské
unie.

V téchto smérech se pak rozvijela také prakticka Cinnost orgdnu statni
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spravy. Pro dalsi pozitivni vyvoj oblasti by bylo velmi uzitecné k nazna-
Cenym perspektivam i jednotlivym tkolim z nich plynoucich pravidelné se
vracet a jednotlivé otdzky (napiiklad vyvoj volnocasovych preferenci déti
a mlddeze — piipravu profesiondlnich pracovnikii oboru) podrobovat kri-
tické analyze a konfrontaci deklarovanych zaméru s jejich realizaci v praxi.

4. Otevrené otazky, problémy a vyhledy

Mezi pifnosy poslednich let k rozvoji pedagogiky volného ¢asu v Ceské re-
publice patti na predni misto pocatek a postupné uvadéni vyse naznacenych
myslenek i zavaznych rozhodnuti v zivot jednak piimym pusobenim mezi
détmi a mladymi lidmi, jednak prostrednictvim piipravy pracovniku pro ¢in-
nost v této oblasti. Pritom se rozsifuje zkusenost ziskavand v obou smeérech.
Resi se nové otézky, které vyvolal predchozi a které podnécuje soucasny vy-
voj spolecnosti, zivot a vychova mladé generace ve volném cCase, a soucasné
s tim se hledaji a postupné i nachazeji cesty smérujici k budoucnosti.

Jejich slozitost i spolecenskd zavaznost vyzaduje rozvijet trvaly dialog
a praktickou interakci mezi teorii a praxi oboru. Ty jiz sice v nékterych
smérech probihaji, jsou vSak dosud mistné i dosahem feSenych problémi
omezené, nekomplexni a neprili§ soustavné. Nase konference by se proto
méla stat pocatkem Siroce zalozeného dialogu. Jako prispévek k nému naz-
nac¢me zavérem vyznamné problémy, predpokladand vychodiska a mozné
sméry dalsiho usili:

— Soustavné odkryvat a vyuzivat moznosti volného ¢asu v ruznych fazich
lidského zivota od détstvi po vék seniora. Komplexni pozornost si vyza-
duje zvlasté veék ditéte a mladého cloveka, kdy se vytvareji zdklady pro
jeho celozivotni rozvoj, uplatnéni ve spolec¢nosti i smysluplnou realizaci
volného casu (celozivotni dimenze).

— Soustavné odkryvat a vyuzivat moznosti volného ¢asu ve vSech prostie-
dich zivota a vychovy déti a mladych lidi poc¢inaje rodinou, ptes volno-
casové aktivity skol, specifickych zarizeni, sdruzeni a médii i ptisobeni
Sirstho spolecenského prostredi v obci, celostatnim i mezindrodnim kon-
textu (celospolecenska dimenze).

— Koncepéné docenit a ucelené realizovat volny cas, nettistény podle in-
stitucionalniho nebo oborového hlediska a neomezovany pouze na ,vy-
chovu mimo vyucovani“. Vychodiskem by se mélo stat jeho pojeti jako
komplexni, svébytné a inspirativni (a nékdy ovSem také rizikové) sou-
¢asti lidského zivota, kdy se vychovné aktivity stavaji jeho vyznamnou,
presto vsSak ,jenom® soucasti (vztah zivota a vychovy v podminkach
volného Casu).

— Brat v uvahu rust rozsahu, reagovat na diferenciaci obsahu a metod
volného casu a vychdzet z jeho uplatnéni v zivoté vsSech prislusnika
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mladé generace. Sledovat a analyzovat to, jak v individudlnim i celo-
spolecenském hledisku nabyva volny cas déti a mladeze na vyznamu
(demokratizace jako vyznamné podminka, vysledek i cil jeho pedagogic-
kého zhodnocovani).

— Uplatnovat rizné pristupy k feseni jeho problematiky: zkoumat histo-
rii dosavadniho vyvoje, poznavat soucasnou empirii acastniki volno-
casovych aktivit déti, mladeze, jejich vedoucich i Ciniteld vytvarejicich
pro jejich ¢innost podminky; sledovat tendence smétujici k budoucnosti
a na zakladé redlné prognozy vcas resit podminky jeho pristiho rozvoje.
Pritom se neomezovat pouze na souvislosti nasi spolec¢nosti, nybrz véno-
vat pozornost také moznostem srovndvani s dalsimi zemémi a celoevrop-
skym kontextem (rtznorodost pfistupti odpovidajici ¢asové, prostorové
a obsahové mnohotvarnosti vychovného zhodnocovani volného casu).

— Usilovat o G¢innou realizaci volnocasovych potieb a ocekavani se strany
jejich ucastnikl, odkryvat a definovat redlné i potencidlni rozpory a me-
zery mezi témito potfebami a predpoklady na jedné strané a dosaho-
vanymi vysledky na strané druhé. Existujici deficity lze Géinné Tesit
pouze na zakladé aktivniho, cilevédomého a pouceného ptuisobeni pra-
covniku této oblasti, vyuzivajicich podpory komplexné pojaté politiky
statu a samospravy, Ciniteld obcanské spolecnosti i participace samot-
nych tcastniku (pfechod od zkouméni volného ¢asu k jeho uplatnéni
v praxi).

Vsechny tyto pristupy tak sméfuji k rozvoji sou¢asného vychovného zhod-
nocovani volného ¢asu a k prekondvani nedostatku jeho realizace. Maji indi-
vidualni a celospolecensky, aktudlni i perspektivni dosah a vyznam. Peda-
gogika volného casu muze a ma ve vsech téchto smérech sehrat ve prospéch
nasi mladé generace a celé spolecnosti nezastupitelnou tlohu. Pokusme se

proto v tomto sméru jednat aktivné a ucinné.

Referdt predneseny na konferenci o vijchové a volném case (Teologickd fakulta Jiho-
Ceské univerzity v Ceskych Budéjovicich, 2.-3. cervna 2005). Pro tisk autorem provedena
jeho diléi obsahovd doplnéni a stylistickd uprava.
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