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Nadané déti, jejich identifikace

a zarazeni do vzdélavaciho programu
Eva Machi

Abstrakt: Text poskytuje prehledovou informaci o nadanych
détech. V ivodu jsou vysvétleny rozdily mezi chapanim pojmu ,,na-
dani“, ,vysoké nadani“ a ,talent“, je definovano ,nadani“, které je
rozdéleno do nékolika druhi. Déle jsou popsany nejznaméjsi modely
lémy nadanych. Poté jsou zminény objektivni i subjektivni metody
pro identifikaci a mozné vzdélavaci programy a formy vyuky pro na-
dané.

Klic¢ova slova: nadéni, talent, druhy nadani, modely nadéani, cha-
rakteristika nadanych, socidlné-emocionalni problémy, identifikace,
formy vyuky, edukacni programy

Abstract: This text presents a summary information about gifted
children. At the beginning of the study diferences between compre-
hension of concepts ,,gift“, ,high gift“ and ,talent* are explained.
Next, there is a description of the most known models of gifted-
ness, the most typical charakteristics and socio-emotional problems
of the gifted. Then objective and subjective identification methods
and applicable educating programs and forms for gifted children are
mentioned.
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Nadéani, vysoké nadani a talent

Ackoli literatura nabizi jiz celou fadu definic nadani a talentu, Zddna z nich
neni zcela vycCerpavajici a vSeobecné prijimand. Téz samotné chapani pojmu
se rizni. Casto jsou vyrazy ,vysoké nadani“ a ,talent* uzivany jako syno-
nyma (Davis a Rimm, 1998). Williams a mnoz{ dals{ uzivaji termin ,vysoké
nadani® vyluéné pro oznaceni mimoradné schopnosti v intelektualni oblasti,
zatimco o ,talentu“ hovori tehdy, jde-li o schopnosti ve slovesném uméni,
sportu, hudbé nebo ve vytvarném uméni (Dockal, 1983). Néktef{ odbornici
oba pojmy zasadné odlisuji. Tvrdi, Ze termin ,vysoké nadani“ odkazuje na
mimoradné nadani ve vice oblastech a pojem ,talent* pokladaji za vystizny,
pokud jedinec vynikd jen v jedné oblasti (Musil, 1989). Jin{ zase vidi rozdil
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mezi oznacenim ,vysoce nadany* a ,talentovany“ a odkazuji na vysledky
testu inteligence a vykonu. Podle tohoto pojeti jsou ,,vysoce nadani® ti, kteri
patii mezi skupinu lid{ s nejrozvinutéjsim stupném schopnosti (u intelekto-
vého nadénf je to zjisténé 1Q). Kdo dosdhne nizsich nadprimérnych hodnot,
je talentovany (Monks a Ypenburgovd, 2003). Dals{ védci hovori o ,nadani“
jako o vrozené schopnosti, neboli o vloze a o ,talentu“ jako o ziskané doved-
nosti diky vlivu okoli (Gagné, 2000). Tento vztah je mozno vyjadrit terminy
genotypické a fenotypické nadani.

7 tohoto vycCtu je patrno nékolik pohledti na problematiku, proto text
pouziva téchto pojmi jako synonym.

Znamé definice naddni pochazi ze zacatku sedmdesatych let z USA.
Vznikla po deziluzi z amerického skolstvi, kdy tehdejsi skolsky inspek-
tor Marland provadél setieni drovné edukacniho systému pro talentované.
Zprava prinesla alarmujici informace o zanedbavani nadanych a vedla ke
zvyseni zajmu o péci o nadané. Vesla v platnost nova strategie prace s na-
danymi, v jejimz obsahu lze najit i tuto Siroce pojatou definici: ,,Nadani
jsou identifikovani profesionalné kvalifikovanymi osobami jako déti s pred-
nostmi vyzna¢nymi pro schopnost vysokého vykonu. Tyto déti vyzaduji di-
ferencované vzdélavaci programy a sluzby nad rdmec bézné poskytovanych
klasickym vzdélavacim programem k tomu, aby mohly prispét ke svému
prospéchu i uzitku spole¢nosti. Déti schopné vysokého vykonu zahrnuji ty,
které v celém spektru nebo v omezené oblasti vykazuji mimoradné vyso-
kou troveil své Cinnosti“. (Tannenbaum, 2000, in Sejvalovd, 2003). Mar-
landova zprava vyjmenovava rovnéz Sest oblasti vyskytu nadani: vSeobecné
intelektové schopnosti, specifické akademické zaméreni, tvorivé a produk-
tivni mysleni, viidcovské schopnosti, vytvarné a jiné umélecké schopnosti,
psychomotorické schopnosti.

Marlandovo ¢lenéni schopnosti je podobné klasifikaci nadani vytvorené jiz
v roce 1961 De Haanem a Havighurstem (tamtéz). Mezi tyto oblasti patii:
intelektové schopnosti, kreativni mysleni, védecké schopnosti, viidcovstvi ve
spolecnosti, mechanické (zrucné) schopnosti a talent v krdsném uméni.

Také Gardner (1999) definuje druhy nadédni, které se v zdsadé prekryvaji
s jeho teorii mnohacetnych inteligenci. Je to logicko-matematické nadani,
jazykové nadani, prostorové nadéni, télesné pohybové (kinetické) nadéani,
hudebni nadéni, pfirodni naddni, persondlni schopnosti (délené na inter-
persondlni a intrapersondlni).

Modely vysvétlujici nadani

Existuji také modely, jez zasadné ovlivnily teoretické i praktické zkoumani
intelektovych a nonintelektovych schopnosti. Po urcitych modifikacich mo-
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hou byt platné téz u specifickych skupin nadanych déti (napf. handicapovani
nadani, déti pfedskolniho véku) a riaznych oblasti talentu.

Renzulliho ,model ti kruhi“ (USA)

Znadmym, pomérné hojné aplikovanym modelem je koncepce nadani Ren-
zulliho. Nadéni vnima jako soucinnost tii zdkladnich slozek v harmonii.
Jde o nadpramérnou schopnost, tvofivost a zaujeti pro tkol (obr. 1). Nad-
prumérnd schopnost sestava z obecné schopnosti a specifickych schopnosti.

Zaugjeti pro kol vyjadiuje vysokou motivaci, odolnost, vytrvalost a pra-
covitost.

Tvorivost je charakteristicka originalitou mysleni a tviréi vynalézavosti
(Monks a Ypenburgova, 2002).

Nadprimérna
schopnost

Zaujeti pro
ukol

Nadani

Obrazok 1: Renzulliho ,model 3 kruhua“

Ménksiv ,icefaktorovy model naddni“ (Holandsko)

Modelem nadéani Renzulliho se nechal inspirovat Monks. V jeho pojeti na-
déni na sebe vzajemné pusobi nejen faktory individudlni, ale i nezbytné
faktory socidlniho prostredi, které Renzulli opomnél: rodina, skola a prditelé
(obr. 2). Neodrazi-li socidlni prostiedi vyvojové potieby ditéte, nemize se
interakce optimalné vyvinout a eventudlné ulpi na trovni, kterd potirebam
ditéte neodpovida. Proto v tomto pripadé mluvime o vysokém nadani teprve
tehdy, kdyz vSech Sest faktoru do sebe zapada. Model t¥{ kruha v trojroz-
mérné pyramidé se stal symbolem prvniho evropského centra pro nadané
v Holandsku (Ménks a Ypenburgovd, 2002).

Sternbergiv ,triarchicky model naddni“ (USA)

Sternberg je autorem teorie, kterou nazyva ,triarchickd teorie inteligence*.
Jednim z vychozich pfedpokladii jeho modelu je napadeni objektivity méreni
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Nadani

rodina

Obrdzok 2: Moénksuv ,vicefaktorovy model naddni“

inteligen¢nimi testy. Sternberg zpochybnuje, Ze tyto testy jsou schopny
mérit miru uplatnéni jedince v adaptaci na nové a neznamé situace. Do-
dava, ze konvencni testy inteligence méfi pouze jednu z vice slozek inteli-
gence (stejné jako napf. Gardner). Sternberg (2002) popisuje inteligenci jako
schopnost ucit se ze zkusenosti, dobie uvazovat, pamatovat si podstatné in-
formace a dobre zvladat pozadavky kazdodenniho Zivota. Na zakladé své
teorie inteligence definuje tfi druhy nadani: analytické, syntetické a prak-
tické a dodava, ze tispéchu je dosazeno jen vyvazenosti mezi témito tremi
slozkami (obr. 3).

NADANI ANALYTICKE
NADANI NADANI
SYNTETICKE PRAKTICKE

Nadani

Obrdzok 3: Sternberguv triarchicky model nadani
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Analytické naddni umoziiuje rozebrat problém a rozumét jeho ¢astem.
Lidé s analytickym nadanim jsou tspésni v klasickych inteligenénich testech.

Syntetické naddni je patrné u jedinct, kteri dobie zvladaji adaptaci v no-
vych situacich. Nemusi nutné skérovat v 1Q testech, casto vidi v zadani
hlubsi souvislosti, nez byly tviircem testu zamysleny.

Praktické naddni zahrnuje aplikaci jakychkoli analytickych ¢i syntetic-
kych schopnosti do praxe.

Gagného , diferencovany model naddni a talentu® (Kanada)

Gagné (2000) definuje naddni jako pfirozenou schopnost podévat nad-
pramérné vykony v jedné oblasti ¢i vice oblastech a talent jako schopnost
rozvinutou, ziskanou systematickou pripravou. Rozlisuje ¢tyri zakladni sku-
piny obecného nadédni (intelektové, tvorivé, socioafektivni, senzomotorické),
které se dale realizuji ve specifickych schopnostech. Doprostied umistil kom-
plex katalyzatoru, které mohou kladné ¢i zaporné prispivat k projeveni ta-
lentu (obr. 4).

nadani talent
—
katalyzatory
intelektové socialni akademicky
(rodina, Skola, prételé ...)
tvorivé technicky
socioafektivni individualni umélecky
(z4jmy, motivace, postoje ...)
senzomotorické intrapersonalni
sportovni

Obrdzok 4: Gagného diferencovany model naddni a talentu (zjednoduseny)

Charakteristika nadanych

Osobnostni rysy talentovanych jedinc byly ndmétem fady vyzkumnych
praci v dobé, kdy se vérilo, ze talent lze odhalit prevazné na zakladé osob-
nostnich charakteristik. Ze soudobych monografii vynika studie vyjimecnych
svétovych osobnosti, kterou vypracoval Simonton v roce 1988. Hypotéza
o pfimé souvislosti nadani a urcitych osobnostnich ryst se vsak ukézala
jako nepodlozena. Misto konkrétnich vlastnosti 1ze rozlisit obecné osobnostni
charakteristiky, které jsou pro nadané jedince zpravidla typické (Pychova,
1996). V tomto vyétu netfeba rozliSovat druhy naddni, nebot vSechny maji
stejnou psychologickou podstatu a rozdily jsou jen v jeho struktute, podle
niz rozeznavame jednotliva zameéreni.
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Nadani a talentovani jedinci vlastni silnou osobmnost. Plsobi vétsinou su-
verénnim dojmem, ale nékdy se ve skole mohou projevovat skromné a tise.
V jiném prostiedi vystupuji dominantné a je patrné jejich pozitivni sebe-
hodnoceni. Maji silnou motivaci a zdjem o urcity obor ¢innosti. Tento rys,
pokud je spojen se skolou, je vétsinou zretelny. Nékteti jedinci vSak mohou
ve skole ptisobit neutralnim dojmem a pritom ve volném case byt velkymi
znalci v uréitém oboru, coz ucitel odhali zcela ndhodné. Zaci patii ¢asto
mezi rebely a vidce nespokojencti. Vlivem vychovy nebo ptusobenim rodiny
je mozné, ze se nékteri z nich podridi prikaztim, se kterymi vnitiné ne-
souhlasi. Jakmile je to jen trochu mozné, voli svij vlastni zpisob jednani.
Nadani pracuji cilevédomé. U nékterych je tato vlastnost zjevna v jejich
zdjmech o skolni pfedméty, jini se vénuji svym konickim mimo skolu. Cile-
védomost izce souvisi s angazovanosti, se kterou se plné vénuji pro né za-
jimavym ¢innostem. Typickym rysem nadanych jedincu je jejich zvidavost.
Citi neustalou potiebu ziskavat informace. Nékteri doslova suzuji ucitele ne-
ustalymi dotazy. V oblasti svého nadéani a nékterych pribuznych oblastech
produkuji origindlni myslenky, podavaji vyjimeéné vykony nebo vytvareji
neobvyklé, origindlni produkty.

Na specificnost nadanych déti v oblasti socidlni a emocionédlni poukazo-
valo jiz mnoho odbornika. Zajimavou klasifikaci socidlnich a emociondlnich
problémii vytvoril americky psycholog Webb (1993, in Sejvalové, 2003). Roz-
liSuje mezi dvéma zdroji (pfi¢inami) problémia u nadanych déti, které déli
na exogenni a endogenni. Mezi exogenni problémy socio-emocionalni po-
vahy Tadi veskeré skutec¢nosti vyjadiujici u nadaného konflikt s okolnim
prostredim, jako jsou neodhalené problémy ve skole. Endogenni aspekty re-
prezentuji vnitfni boj pramenici z prostého faktu, ze je dité nadané. Mezi
nejcastéjsi problémy patfii:

e Nerovnomérny vyvoj. Nadané déti jsou Casto charakterizované jako osoby
s disproporcionalnim vyvojem, ktery se mize tykat kognitivni, fyzické
a sociadlné-emocionalni oblasti. Mozna asynchronie je patrnd napiiklad
ve srovnani vysoké urovné intelektu, logiky a slabé vyvinuté motoriky
a socidln{ inteligence, pfipadné $patného mluveného projevu (Lazniba-
tova, 2001).

o Interpersondlni vztahy. Inteligentni déti potiebuji partnery, ktefi sdileji
podobné zajmy a jsou jim vlastni stejné zralé myslenkové pochody. V ko-
lektivu vrstevniku z bézné populace se citi osamocené a nepochopené,
proto vyhledavaji spole¢nost starsich déti nebo dospélych. Maji téz ten-
denci organizovat veskeré déni kolem sebe. Vymysleji si rizna pravidla
a ocekavaji od ostatnich, ze se jim budou podrizovat. Tim vyvolavaji
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konflikt mezi sebou a okolim. Dalsi problémy byvaji spjaty s jejich Cas-
tou neschopnosti navazat kontakt a spolupracovat s ostatnimi.
Rozsdhld sebekritika. Schopnost vidét moznosti a alternativy miize u mla-
dych nadanych vzbuzovat idealistické predstavy o tom, ¢im by mohli byt
a zaroven snizovat jejich vlastni sebevédomi, protoze vidi, jak daleko jsou
od dosazeni idealu.

Perfekcionismus. Géniové maji ohromnou davku ctizddosti. Musi byt za
kazdych okolnosti bezchybni. Stanovuji sobé i ostatnim vysoké, az ne-
realné cile a nésledné jsou hluboce zklamani, pokud je oni sami ¢i jejich
okoli nedokazi splnit. I kdyz jejich vykon byl ve srovnani s druhymi vy-
nikajici, davaji nespokojenost najevo riznymi, ¢asto prudkymi reakcemi.
Podle vyzkumi existuje 15-20 procent talentovanych, kteii pocituji pri-
lisny perfekcionismus jako piekdzku v kariéfe (Heller, 1999).
Multipotencionalita. Béhem adolescence si vétsina nadanych zacne
uvédomovat své schopnosti, které se vyskytuji ve vice oblastech. Tito
jedinci maji celou fadu konickti a zajmu. Problém nastava v dobé, kdy
se rozhoduji ve volbé vlastni profesni orientace. Casto maji tézkosti pii-
klonit se pravé k jedné z oblasti, kterd je bavi. Kdyz uz se konec¢né
rozhodnou, uvédomuji si, ze se automaticky vzdavaji dalSich alternativ
a soucasné zacinaji mit obavy ze Spatného rozhodnuti. Vysledkem muze
byt tzkost z jakéhokoli rozhodovani.

Nadané déti s handicapy — dvakrdt vgjimecni (z angl. twice exceptional).
Dité muze pfi své nadprumérnosti podléhat specifické poruse uceni, ja-
kémukoli télesnému handicapu nebo trpét psychickymi problémy. Do-
spéli a vrstevnici se Casto soustiedi pouze na jeho nedostatky, proto
se vyjimecné nadani ditéte posouva az na konec vyctu jeho schopnosti
a dovednosti.

Deprese. Deprese jsou vétSinou projevem vzteku na sebe sama ¢i na
situaci, kterou ma jedinec jen malo pod kontrolou. V nékterych rodi-
néch je tradici neustalé hodnoceni a kritika vykonu ditéte nebo druhych
lidi. Jakakoli prirozend tendence sebehodnoceni tak témér automaticky
byva vhanéna do extrému. Deprese a akademicky neprospéch jsou logic-
kym diisledkem tohoto piistupu. Spatné umisténi ditéte ve vzdélavacim
systému muze u mladého nadaného zpusobovat pocit chyceni do ,,pasti
pomalosti“. Jedinec se tak uzavird do depresivnich stavi, nebot se citi
uvéznén v neresitelné situaci.

Identifikace nadanych déti

Cilem identifikace je vyhledavani dosud neobjevenych nadanych a jejich
umisténi do specidlniho programu, ktery bude svym svéfencim co nejefek-
tivnéji pomahat vyuzivat vyjimeéné schopnosti a dovednosti. Odbornici,



Machd, E.: Nadané déti, jejich identifikace a zafazeni do vzdélavaciho programu 29

ktefi se zabyvaji dlouhodobym vyzkumem nadani, vsak dosli k zavéru, ze
kdyby mély vSechny déti Sanci na tplny rozvoj svych schopnosti, dokazalo
by 20-25 % z nich vyniknout v nékteré z oblast{ lidské ¢innosti (Vondrakova,
2001).

Identifikace by méla byt podle Davise a Rimmové (1998) rozdélena do
nékolika etap:

1. NavrZeni na zdklade vysledki testu. Student muze byt navrzen mezi na-
dané po absolvovani standardizovaného inteligenéniho nebo vykonnost-
niho testu.

2. Navrzeni ucitelem. Po prvnim kroku by méla nésledovat konzultace s uci-
telem, ktery zdka dobfe znd (napf. tFidni ucitel).

3. Alternativni cesty. Sem patii nominace dalsimi blizkymi osobami nebo
samotnym sledovanym ditétem. Mhze byt pouzit test kreativity, alterna-
tivni psychofyziologické méteni, rozbor zékovych praci, posouzeni cho-
vani, motivace aj.

4. Zaverecny krok. Tato faze ubezpecuje ve spravnosti ur¢eni nadani ditéte.
Spadaji sem zejména navrhy ostatnich uciteldi, piipadné dalsi alterna-
tivni cesty.

Pouzitim standardizovanych inteligencnich testi se potvrzuje pritomnost
intelektového nadani. U jinych druhti schopnosti je jejich pouziti vhodné
jako dopliujici krok. Bézné se doporucuje administrovat skupinové testy
v prvnim identifikaénim kroku a individualni ve fazich dalsich. K nej-
uzivanéjsim inteligencnim testiim v nasi republice patii Wechsleraiv WISC
ITT a Amthauertv TSI, které jsou zaddvany psychology (Hiibkovd, 1991).
Tyto soubory obsahuji subtesty, které vyzaduji zapamatovat si urcité prvky,
porozumét logickym vztahiim mezi nimi, nalézt podobnosti a pouzit analo-
gickd pravidla pii odhalovani jiného vztahu. Ulohy se obyéejné stupiiuji co
do narocnosti s pribyvajicim vékem feSitele. V testech se vyzaduje uplatnéni
riznych strategii mysleni jako predstavivost, abstrakce, analogie, generali-
zace atd. Hlavni potiz pri uziti testti spociva v jejich konstrukci, ktera je
navrzena na prumeérnou populaci a ve vySsich pasmech inteligence nemé
citlivéjsi rozliSeni (ceiling effect). TéZ samotnd administrace testu muze
dité stresovat, nebot za pomeérné kratky ¢as musi podat co nejlepsi vykon.
V tomto pripadé je nutnd obezfetnost pri spravné interpretaci vysledku.
Vseobecné se za minimalni hranici intelektového nadéni povazuje 1Q 130.

Kazdy narocnéjsi a strukturovany inteligencni test nam poskytuje také
fadu informaci o jednotlivych specifickych funkcich a schopnostech ditéte,
jako je pozornost, percepce, pamét, predstavivost. Pozadavky praxe si velmi
casto vynucuji potiebu zjistit presnou uroven téchto i jinych dil¢ich schop-
nosti cilenymi standardizovanymsi testy vykonu.
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Testy kreativity zjistuji tvorivé schopnosti, které posuzuji a odhaluji tro-
ven napadi, jejich rozmanitost, originalitu a celkové zpracovani. Popisuji
tedy divergentni mysleni. Mezi nejznaméjsi testy se radi Torranceho figu-
ralni test kreativniho mysleni, Christensen—Guilfordav test, Test vzdalenych
asociaci a Wallach-Koganova kreativni baterie (Svoboda a kol., 2001).

Didaktické testy slouzi jako nastroj zjistovani vysledku jakéhokoli edu-
ka¢niho procesu. Mezi tyto testy mohou pattit vstupni testy zaddvané na
pocatku vyuky. Jejich cilem je postihnout troven védomosti nezbytnych
pro uspésné zvladnuti uciva. Pribézné testy se pouzivaji v priubéhu vyuky
a zrcadli informace pro jeji dalsi optimalni fizeni. Vystupni testy se zadavaji
na konci vyukového obdobi nebo urcitého celku, poskytuji poznatky po-
trebné k hodnoceni a k dalsimu vedeni vzdélavani. Takové testy se uzivaji
naptiklad v Holandsku po ukonceni povinné skolni dochazky. Na zakladé
vysledkl jsou déti rozrazovany do nalezitého typu stiedni skoly. Dulezité
misto v identifika¢nim procesu nadanych maji rovnéz skaly posuzujici cho-
vani. Mezi dalsi didaktické testy se fadi test studijnich predpokladi, test
skolni zralosti ditéte atd.

Posouzeni ditéte vlastnimi rodici je dalsi metodou identifikace. Rodice
jsou prvnimi osobami v zZivoté ditéte, které mohou zpozorovat jeho odlisné
a netypické projevy v porovnani s ostatnimi. Na prvni pohled se mtze zdat,
ze rodice nebudou mit objektivni nazor na vykony svych déti. Podle udaji
Sankana a De Leeuwa z roku 1999 (Laznibatovd, 2001) rany intelektovy vy-
vin eviduje 70 procent rodi¢t a zvlastnosti socidlné-emocionalniho vyvinu
svych potomku pozoruje az 89 procent rodic¢u. Proto vétsinou oni jako prvni
objevi vyjimecnost ditéte. Bohuzel i dnes se setkavame s pripady, kdy otec
a matka brzdi touhu po poznani, kterou dité prirozenym zptisobem proje-
vuje. Dospéli v dobrém tmyslu chtéji udrzet dité ,,v rdmci normy*, aby se
nelisilo od predepsaného priuméru. Intelektové potfeby nadanych jsou velmi
intenzivni a jejich neuspokojovani brzdi prirozeny akcelerovany vyvoj. Po-
kud bude rodi¢im poskytnut pramen cennych poznatkt, muzeme se s vyssi
pravdépodobnosti spolehnout na spravnost identifikace z jejich strany.

Nejstarsi pouzivanou metodou pti identifikaci je navrZeni Zdka ucitelem.
Skola se povazuje za misto, kde by se méli objektivné rozpoznavat a podpo-
rovat nadani zaci. Realita je bohuzZel jind. Problémy s identifikaci proziva
prakticky kazdy ucitel, nebof nema pristup k psychologickym testtiim a ve
vétsiné vyucovacich hodin neni ¢as zabyvat se otdzkou identifikace. Vyzkum
Lewise z roku 1997 (Laznibatova, 2001) poukézal na skutecnost, Ze nizory
vybirali ze svych tiid rozumové nadané déti. Pouzité psychologické testy
v tomto pripadé odhalily 27 procent zaku, jejichz hodnota IQ byla v pod-
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primérném pasmu. Je velmi dilezité, aby ucitelé byli s touto problematikou
detailné obeznameni jiz za svého studia.

Zatimco nominace jednim ucitelem muze byt zaujata, objektivnéji se muze
jevit zapojent vice uciteli do komplexnéjsiho pohledu na zika. Vhodna se
jevi metoda dotazniku, zadaného minimélné péti ucitelim, nejlépe tém,
ktefi spolu o zacich kazdodenné nemluvi a jejichz nézor neni nijak ovlivnén.

SpoluZdci mohou byt velmi dobrymi indikdtory nadani pii posuzovani
svych kamaradi, nebot mohou jejich zivot posoudit i z jiné perspektivy nez
ucitelé ¢i rodice. Nominace muze ve t¥idé probihat tak, ze kazdy zék tajnym
hlasovanim urc¢i kamarada, kterého by vyslal reprezentovat skolu napriklad
v matematické soutézi. Ani tento zpusob navrzeni by se nemél brat na lehkou
vahu, protoze déti, zejména v predpubertalnim a pubertalnim obdobi, jsou
citlivéjsi na projevy vnéjsiho okoli nez dospéli. Ale i v tomto pripadé je
nutné vyhybat se jakymkoli zaujatym informacim.

Také sam nadany jedinec muze popsat své projevy. Pri dobrém vztahu
dospélého a ditéte se dozvime vice o jeho zdjmech, postojich, nazorech a ak-
tivitdch. Jedinec se nemusi citit néjak vyjimeénym, ale z vlastni iniciativy
se prihlasi do soutéze. Dalsi moznosti je poziddat zdka o sepsani vlastni
charakteristiky, kterd ndm muze odhalit jeho dalsi zajmy a postoje.

Hodnoceni vysledki cinnosti je dalsi metodou identifikace nadanych. Po-
kud dité vykazuje urcité produkty prace, je tieba vse zaznamenavat a uscho-
vavat. Pri analyze praci 1ze odhalit druh schopnosti a srovnavanim snéze
zjistit, zda se nadéani stdle rozviji, nebo stagnuje. Mezi tento druh metod
se fadi i rozbor skolni klasifikace, i kdyz nadani a tvorivi zaci obvykle mezi
jednickare nepatri.

V nasi republice je na docela dobré trovni rozvinuta oblast soutézi a olym-
pidd pro zaky zékladnich a stfednich skol, které jim mohou predat cenna
sdéleni o stupni jejich schopnosti. Na zdkladé vyhodnoceni vysledku se mo-
hou objevit novi, dosud neidentifikovani nadani. AvSak soutézivych aktivit
v ramci vyucovani by se mélo uzivat s rozvahou. Pripadné prohry precitli-
vélych, perfekcionistickych déti mohou byt neimérné prozivany.

Vybér metod pro identifikaci je zavisly na jejich dostupnosti, efektiv-
nosti, ekonomicnosti, pouzitém modelu nadani a nasledné edukac¢ni nabidce.
Zadny typ diagnostiky nenf univerzalni, lepsf ¢ horsi. Viechny formy maji
v procesu své misto a spoluvytvareji celkovy obraz o zkoumaném jedinci.
Plati, ze ¢im vice metod pouzijeme, tim bude zjisténé nadani pravdépodob-
néjsi.

Dalsim problémem ziistava otazka, kdy vlastné mimotradné schopnosti ro-
zeznavat. To do jisté miry zavisi na druhu nadani. Pokud jde o intelektové
nadani, drivejsi vyzkumy preferovaly vékovou hranici od dvanicti az Ctr-
nacti roku zivota, kdy kon¢i hravé obdobi a vyraznéji se zacinaji projevovat
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specifické zajmy. Dnes uz se vékova hranice identifikace posunula do pred-
skolnich let ditéte. Specifické podoby intelektového nadéni jsou evidentni
jiz od prvniho roku pri rozvoji fecovych a motorickych schopnosti. I zde
vsak plati pravidlo respektovani individuality. Vyjimeénost se ma podporo-
vat vSude tam, kde se vyskytne, a to pocinaje jejimi prvnimi projevy, bez
ohledu na to, o jaky vék jedince se jedna.

Formy vyuky a edukacni programy

Skolni edukace nadanych déti se realizuje ve tiech zdkladnich forméach: se-
gregace, integrace a jejich prechodné formy. Jiz od samého pocatku zkou-
mani této problematiky jsou vedeny spory o vhodnosti vybraného uspora-
dani. Kazda forma mé své klady a zaroven je tercem nescetné kritiky. Je
jisté dulezité, aby skolstvi podporovalo vice typi seskupovani nadanych,
¢imz by byla poskytnuta pestrejsi skala moznosti. Uplatnéni riznych forem
vyuky zavisi na individudlnich potfebach jedincu, na slozeni populace, na
ekonomickém i odborném zazemi v dané izemni oblasti.

Segregace. Jde o skolu, ve které se nachazeji jen tfidy s nadanymi zaky.
Homogennim forméam je vytykana izolovanost vyjimecné inteligentnich zaki
od jejich vrstevniki, ¢imz neni splnén optimalni socializa¢ni vyvoj. Je kriti-
zovana komunikac¢ni neschopnost segregacné vychovavanych a jejich propa-
déani tzv. elitarstvi. Nadani vSak potiebuji vrstevniky s podobnymi zajmy,
s blizkym stylem komunikace a vnitiniho prozivani. Segregovany zpusob ma
velmi vyhodné podminky pro vyuku nadanych. Celé prostredi skoly, jednot-
livé u¢ebny a pomucky jsou plné prizpiisobeny jejich osobitym potiebam.
Utitelé pracuji se stejnorodou studijni tfidou, se snizenymi pocty déti a jsou
dostateéné obeznameni s jejich specifickymi projevy a problémy. Mezi se-
gregacni seskupeni patii napr.,specidlni skoly pro mimoradné nadané déti“
nebo ,,domaci vyucovani®“. Nejnovéjsi vyzkumy vychovy v domécich skolach
prokazuji, ze socializace téchto jedinci je srovnatelna s ostatni populaci
bézné skoleny zak (Laznibatovd, 2001). Umisténi déti v segregovanych sys-
témech se v nékterych pripadech, zejména u vyjimecné intelektové nadanych
déti, jevi jako neodkladna nutnost.

Integrace. Integrace je takovy zptsob edukace, kdy se dité ocita v klasické
(nespecializované) t¥idé. Integrovand forma, pokud je na ni uéitel pfipraven
a mé podminky pro rozvoj talentu, mize uspokojovat jedincovy vzdélavaci
potfeby. Mezi tyto nutnosti patti spravnéd diagnostika ditéte i stupné jeho
schopnosti a dovednosti. Sam vyucujici musi byt na specidlni pedagogické
vedeni odborné pripraven, vlastnit adekvatni ucebni pomutcky, napr. al-
ternativni ucebnice a doplinkové materidly. Student postupuje podle svych
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individudlnich uc¢ebnich osnov. Vyucujici samoziejmé akceptuje specifické
vzdélavaci potireby nadanych zakia.

Rizeni vyuky s ohledem na tyto pozadavky miize byt v nékterych piipa-
dech nemozné. Pokud se v jedné pocetnéjsi t¥idé objevi mezi pramérnymi
a podprimérnymi détmi naptiklad zék s cizim matefskym jazykem, nékolik
déti se specifickymi poruchami uceni a vyjimecné nadany, stava se integro-
vany vzdélavaci proces zcela nevyhovujicim.

Heterogenni forma se doporucuje studentim s velmi vysokym stupném
nadani, protoze jim za zadnych okolnosti nemiize nabidnout timeérné ak-
tivizujici ¢innosti. Takovy jedinec byva spoluzaky nepochopen, ¢imz opét
vznikd problém nedostatecné socializace. Nekonformni nadané dité muize
byt i silné rusivym cinitelem pro své kolegy, nebot stalé pokrikovani sprav-
nych odpovédi je velmi demotivujici.

Prechodné formy. Tyto zpusoby vzdélavani vznikly jako kompromis mezi
integraci a segregaci. Jejich velkou vyhodou je, na rozdil od segregace, moz-
nost zrizeni i v mensich méstech. K prechodnym formam patii naptiklad
homogenni tfidy. Jsou slozené jen z talentovanych déti a byvaji soucasti
bézné ZS. Nadani maji viuku plné pfizptisobenou svym potiebam a zaroveti
nejsou izolovani od ostatnich. V nékterych predmétech, napr. ve vytvarné
a hudebni vychoveé, mohou byt vzdélavani spolecné se svymi vrstevniky.
Tato diferenciace muze pusobit kladné, pokud se mezi zdky vyvine vztah
vzajemné akceptace. Naopak rodice primérnych déti neradi vidi déleni podle
schopnosti a dovednosti a povazuji tento krok za osobni ponizeni. Mezi pte-
chodné formy se fadi i ,,skupinové vyucovani“. Jde o umisténi talentovanych
z jednoho roc¢niku dané skoly do jedné tiidy spolu s ostatnimi zdky. Nadané
déti prostrednictvim seskupeni ziskavaji rovnocenné partnery pro komuni-
kaci a spolupraci. Pfibuznou formou, béznou v zahranici, je tzv. skupinové
vyucovani s vynétim. Vybrani studenti z nékolika t¥id se pravidelné scha-
zeji, aby jim specializovani pedagogové poskytli podnétné ucebni aktivity.
Seskupeni podle schopnosti jako dalsi samostatnd forma je vice pruznéjsi
a poskytuje vzdélavani podle aktualnich potreb.

Ve zminénych organizacnich forméach vyuky se uplatnuji dva zakladni
edukacni programy: akcelerace a obohaceni.

Akcelerace (acceleration) umoziiuje rychlejsi postup ve vybranych pred-
métech. Urychleni mtze byt uskutecniovano nékolika zpusoby, napr. pred-
casnym vstupem do skoly, preskakovanim celych roc¢nika, paralelnim stu-
diem ve vice tfiddch ¢i pravidelnym navstévovanim stfednich skol. Vhodné
se mohou jevit zhusténé kurzy, rychlikové tiidy aj.

Obohaceni (enrichment) je rozsifeni, prohloubeni uciva nad ramec bézné
aplikovanych ucebnich osnov. Predpokladem je alespon castecnd akcelerace,
pri niz se ,,usetii“ ¢as pro kvalitativné hodnotné ¢innosti. K zajimavym akti-
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vitam, které jsou v zahrani¢i bézné, patri naptiklad ,e-learning, ,mistnost
pomticek” (umoznujici samostatné provaddéni vyzkumnych metod) ¢&i celo-
ro¢ni navstévovani skolni vyuky.
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