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Abstrakt: Studie se zabyva animaci kulturné historického dédictvi z pohledu jejich
hodnoty pro vzdélavani a vychovu predevSim ve Skolnim prostiedi. Po teoretickém
uvodu objasnujicim chapani téchto dvou fenoménii v soucasnosti piedstavujeme
vysledky dotaznikového Setieni, provedeného u uciteld vytvarné vychovy na druhém
stupni zakladnich Skol a gymnaziich v Libereckém kraji, které probéhlo v roce 2011.
Cilem vyzkumu bylo zjistit, jak je tematika kulturné historického dédictvi a metody
animace pritomna ve vyuce a jakym zplisobem ucitelé vnimaji jeji vyznam. Vysledky
zpracovani odpovédi na 9 otazek analyzou, tfidénim a kategorizovanim vyzkumného
souboru 81 ucitele ukazuji na zaméreni zarazovani tematiky kulturné historického
dédictvi predevsim z oblasti umélecké. Vzhledem k nepiesné i nejasné predstavé
o animaci se ucitelé vytvarné vychovy zprostredkovani tématiky kulturné historického
dédictvi touto metodou vsak témér nevénuji.

Klicova slova: kulturné historické dédictvi, animace, zprostredkovani uméni,
vytvarna vychova, galerijni pedagogika

1 Uvod

Edukace v mimoSkolnim prostredi jiZz od devadesatych let 20. stol.
zaznamenava vyrazny rozvoj. Nejinak je tomu také v galerijnim a muzejnim
prostredi. Muzea a galerie tak ke svym zakladnim funkcim sbirani, udrZzovani
a prezentace sbirek pridruzuji také funkci edukacni (Jtiva, 2008, s. 6), ktera
je zastfeSena oborem galerijni a muzejni pedagogika (Horacek, 1999, s. 14).
Zakladnim ukolem tohoto oboru je ,zajistovani vzdélavaci ¢innosti smérujici
ke zpristupnéni vystavenych artefaktli Sirokym skupinam navstévnik(“
(Sobanova, 2007, s. 49). Dle M. Trippse (1994) muzejni pedagogika zkouma

1 Vyzkum byl soucasti reSeni grantu SGS TUL ¢. 5838.
Studie byla lektorovana redakci Casopisu a nasledné prosla standardnim recenznim
rizenim.
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veskeré pedagogické déni v muzeu a jeji naplni je celkové edukace ,k muzeu,
muzeem a z muzea vychazejici“ (Weschenfelder & Zacharias, 1981, s. 13).
Jednim ze stéZejnich pristupli v galerijni a muzejni pedagogice je galerijni/
muzejni animace. Ta se Fadi mezi smiSené edukacni programy, nebot vyuziva
kombinace zprostiedkovavanych teoretickych poznatkt a praktické ¢innosti
vedouci k jejich upevnéni (srov. Horacek, 1998, s. 63). Takovy motivujici,
nenasilny a neuvédomovany edukacni proces umoznuje nejen ziskavani
novych poznatki, ale také zaZzitki, které mobilizuji proces uceni (Némec,
2009, s. 500). Animace v galerijnim a muzejnim prostiedi tak tvori tviirci
zplsob zprostredkovani, zaloZzeny na expresivni interpretaci kulturniho
objektu - elementu kulturné historického dédictvi. Kulturné historické
dédictvi v celé své §iri a soucasném pojeti zahrnuje krajinné dédictvi, hmotné
a nehmotné dédictvi (Parkan et al.,, 2008, s. 11).

Animace je v souvislosti s kulturné historickym dédictvim vnimana vétSinou
jako metoda, pomoci niZ dochazi k propojeni kulturné historického dédictvi
v zivoté lidi, spoleCnosti. Stale castéji sklofiovana je vSak také v souvislosti
s modernimi vyukovymi metodami. Do naSeho Skolstvi tak animace zacala
postupné pronikat predevSim ve formé animacnich programi nabizenych
Skolam vystavnimiinstitucemivytvarného umeéni. Rychly riistzajmu o metodu
animace i o potencial skryty v kulturné historickém dédictvi pro vzdélavani
dokazuje vzriistajici pocet teoretickych studii (Horacek, 1998; Horyna, 2003;
Siostrzonek, 2009; Svatkova, 2008) i vznikajici odborné predméty vénujici
se témto tématlm na vysokych Skolach (galerijni animace, kulturni animace,
animace kulturné historického dédictvi). K dokresleni soucasné situace
povazujeme za diileZzité také objasnit, jakym zplisobem a s jakou intenzitou
se tyto pronikajici tendence projevuji i v sekundarnim vzdélavani.

2 Konceptualni vychodiska

2.1 Animace a jeji postaveni v galerijni pedagogice

V Ceském prostredi se animace stale u Siroké verejnosti nejcastéji poji
s animovanym filmem. VSeobecné slovo animace vyjadiuje oZiveni,
rozpohybovani néceho, popripadé nékoho a kromé filmového uméni se
animace vyskytuje jiz od 60. let 20. stoleti také v oblasti socialni pedagogiky,
socialni a komunitni prace a zprostredkovani uméni. Shrnujici pohled na
historicky vyvoj animace v naSem prostredi podavaji napt. Dudova, Kaplanek



Pritomnost tematiky kulturné historického dédictvi ... 99

a Macki (2011, s. 285-286). Zminiovani autofi uvadéji: ,,... vSechny soucasné
druhy animace vznikaji na zakladech tvorenych alespon dvéma ze Ctyr
socialnich veliCin: spole¢nost - vychova - kultura uméni“ (Dudova, Kaplanek,
& Mackt, 2011, s. 284). Podle prevazujicich zaméreni na tyto kategorie se
rozlisuji zakladni druhy animace v nékolika zakladnich pojetich. Smith
(2009) uvadi tri zakladni modely animace: Kkreativné-expresivni, socio-
kulturni a volnocasovy. Jiné déleni nabizi Kaplanek (2008), ktery rozlisuje
animaci jako socialni praci a animaci jako vychovnou metodu.

Jednotlivé druhy animace pracujici s kulturou shrnuje Siostrzonek (2009)
pod pojmem Kkulturni animace, inspirovan dlouholetym vyvojem tohoto
oboru v Polsku:

Animace kultury (v Polsku) je obor zaméreny na vytvareni Zivého prostoru mezi
jiZz existujicimi artefakty, na sjednavani podminek pro dialog lidi v inspirativnim,
komunika¢nim prostoru a na motivovani lidi k mentalni i fyzické kreativite.
Novym a neobvyklym usporadanim artefaktii, prostoru, ¢lovéka, skupiny se
otevira prostor pro tvorbu novych interpersonalnich, estetickych, emocionalnich
vztaht. (s. 22)

Pravé k oblasti kulturni animace tedy miiZeme radit animaci galerijni ci
muzejni. Jedna se o termin, ktery se v ¢eském prostredi na poli pedagogiky
i muzeologie objevuje pribliZzné od prvni poloviny 90. let 20. stoleti, kdy
vystavni instituce zacinaji ménit své strategie v ziskadvani navstévnikl také
vlivem ekonomického tlaku. Muzea a galerie se oteviraji laické verejnosti.
Podrobné se teorii galerijni animace zabyval napt. Horacek (1998), ktery
uvadi jeji definici:
Animace je proces kontaktu s vytvarnym dilem, ktery ucastniky vede
prostrednictvim zaZzitku k moZnostem bohatSiho poznani a k ziskavani novych
zkuSenosti. Animace piidava k poznavani nenahraditelné krasny a ucinny prvek
praktické Cinnosti. Premysleni a poznavani dostava svou hmatatelnou podobu.
(s.72)

Pristupy, jakymi jednotliva muzea, galerie a jejich pedagogicti pracovnici
nahliZeji na koncepci animace, jsou u nas odborné zpracovany jizZ na pocatku
21. stoleti (srov. Brabcova, 2003). Svatkova (2008, s. 74-75) uvadi tti hlavni
pedagogické linie pristupti k animaci v galeriich a muzeich: vytvarné-
pedagogickou linii, poznavaci a vzdélavaci linii a linii muzeologickou. Ty déli
podle toho, na jakém principu jsou tyto pedagogické linie postaveny. Presto
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pro vSechny tyto linie existuje spojujici charakteristika, kterou se galerijni
animace vymezuje oproti dalSim zplisoblim prace s navstévnikem ve vystavni
prostore, i pojetim metody animace. Jedna se predevsim o vytvarnou akci,
zaloZenou na vlastnim tviir¢im vyjadreni, které umoZznuje a ulehCuje percepci
umeéleckého dila a jeho pochopeni. Zaroven tento zptlisob zprostredkovani
umoznuje vlastni interpretaci pomoci Kkreativnich zpisobl vyjadreni.
Kreativné expresivni ¢innost tvori soucast zazitku, ktery je elementarnim
principem animace a zdrojem poznavani. To je zaroven posilovano reflexi,

ktera je nedilnou soucasti déje rozvijejiciho se okolo zprostredkovavaného
dila.

2.2 Hodnota kulturné historického dédictvi pro vzdélavani

Galerijni a muzejni animace zprostredkovava jednu ze zakladnich sloZek
kulturné historického dédictvi - hmotné dédictvi nejCastéji v podobé
historickych ¢i uméleckych artefaktdi, jeji principy jsou vSak uplatnitelné
v celém pojeti kulturné historického dédictvi, které ,lze stru¢né definovat
jako prvky krajiny, hmotné a duchovni kultury, které jsou odkazem minulosti
a je ve verejném zajmu zachovavat je pro budoucnost” (Foltyn, 2008, s. 10).
Autor tedy chape pojem v celé $ifi, jak je dnes pojimana nejcastéji, tedy spolu
s krajinou (srov. Parkan et al,, 2008, s. 11).

To, co je obecné povazovano za kulturné historickou hodnotu, ma pro nas cenu
historickouneboremeslné umeéleckou.Jetomutakvpripadéarchitektonickych
ur¢ena hodnotovym Zebrickem, estetickymi normami a povahou kultury,
ktera jej vnima a ktera pravé do pamatky zhmotnuje své stopy, chovani, svou
historii. Hmotné pamatky pomahaji prozitkem z nich lidem v soucasnosti
zprostredkovat minulost. Prozitek sounalezitosti s kulturou, zaclenéni
soucasnosti do béhu déjin ndm dava kromé silného zaZitku také informace
o naSich korenech. Zaroven je také facilitatorem pochopeni kultur ¢i déjin
nam treba vzdalenych, cizich. Hmotné pamatky nastavuji zrcadlo naSemu
Zivotnimu stylu, sou¢asnym hodnotam spolecnosti, ve které Zijeme, dovoluji
nam na chvili na soucasnost zapomenout, a tak ziskat odstup od toho, co
povazujeme na nutné, diilezité, platné.

To, co prijimame, ocenujeme, zachovavame a chranime jakou soucast
nasi kultury, spolecnosti ¢i komunity, je také dédictvi nematerialni. To je
vlastné zakladnou, producentem dédictvi hmotného. V. Umluvé o zachovdni
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nemateridlniho kulturniho dédictvi organizace UNESCO (2003) je uvedena
shrnujici definice:

Nematerialnim kulturnim dédictvim se rozumi zkusenosti, zndzornéni, vyjadreni,
znalosti, dovednosti, jakoZ i nastroje, predméty, artefakty a kulturni prostory s nimi
souvisejici, které spolecCenstvi, skupiny a v nékterych pripadech téz jednotlivci
povazuji za soucast svého kulturniho dédictvi. Toto nemateridlni kulturni
dédictvi, predavané z pokoleni na pokoleni, je spoleCenstvimi a skupinami lidi
neustale pretvareno v zavislosti na jejich prostiedi, na jejich interakci s piirodou
a na jejich historii, dava jim pocit identity a kontinuity, podporuje takto uctu ke
kulturni rozmanitosti a lidské tvorivosti. (s. 3)

Vyznam nehmotného dédictvi spociva ve znalostech a dovednostech, které
jsou spolu s nim predavany dal. Hodnota kulturné historického dédictvi byva
identifikovana a miZe byt vyuzita, pokud si k ni ten, ktery se s ni setkava, mtlize
a umi ziskat vztah. Ten prameni v poznani vyznamu kulturné historického
dédictvi, pochopeni a také proziti, které tvori soucast zazitku (Kirchner,
2009, s. 25), jako individualné vnimaného, proZivaného a zapamatovatelného
zZivotniho obsahu (srov. Slavik, 2001, s. 65).

Z pedagogického hlediska ma kulturné historické dédictvi vlastné dvoji
hodnotu. Samo o sobé je objektem, ktery je prinosné poznavat, ke kterému
bychom si méli vytvaret vztah tim, Ze zjistime jeho hodnotu. Nejde tedy
o hodnotu vazanou pouze na obsahy kulturné historického dédictvi, ty
jsou totiZ pocatkem, akceleratorem nebo facilitatorem poznani a utvareni
hlubsich vztahd vedoucich ke zméné postojt. To se mliZe projevit napiiklad
zajmem o misto, kde Zijeme, jeho rozvoj nebo ochranu. Dalsi prinosy pro
rozvoj osobnosti vtomto sméru v souvislosti se Skolnim vzdélavanim shrnuje
napt. Parkan et al. (2008, s. 10). Jedna se o rozvijeni schopnosti rozpoznani,

porozuméni a hodnoceni kulturnich jevi ¢i podporu vlastni tvorivosti.

2.3 Tviirci zprostredkovdni tematiky kulturné historického dédictvi metodou
animace

Animace kulturné historického dédictvi je v podstaté podskupinou kulturni
animace. Je chapana jako jeden ze zplisobli péce, prezentace, popularizace
a zprostredkovani vétSinou hmotného dédictvi urCité zemé, oblasti, mésta
¢i mista. Animator, kterym je nejcastéji manazer kulturniho dédictvi, ma za
ukol zpracovavat strategii animace kulturniho dédictvi dané oblasti, urCovat
koncepci programu kulturnich a vzdélavacich akci a jednotlivé akce ridit.
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Animace kulturné historického dédictvi je nejcastéji izce spjata s metodami
pamatkové péce, v souvislosti s arts managementem (srov. Chong, 2002) ¢i
kulturnim managementem (srov. Durdilova, Pohorela, & Skochova Blahov4,
2008). Lze na ni ale také nahliZet jako na animaci tak, jak ji chape muzejni
a galerijni animace, tedy aktivni formu zprostiedkovani.

Ve vyzkumném Setfeni prezentovaném v tomto prispévku se zabyvame
metodou animace kulturné historického dédictvi ve specifickém smyslu
kreativné-expresivnim. Sife tématu je ziZena na animacni metody zaloZené
na tviirci, zazitkové ¢innosti Casto s vytvarnym charakterem, které je uzivano
jako hlavniho prostredku uchopeni tématu, které je zprostredkovavano, ma
byt pozndano Ciinterpretovano. Jedna se o objektové?, zkuSenostni uceni, které
se miiZe stat zakladem k poznavani u déti, k ziskavani poznatkii navozenim
zazitku, k ziskavani védomosti z oblasti déjin uméni, kultury, regionalni
historie. VyuZziva se principl zaZitkové pedagogiky (srov. Hanus & Chytilova,
2009), ktera ziskavani zkuSenosti podklada navozenim a zpracovavanim
urcitych prozitkovych stavi tak, aby zkuSenost mohla byt nadale vyuZita
(Jirasek, 2004, s. 13) a artefiletiky - reflektivniho, tvorivého a zaZitkového
pojeti vzdélavani a vychovy, které vychazi z vizualni kultury nebo jinych
expresivnich kulturnich projevl (Slavik, 2001, s. 12). Oba pedagogické
pristupy zduraznuji jiz zminény zazitek, ktery je moZné definovat jako
,vnimany, proZivany a zapamatovatelny Zivotni obsah pocitovany jako
vyznamovy celek - pribéh, vnémz je z pohledu zazivajiciho jedince zachycena
prislusna situace.” (Slavik, 2001, s. 65). Z pohledu Skolniho vzdélavani takto
pojimana animace souvisi predevSim s vytvarnou vychovou. Dlivodem je
vyuZzivani vytvarného vyjadirovani jako prostiedku k praci s u¢ivem. Hlavnim
ukolem animace je pak vzbuzeni zajmu o dilo, o uméni a hledani vlastniho
uchopeni a chapani daného tématu. Takova animace zprostredkovava silny
citovy zazitek a umoZznuje ziskavat informace o vyvoji lidstva prostrednictvim
déjin umeéni. Obohacuje ucastniky o moznost setkat se s dilem, porozumét
mu a vytvorit si na néj sviij vlastni ndzor, umoZnuje hledat vlastni vyjadieni
a ochutnat praktickou ¢innost jistou technikou (srov. Horacek, 1998, s. 74;
Svatkova, 2007, s. 38).

2 Brabcova (2003, s. 383) za zakladni princip objektového uceni uvadi kombinaci aktivniho
uceni a osobniho porozuméni pritomného predmétu/objektu, se kterym se bezprostiedné
pracuje. Napt. v galerijnim a muzejnim prostiedi tak zpristupiiuje odborné informace
a védéni kuratorl zplisobem srozumitelnym navstévnikiim a vyuziva je pro uceni.
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3  Vyzkum pritomnosti tematiky kulturné historického
dédictvi a metody animace ve vyuce vytvarné vychovy

I pres stale vzristajici zdjem o tematiku animace kulturné historického
dédictvi projevujici se v rostoucim poctu odborné literatury na toto téma
a zavadénim novych predmeétt, vénujicich se animaci v souvislosti s kulturou
ve vysokém Skolstvi, vSak chybi dostatecné mnozstvi informaci podavajicich
zakladni predstavu o stavu urovné znalosti metody animace a jejiho
uzivani v souvislosti s tematikou kulturné historického dédictvi v ceském
sekundarnim Skolstvi. Proto jsme se rozhodli predstavovanym vyzkumnym
Setfenim na 2. stupni zakladnich Skol a viceletych gymnaziich tuto mezeru
do jisté miry zaplnit.

3.1 Cile, vyzkumné otdzky, a vyzkumny soubor

Cilem vyzkumu bylo zjistit, jak uéitelé vytvarné vychovy na 2. stupni ZS
a osmiletych gymnaziich vnimaji vyznam kulturné historického dédictvi
a metody animace uciteli a jak Casto a jakym zplisobem je tematika kulturné
historického dédictvi uciteli do vyuky zarazovana.

Vyzkumna otazka byla definovana nasledovné:

Jaké je postaveni animace a tematiky kulturné historického dédictvi ve
vyuce vytvarné vychovy a jak jsou oba fenomény vnimany uciteli vytvarné
vychovy?

Vyzkumnou otazku jsme zpiesnili dvéma podotazkami.

Jak je vnimana a zprostredkovana tematika KHD uciteli vytvarné vychovy?

Jak je vnimana a vyuZivana animace uciteli vytvarne vychovy?

Vyzkumny vzorek

Vyzkumny soubor tvorili ucCitelé vytvarné vychovy z nahodné vybranych
zakladnich skol a osmiletych gymnazii v Libereckém kraji. Vybér Skol byl
proveden pomoci generatoru ndhodnych cisel podle verejného seznamu
rejstifku $kol MSMT a na kazdé $kole byl osloven pouze jeden ucitel.
Dotaznik byl rozeslan a sbiran vroce 2011. Celkem bylo osloveno 130 uditeld,
vyplnénych dotaznikli bylo ziskdno 81, coZ tvori 62 % z celkového poctu
oslovenych uciteld.
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Informace tykajici se véku respondentli a dalSich vyucovacich predmeétd,
které respondenti vyucuji, jsou uvedeny v tabulce 1 a 2. K celkové predstavée
o sloZeni respondentili jsme zjistovali také jejich pohlavi. Dle predpokladu
respondenty byly vétSinou Zeny, celkem 92 %, 8 % tvorili muZi.

Tabulka 1
Vék respondentti
Vék Absolutni cetnost Relativni ¢etnost (%)
20-30 let 14 11
31-40 let 26 32
41-50 let 22 18
51-60 let 14 11
60 avice let 5 4
Tabulka 2

Vysledky odpovédi na otdzku zjistujici druhy vyucovany predmét respondentii.

Dalsi vyucované predméty  Absolutni cetnost Relativni cetnost (%)
humanitni 25 31
prirodovédny 12 15
umélecky 6 8
télesna vychova 8 10
jazyk 25 31
pouze vytvarna vychova 15 18

3.2 Metodika vyzkumu

Pro nalezeni odpovédi na dané otazky byla zvolena metoda dotaznikového
Setfeni. Na zakladé provedené pilotdZe byl dotaznik zestru¢nén
a respondentim byl pfedloZen dotaznik sestaveny z 9 otazek, z nichz 3 byly
otazky demografické, 6 otazek obsahovych, z nichZz 2 se tykaly kulturné
historického dédictvia 4 otazky se tykaly animace. Obsahové otazky zjistovaly
tfi okruhy informaci: jestli a jak je pritomné ucivo kulturné historického
dédictvi ve vyuce ucitelq, jestli ucitelé znaji a pouZzivaji metodu animace,
a co si pod timto pojmem predstavuji. Polouzaviené otazky obsahovaly
vyctové polozky a prostor pro vlastni vyjadreni, ¢i odpovédi sefazené podle
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frekvence uziti. Jedna otevirena otazka byla formulovana tak, aby co nejméné
ovliviiovala respondenty a nepodsouvala mozné odpovédi. Pro vyzkum by
bylo urcité lepsi, kdyby i otazky s vyctovymi polozkami byly formulované
jako oteviené a nelimitovaly odpovédi vybérem. Vzhledem ke snaze ucinit
dotaznik co nejprijatelnéjsi pro respondenty jsme vzdy nabidli i moZnost
vlastni odpovédi. Pomoci polouzavienych otdzek a otazky oteviené jsme
ziskali nové, originadlni a rliznorodé informace o praktické realizaci vyuky
vytvarné vychovy. Odpovédi na uzavirené otazky byly zpracovany s vyuzitim
tabulkového procesoru a nasledné analyzovany. Odpovédi na oteviené otazky
byly tridény a kategorizovany.

4  Vysledky vyzkumu

4.1 Pedagogicky vyznam kulturné historického dédictvi a uZiti jeho témat
v hodindch vytvarné vychovy

Prvni otazka, ,Uvedte, v Cem podle vas spociva vyznam kulturné historického
dédictvi ve vzdélavani?‘, byla koncipovana jako polouzaviena. Nabizela volbu
mezitfemi moznostmiavolnou odpovéd, pricemz bylo moZné zvolit moZnosti
také dvé nebo vSechny. Otazkou jsme zjiStovali, jestli uCitelé vnimaji kulturné
historické dédictvi jako dileZitou soucast vzdélavani a jaky je v tomto ohledu
jeho nejvétsi prinos pro zaka. Zda se jedna spiSe o zdroj informaci nebo je
jeho uloha ve formovani osobnosti Zaka ¢i je to predevsim jeho spolecenska
hodnota. Vysledky uvadime v tabulce 3.

Tabulka 3

Vnimdni vyznamu kulturné historického dédictvi uciteli vytvarné vychovy

Vyznam kulturné historického dédictvi Absolutni ¢etnost  Relativni Cetnost
(%)

vytvareni vztahu k mistu, a tim posilovani 36 44
pocitu sounalezitosti a zodpovédnosti
prohlubovani znalosti o historii a v dalSich

48 59
oborech
rozvoj osobnosti a rozSirovani celkového 56 69

rozhledu

56 % z celkového poctu volilo u této otazky také moznost vlastni odpovédi.
Z téchto udaji vyplyva Siroky zabér a subjektivni pojeti kulturné historického
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dédictvi v souvislosti s jeho vzdélavaci hodnotou u uciteli. Volné odpovédi
byly roztridény do kategorii, z nichZ nékteré jsme priradili k mozZnostem
nabidnutym v dotazniku, nebo se vyznamové prekryvaly. Vznikly tak tfi nové
kategorie, které nebylo mozné zahrnout do predchozich: Poznani kultury,
Pritomnost ve smyslu redlného a dosazitelného zdroje poznani, Uvédoméni
si ptivodu. Z analyzy vysledkil této otazky (viz tabulka 4) je patrné, Ze na
kulturné historickém dédictvi je uciteli vice cenén jeho didakticky potencial
pro rozvoj osobnosti Zaka, neZ souvisejici fakta a znalosti.

Tabulka 4

Vysledky odpovédi na otdzku ¢. 1 doplnéné o nové vzniklé kategorie

Vyznam kulturné historického dédictvi Absolutni ¢cetnost  Relativni ¢etnost
(%)

vytvareni vztahu k mistu, a tim posilovani 41 51
pocitu sounaleZitosti a zodpovédnosti
prohlubovani znalosti o historii a v dalSich

50 62
oborech
rozvoj osobnosti a rozsirovani celkového

58 72
rozhledu
poznani kultury 6
pritomnost 4 5
uvédomeéni si ptivodu 12 15

Druha otazka dotazniku znéla: ,Jsou ve vaSich hodinach témata tykajici se
kulturné historického dédictvi?“ Touto otazkou jsme zjistovali, jak casto
se tomu tak déje a jaké tematické okruhy jsou zpracovavany. Tato otazka
nabizela skalu odpovédi, ze kterych respondenti vybirali. Nejvice ucitel
uvedlo, Ze sami se tématlim regionu ¢i kulturné historického dédictvi vénuji
ve vyuce obcas, coZ byla stfedova moZnost, ktera urcité pokryva nejvétsi
rozsah Cetnosti vyuZiti tohoto tématu ve vyuce. Druhé nejvétSi procento
respondentti ale zvolilo odpovéd’ ¢asto (srov. tabulka 5).
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Tabulka 5

Cetnost zatazovdni tematiky kulturné historického dédictvi do vyuky

Cetnost zarazovani tematiky kulturné Absolutni ¢cetnost  Relativni ¢etnost
historického dédictvi do vyuky (%)

velmi Casto 11 13

casto 21 26

obcas 33 41

ziidka 16 20

nikdy 0 0

Druha cast otazky zjiStovala, jaké tematické okruhy z nabizenych jsou uciteli
nejcastéji zpracovavany, respondenti zase mohli volit i vice moZnosti. Podle
piedpokladu je oblast uméni v hodinach respondenti pritomna nejvice,
velmi silné je ale i v hodinach vytvarné vychovy zpracovavana historie a jeji
udalosti, které ale logicky s uménim souvisi (viz tabulka 6).

Tabulka 6
Vysledky odpovédi na druhou cast otdzky c. 2

Okruhy kulturné historického dédictvi Absolutni ¢etnost  Relativni Cetnost
(%)
vyznamné udalosti 27 33
uméni 58 72
historické udalosti 37 46
regionalni specifika 33 41
priroda 27 33
kultura 31 38

4.2 Vnimdni a vyuZiti metody animace

Nasledujici tri otazky zjiStovaly, jestli ucitelé znaji a vyuzivaji metodu
animace pro svou vyuku a co si pod timto pojmem predstavuji nebo co o ném
védi. Otazka cislo 3 znéla: ,Znate metodu animace (napft. galerijni, kulturni
animace)“? Upresnéni v zavorkach mélo za kol pomoci se oprostit od velmi
¢asté prvotni asociace s animaci filmovou. Z odpovédi na tuto otazku (viz
tabulka 7) lze usuzovat na pronikajici povédomi o metodé animace mezi
ucitele, casto se vSak jednd jen o zaslechnuti ¢i nepfimou zkuSenost s timto
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pojmem. Urcité procento ucitelli vSak ma jasnou predstavu o tom, co animace
je, vétSina z nich zaroven také vyuziva animacni programy v galeriich a odtud
se o animaci dozvidaji vice.

Tabulka 7
Znalost animace uciteli
Znalost animace Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
(%)
ano 25 31
slySel/a jsem o ni, ale nemam jasnou predstavu 44 54
ne 12 15

Ctvrta otazka znéla: ,VyuZivate zprostiedkované metodu animace ve vyuce
(napf. v muzeu, galerii)“? Vysledek, ktery zase uvadime v prehledové tabulce
(tabulka 8), ukazuje na prevazujici absenci ucasti na animacnich programech,
které jsou v Libereckém kraji nabizeny napriklad vystavnimi institucemi.

Tabulka 8
Zprostredkované vyuZivani animace ve vyuce
Zprostiedkované vyuzivani animace Absolutni ¢cetnost  Relativni ¢etnost
(%)
velmi casto 0 0
c¢asto 8 10
obcas 7 8
ziidka 21 26
nikdy 45 56

Jestli je animace jako vyukova metoda pritomna v hodinach respondenti,
zjiStovala pata otazka: ,Vyuzivate osobné (Vami vytvorenou) animaci ve
vyuce?“ Domnivame se, Ze miiZze dochazet k jistému pojmovému zmateni,
kdy ucitelé treba animaci vyuZivaji, ale mezi animaci ji netradi, nebo naopak,
povazujiza animacijakoukoli tvlir¢i, netradi¢ni nebo ak¢ni ¢innost. Z vysledki
(tabulka 9) vyplyva, Ze osobné vytvorenou animaci pro vyuku vyuZziva pouze
nizky pocet uciteld.
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Tabulka 9

VyuZivani osobné vytvorené animace ve vyuce

Osobni vyuzivani animace Absolutni ¢etnost  Relativni ¢etnost
(%)

velmi Casto 0 0

Casto 2 3

obcas 11 13

ziidka 12 15

nikdy 58 72

Posledni otazka tykajici se metody animace byla pouze oteviena, nenabizela
Zadné moZnosti a jejim cilem bylo zjistit, jaké je povédomi ucitelii o vyznamu
animace, poptipadé jaka je jejich predstava. Sestd otdzka znéla: ,Napiste,
co je podle vasi zkuSenosti nebo predstavy metoda animace, popf. v jaké
souvislosti jste o ni slySe/a.“ Otazka byla zamérné zarazena témeér na konec
dotazniku za otazky, které animaci jiz zminuji, dokonce jmenuji galerijni
a kulturni animaci. Predpokladali jsme totiz, Ze nékteri ucitelé se napriklad
s galerijni animaci jiZ setkali, ale neznali tento pojem.

Do prvni kategorie, kterou jsme nazvali ,,volnocCasova zabava“, jsme zaradili
odpovédi s klicovymi slovy volny cas, bavi¢, zabava. Jsou to odpovédi
respondentd, kterym se k animaci vaZe predstava vytvareni zabavy ve volném
case. Druhou kategorii tvori predpokladana pocetna skupina odpovédi, ktera
animaci chape jako soucast filmového uméni a kresleného filmu. Jsou to tedy
odpovédi s klicovym slovem film a kategorie nese stejny nazev. Treti kategorii
tvoii odpovédi, které jistym zpisobem odkazuji k animaci v souvislosti
s principem nazornosti, kam spada také animace galerijni, zaloZena na
pritomnosti uméleckého dila. Stejné nazvana kategorie ,nazornost” je tedy
utvorena podle klicovych slov galerie, ilustrativnost, ndzornost. Do ¢tvrté
kategorie s nazvem ,prolinani“jsme zaradili odpovédi, které nemaji spolecna
klicova slova, ale v rtznych vice ¢i méné podobnych terminech vyjadiuji
spojitost metody animace s prolinanim predméti, druhi uméni, médii.
Posledni kategorie nazvana ,prozitek” zahrnuje odpovédi spojené s roli
zazitku jako facilitatora ucCeni a zkuSenosti ve vzdélavani a vyuce. Prehled
cetnosti (tabulka 10) ukazuje na témeér stejné velké skupiny respondentd,
kteri animaci chapou tradi¢né ve spojeni s filmem, ale také jiZ se zafazovanim
raznych druht uméni, médii a prolinani predmétt do vyuky.
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Tabulka 10

Vyjddreni vlastni interpretace vyznamu animace

Pojeti animace Absolutni ¢cetnost  Relativni ¢etnost
(%)

volnocCasova zabava 12 15

film 21 26

nazornost 13 16

prolinani 23 28

prozitek 12 15

5 Diskuse a zavéry

Jsme si védomi jisté strucnosti, s jakou byl dotaznik pro ucitele koncipovan
s tim souvisejici otazky obsahové validity. Dotaznik se zaméruje na dvé hlavni
témata: animaci a kulturné historické dédictvi, které vsak zkouma oddéleng,
v konstrukci otazek se tato dvé témata nespojuji. Presto jsme presvédceni,
Ze pro naSe ucely byly zkoumané oblasti pokryty v otazkach dotazniku
dostatecné a zameérovaly se na nejobecnéjsi otazky v oblasti zkoumané
problematiky:.

KdyZ se vratime k vyzkumné otazce, provedeny vyzkum ukazal, Ze ucitelé
vytvarné vychovy se vénuji tematice kulturné historického dédictvi pomérné
casto, nejvice v tomto ohledu vyuzivaji oblast tykajici se uméni, ktera jim je
zamérenim nejbliZzsi. KaZdopadné povazuji vyznam kulturné historického
dédictvi ve vzdélavani za dilezity z hlediska osobnostniho rozvoje Zaka.

Vétsina uciteli o metodé animace jiZ nékdy slySela. Ukazalo se ale také, Ze
vice neZ polovina respondentli nema o animaci jasnou predstavu. Pri cesté
za zjisStovanim obecné predstavy o animaci u ucitelli se objevilo mnoho
zajimavych dat, kterd pri analyze otevienych odpovédi ucitelli ukazala, Ze
témeér stejnou miroujsouzastoupené dvé oblasti, kam animaciucitelé fadi. Tou
prvni je oblast tradi¢ni, spojenda s animaci filmovou a ilustraci. Tou druhou je
ale oblast, kterd zahrnuje predstavy uciteli o animaci jako moderni vyukové
metodé zaloZené na prolinani predmétli, médii, druhi uméni a akce. Setkani
dotazovanych ucitelli s animaci v praxi, at zprostiedkované ¢i osobné, je spisSe
vyjimecné. Takovy vysledek neni prekvapivy, vzhledem k relativné nizkému
poctu galerii v Libereckém Kkraji, které animace pro navstévniky a Skoly
pripravuji. Svou roli hraje také horsi dostupnost takovychto programii pro
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Skoly v mensSich méstech a na vesnicich. Vzhledem k relativné nizkému poctu
respondentli nebylo mozné prokazat souvislost mezi vnimanim a vyuzivanim
animace a vékem respondentli nebo dal$im predmétem, ktery vyucuji.

Poznatky, které jsme ziskali, mohou slouzit jako prehled o situaci vztahu
ucitel vytvarné vychovy k Sirokému fenoménu kulturné historického
dédictvi, ktery ma dokonce potencial stat se samostatnym priiezovym
tématem ve Skolnich vzdélavacich programech (napt. Projekt Pedagogické
fakulty Univerzity Karlovy CZ.04.1.03/3.1.15.2 Metodika pro implementaci
Vychovy ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi do Skolnich vzdélavacich
programi). Vysledky vyzkumu zaroven ukazuji na doposud do praxe
nepiesahly vliv predméti vénujicich se zprostiedkovani umeéni, galerijni
¢i kulturni animaci vyucovanych na pedagogickych fakultach univerzit
a vysokych skol. Tento koncept, jiZ hojné zastoupeny ve vysokém Skolstvi,
se do vyuky na nizSich stupnich Skol pomalu zacina implementovat, avsak
v praxi sekundarniho Skolstvi ma zatim podobu spiSe dcasti ucitell a zakl na
riznych grantovych projektech a projektovych dnech nez béZzného zarazeni
do vyuky. Uvedena tendence souvisi nejen s ochotou ¢i neochotou samotnych
uciteld volit nové pristupy k vyuce, ale také s pruznosti jednotlivych skol
v oblasti tvorby a zmén ve Skolnich rozvrzich a skutec¢né realizace napriklad
interdisciplinarnich a interaktivnich vzdélavacich prvkl zavadénych do
Skolnich vzdélavacich programd.

Vyzkum oteviel dalsi otazky, které by bylo vhodné v budoucnosti zodpovédét.
Napiiklad srovnani vybranych charakteristik ucitelti, kteii v praxi s animaci
béZné pracuji, s témi, kteri ji doposud nevyuzivaji. A samoziejmé sledovani
a zkoumani metodické stranky animaci v jejich spojeni s tematikou kulturné
historického dédictvi.
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Themes of cultural-historical heritage and animation
methods in art education present in teachers
questionnaire statements

Abstract: The study discusses the animation of cultural historical heritage from
educational perspective and its use in the school environment. Theoretical framework
presents a contemporary perception of those two phenomena and is followed by
interpretation of results of a questionnaire survey. The survey was conducted in Czech
lower secondary schools in the Liberec region in 2011. The aim of the research was to
investigate how the topics are present in art education and how they are perceived by
teachers of art education. The research sample consisted of 81 teachers and provided
answers to 9 questions. The analysis, classification and categorising of the results
indicates a focus on artistic themes as preferred field of cultural historical heritage
for teaching with the objectives of overall development of students personality. Due
to the vague idea about the animation method, the cultural historical heritage theme
presented by animation is almost not used.

Keywords: cultural historical heritage, animation, mediation of art, art education,
gallery education
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Autori se v publikaci zabyvaji pribéhem komunikace mezi ucitelem a zaky. Text
publikace vychazi z dlouhodobého vyzkumu, ktery byl realizovadn ve vyucovacich
hodinach riiznych uciteld druhého stupné zakladni Skoly. Autoti vychazeli predevSim
z metody pozorovani a videostudie. Kniha nabizi pohled do skolni praxe, v niZ vyukova
komunikace probiha. Kromé vysvétleni metod vyzkumu a zakladnich charakteristik
komunikace se autori detailné zabyvaji mimo jiné povahou otazek ucitele, odpovédmi
zakl a zpétnou vazbou, kterou ucitelé Zakiim poskytuji. Autori vénuji pozornost
skutecnosti, Ze vyukova komunikace ve Skolni tiidé se netyka jen vyucovaciho obsahu,
ale spoluutvari také riizné roviny vztahu mezi ucitelem a zZaky. V zavéru publikace se
autofi vénuji problematice modelu dialogického vyucovani a hledaji cestu, kterou by
se ucitelé tomuto modelu mohli priblizit.



