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Abstrakt: Soucasné pojeti cizojazy¢ného vzdélavani vychdzi z komunikac¢niho ptistupu
a jeho cile v podobé komunika¢ni kompetence. Otazkou je, do jaké miry se cile cizo-
jazy¢ného vzdélavani promitaji do redlné vyuky. Cilem ptredkladané empirické studie
bylo zjistit, do jaké miry poskytuje vyuka anglického jazyka na 2. stupni zakladnich
skol prilezitosti k rozvijeni fecovych dovednosti poslechu, mluveni, ¢teni a psani a jaka
je mira integrovanosti téchto ptilezitosti. Vyzkumné Setfeni bylo realizovano formou
videostudie. Vyzkumnym nastrojem byl kategoridlni systém vytvoreny na zdkladé kon-
ceptu fecovych dovednosti. Vysledky poukdzaly na dominantni zastoupeni recepce nad
produkei teci zaky. Nejvice zastoupenymi fecovymi dovednostmi bylo ¢teni a poslech,
relativné méné méli Zaci prilezitosti k mluveni a psani. Pokud jde o integraci fecovych
dovednosti, bylo zji$téno, Ze receptivni fecové dovednosti (poslech a ¢teni) se ve vyuce
Castéji nez dovednosti produktivni (mluveni a psani) uplatnuji samostatné. Pievazna
cast ucebnich aktivit zahrnovala integraci dvou fecovych dovednosti; komplexné&jsi
ucebni aktivity integrujici tfi nebo Ctyii fecové dovednosti byly ve vyuce relativné méné
zastoupeny.
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kac¢ni pristup, matetsky jazyk, procesy vyucovani a uceni, prilezitosti k uceni, fecové
dovednosti, videostudie

Uvodem

Kurikulum a vyuka anglického jazyka v Ceské republice prochdzeji promé-
nami, jeZz mohou byt charakterizovany posunem ke komunikaénimu pojeti,
v némz hlavnim cilem jazykového vzdélavani je komunikaéni kompetence.
To odrazi i Rdmcovy vzdeéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni (RVP ZV,

I Tato studie byla zpracovana v rdmci fe$eni projektu NAME (MUNI/A/1020/2010). V§zkumna
data, o né% se text opfra, byla potizena v rdmci projektu MSMT LG 06046 Centrum zakladntho
vyzkumu $kolniho vzdélavani (dil¢i projekt s ndzvem IVSV videostudie).
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2007), ktery definuje vystupni pozadavky cizojazy¢né vyuky na zakladé Spo-
le¢ného evropského referenéniho rdmce pro jazyky (SERR/CEFR, 2002) vyme-
zujictho ,kompetence komunikativni? (lingvistické, sociolingvistické, pragma-
tické) a vSeobecné (predpokladajici znalost sociokulturniho prostredi a realii
zemi, ve kterych se studovanym jazykem hovoftf) jako cilové kompetence jazy-
kové vyuky“ (RVP ZV, 2007, s. 21).

Komunikacni kompetence jako cilovd kategorie je komplexni strukturou, se-
stavajici z dil¢ich komponent, jez jsou navzdjem propojeny a ovliviiuji se
(napt. Canale & Swain, 1980; Savignon, 1983; Bachman, 1990; Usé-Juan &
Martinez-Flor, 2006). Jednotlivé dimenze od sebe nelze oddélit, a nejsou tak
pristupné pfimému pozorovani. Na jejich Urovenn muazeme usuzovat z pro-
jevil v feCové ¢innosti, tj. z uplatiiovani ¢tyf fe¢ovych dovednosti — poslechu,
mluveni, ¢teni a psani. Ve struktufe komunikacni kompetence hraji fecové
dovednosti roli jednak kazda sama za sebe, jednak v jejich integraci, v niz zaci
uplatniuji vice fecovych dovednosti soucasné.

Lze predpokladat, Ze pro rozvijeni komunikacni kompetence maji vyssi poten-
cial takové vyukové situace (pfilezitosti k uceni), v nichz je uplatnéno vice
recovych dovednosti soucasné. Dochazi tak k integraci fecovych dovednosti, jez
je spojena s predpokladem vyssi komplexnosti ptilezitosti k uceni (napft. Hinkel,
2006; Kumaravadivelu, 1994, 2001; Oxford, 2001; Selinker & Tomlin, 1986).
Je otdzkou, do jaké miry je moznost integrace fecovych dovednosti limitovana
okolnostmi a podminkami vyukové praxe danymi napt. jazykovou vybavenosti
uditell a zdka.

Nase vyzkumna studie — videostudie je prispévkem k poznani problému vyjad-
feném v nazvu studie, tedy jak se komplexni vystupni poZadavky na vykon zdka
projevuji v redlné vyuce. V textu predstavime teoreticka vychodiska (koncepty
komunika¢ni kompetence, fecové dovednosti, ptilezitosti k uceni), stav feSené
problematiky, vyzkumny cil a otazky, metodicky postup a vysledky vyzkumu.
Ty budou na zavér shrnuty a podrobeny vécné i metodologické diskusi.

2 pieklad anglického vyrazu communicative competence je nejednotny (viz napi. SERR, 2002).
Upfednostiiujeme vyraz komunikaéni kompetence a komunikaéni metoda/pristup, prestoze se
v kontextu cizojazy¢né didaktiky casto objevuje vyraz komunikativni kompetence a komuni-
kativni metoda/ptistup. Vychdzime tak z ndzoru bohemistd (viz napf. Hrdli¢ka, 2005), ktet
povazuji vyraz komunikativni v daném uziti za neptesny a zavadéjici.
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1 Teoreticka vychodiska

Klicovym pojmem naseho vyzkumu jsou reCové dovednosti, které jsou jednak
cilem, jednak prostfedkem k dosahovani komunikac¢niho cile. Déle predstavime
komunika¢n{ kompetenci jako ciflovou kategorii cizojazy¢ného vzdélavani a po-
kusime se vymezit misto Fecovych dovednosti v jejim ramci. Re¢ové dovednosti
predstavime v jejich separovaném a integrovaném pojeti. Koncept reovych do-
vednosti nahlizime ve vyuce prosttednictvim prilegitosti k ucent, tj. potencidlu,
ktery vyuka zdkiim nabizi k uceni.

1.1 Komunikacni kompetence

Pojem komunikaéni kompetence (communicative competence) odkazuje ke zpt-
sobilosti dorozumét se v cizim jazyce, pokud mozno adekvatné socidlni situaci
a s ohledem na interkulturni specifika. Zahrnuje aspekty cizojazy¢né komu-
nikace, jejichz zvladnuti vede k dspésné komunikaci v cizim jazyce. Koncept
komunika¢ni kompetence byl dale rozpracovan v duchu rozliSovani mezi zna-
losti forem a dovednosti uzivat jazyk v komunikaci (napt. Canale & Swain,
1980). Obrazek 1 predstavuje pétidimenziondlni strukturu komunika¢ni kom-
petence sestavajici z kompetenci lingvistické, pragmatické, interkulturni, stra-
tegické a diskurzivni. Tato struktura je pro nasi studii cennd tim, Ze znazornuje
misto a roli fecovych dovednosti v rdmci komunikac¢ni kompetence. Jidrem
této struktury je diskurzivni kompetence, ktera je utvarena ostatnimi kompo-
nentami — kompetencemi a kterd je zpétné utvari. Jak uvadéji Celce-Murcia
a Olshtainova (2000, s. 16): ,v diskurzu a diskurzem se realizuji vSechny
kompetence“, a to za ucasti ¢tyt fe¢ovych dovednosti.

e Lingvistickd kompetence zahrnuje lexikalni, fonologické a syntaktické zna-
losti.

e Pragmatickd kompetence zahrnuje schopnost funk¢niho vyuziti jazykovych
prostiedkl (vytvarenim jazykovych funkci a aktd promluvy); ¢erpa pfitom
ze scénaft a rutinnich forem interakénich vymeén, ale patii sem i schopnost
rozpozndni napt. typt a forem textd, ironie a parodie.

e Interkulturni kompetence zahrnuje znalost interkulturnich podminek uzi-
vani jazyka: zdvorilostni pravidla, normy fidici vztahy mezi generacemi,
pohlavimi, socidlnimi skupinami atd. a jazykové kodifikace urcitych zaklad-
nich ritudlta v Zivoté spoletenstvi.
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KOMUNIKACNI
KOMPETENCE Lingvisticka kompetence

(linguistic competence)
(COMMUNICATIVE
COMPETENCE)

Poslech Miuveni

Strategicka kompetence . e B&Eurzivm’ kompeteﬁc\e\ ~ ‘ Pragmaticka kompetence
(strategic competence) N _ (discourse competence) ! (pragmatic competence)
Geni F

Psani

Interkulturni kompetence
(intercultural competence)

Obrdzek 1. Struktura komunikac¢ni kompetence integrujici fe¢ové dovednosti (Usé-Juan &
Martinez-Flor, 2006, s. 16)

e Strategickd kompetence zahrnuje schopnost kompenzovat nedostatky z ji-
nych komponent pomoci verbalni i neverbalni komunikace; schopnost fesit
pripadné nedorozumeéni, neporozumeéni atd.

Z vymezeni komunikaéni kompetence rtiznych autorti (napt. Canale & Swain,
1980; Savignon, 1983; Bachman, 1990; Usé-Juan & Martinez-Flor, 2006; u nds
viz PiSova & Kostkovd, 2011) je patrné, Ze se jednd o zptsobilost zalozenou na
znalostnim zakladé, na schopnosti adekvatné vyuzivat tento znalostni zaklad
v zavislosti na situac¢nim kontextu, ale i na schopnosti kompenzovat pripadné
nedostatky. Retové dovednosti tvoii jadro komunikaéni kompetence, jejf vy-
konovou slozku, prostfednictvim niZ jsou vSechny komponenty komunikacn{
kompetence realizovany. Posuzovani drovné komunikaéni kompetence spoc¢iva
v posuzovani jejich projevt v feové ¢innosti, tedy v uplatnéni Fecovych doved-
nostt.

1.2 Reéové dovednosti

Relové dovednosti (language skills, communicative skills, the four skills) poslech,
mluvent, ¢teni a psani se podileji na procesu a efektivité komunikace. Recové
dovednosti se vztahuji ke ¢tyfem druh@m tecové ¢innosti, které mohou byt
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déleny jednak podle druhu komunika¢niho procesu na receptivni a produktivni,
jednak podle formy na mluvené a psané.

Retové dovednosti slouzi jako indikatory pii posuzovan{ tirovné komunika¢n{
kompetence a jako prostfedek k jejimu rozvijeni. Na§ vyzkum nahlizi vyuku
anglického jazyka z hlediska potencidlu, ktery zZakiim nabizi v oblasti rozvijeni
fecovych dovednosti, které se tak stavaji prostredkem k realizaci komunikac-
niho cile v podobé komunika¢ni kompetence.

Z davodt moznosti operacionalizace a realizace tohoto vyzkumu vychdzime
z takového pojeti komunikace a rozvijeni komunikac¢ni kompetence, v némz
lze fecové dovednosti nahlizet podle miry komunikac¢niho potencidlu (nikoli
podle dichotomické klasifikace komunikaéni — nekomunikacéni) — od uplatnéni
fecovych dovednosti v situacich s minimalnim komunikac¢nim potencidlem za-
méfenych na osvojovani jazykovych prostfedku k uplatnéni fec¢ovych doved-
nosti v situacich s vysokym komunikac¢nim potencidlem zamétenych na plnéni
komunika¢niho zdmeéru. Narazime zde na terminologicky problém, ktery spo-
¢iva v pojimani fecovych dovednosti jako dovednosti spojenych s komunikaci.
Rozhodovani o tom, kdy se jedna o komunikaci a kdy uz nikoli, se ukazalo
jako velmi problematické. Proto jsme se rozhodli nahlizet celou vyuku vedenou
v anglickém jazyce jako vyuku podporujici rozvijeni feCovych dovednosti bez
ohledu na miru komunikaéniho potencialu.?

Recové dovednosti jako cil a prostiedek v cizojazy¢né vyuce

Osvojovani a uplatiovani ¢tyt feCovych dovednosti je jednak cilem, jednak
prostiedkem k realizaci komunika¢niho cile. Re¢ové dovednosti jako cilové ka-
tegorie byly rozpracovany v zavislosti na zdmérech, s jakymi jsou uplatiiovany
v béZnych komunika¢nich situacich. Re¢ové dovednosti jako prostiedek jsou
ve vyuce uplatiiovany v ucebnich aktivitich zamétenych prvotné na osvojent si
jazykovych prosttedkt (slovni zdsoba, gramatika, vyslovnost, ortografie), nebo
v aktivitach zamétenych prvotné na rozvijeni jiné fecové dovednosti ¢i doved-
nosti. Jednou ze zakladnich oblasti uzivani fecovych dovednosti prevazné ve
funkci prosttedku je pouzivani cilového jazyka jako jazyka vyucovacitho. Vyuka
vedena v cilovém jazyce umoznuje vyuzit potencidlu uc¢ebniho prostiedi, které
se nabizi, zvysit objem jazykového vstupu (input) ve vyuce, a je tak prostorem

3 Obdobné pojeti je uplatiiovano v némecké videostudii DESI (Klieme et al., 2006). Autofi pojem
Sprachkompetenzen pouzivaji jako souhrnné oznaceni i pro to, cemu fikame recové dovednosti.
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pro osvojovani jazyka se zaméfenim na sdélovani obsahd, stejné jako je jednou
z méla prilezitosti k autentické komunikaci.

Zamereni na formu a vyznam pii osvojovdni ciziho jazyka

Osvojovani ciziho jazyka probihd jednak osvojovanim jazykovych prostiedk
(zaméfeni na formu), jednak jeho uZivdnim v komunikaci* (zaméteni na vy-
znam) (Littlewood, 1981; Rivers & Temperley, 1978; Widdowson, 1978). Ak-
tivity zamétrené prevazné na formu, na manipulaci s jazykovym materidlem,
kde je zadouci presnost — bezchybna vypovéd, vedou k osvojovani jazykovych
prostfedkti. U dovednosti receptivnich (poslech, ¢tenf) se tak jedna o poro-
zuméni krat$ich segmentt jazyka predev$im na trovni véty a jeji struktury.
U dovednosti produktivnich (mluveni, psani) se jedna o produkci bezchybnych
vypovédi, predevsim z hlediska vétné struktury, slovni zasoby, vyslovnosti nebo
ortografie.

Zameéten{ na vyznam je kognitivné naroc¢néjsi, protoze predpokladd znalost
jazgykovych prostiedkii. U dovednosti receptivnich (poslech, ¢teni) se jednd
o porozuméni vyznamim i nad rdmec véty, porozuméni jazykovym funkecim,
zapojeni jednak znalosti jazykového materidlu (content knowledge), ale i pred-
chozi zkusenosti a obezndmenosti s tématem (schematic knowledge); schopnost
predpovidat obsah sdéleni, vyvozovat vyznam nezndmych slov nebo schopnost
vyhledat konkrétni informace (parcidlni ¢teni/poslech) i shrnout hlavni mys-
lenku (globalni ¢teni/poslech). U produktivnich dovednosti (mluveni, psani)
je zamérem prevazné plynulost, chyby jsou soucasti tohoto procesu uceni.
Jedné se o produkci smysluplnych a situaci adekvatnich vypovédi a reakci,
uzfvani mezivétnych spojeni, produkei koherentnich vypovédi s ohledem na
posluchace, ¢tenafe i kontext komunikacni situace.

Integrované pojeti reCovych dovednosti

Hinkel (2006, s. 113) hovoii v souvislosti s efektivnim vyucovanim a ucenim
o potfebé vytvorit podminky podporujici pragmatické cile, které pripravi zdka
na to, aby uspél v redlnych situacich, coz vyzaduje uplatiiovani vice fecovych
dovednosti soucasné.

4 Toto rozdéleni koresponduje se Saussurovym rozdélenim jazyka na dveé slozky: langue a parole
a s Chomského délenim na competence a performance.
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Lingvodidakticka literatura ¢asto zminuje ¢tyri fecové dovednosti separované.
Kumaravadivelu (1994, s. 39) se domniva, Ze se tak déje ,vice z logistickych
nez logickych divod“. Toto pojeti se stdle vyuZivé spise jako zdkladni organi-
zujici prvek pro tvorbu kurikuldrnich a vyukovych materidl nez v souvislosti
s ucenim se a uzivanim ciztho jazyka (Kumaravadivelu, 2001). Stéle vice se
literatura sousttedi na vyhody a potrebu integrace fecovych dovednosti (Ku-
maravadivelu, 2001; Oxford, 2001).

Ve vyuce nejsou jednotlivé fecové dovednosti zastoupeny pouze separovane,
jedna po druhé (serial integration), ale i v riznych kombinacich (parallel inte-
gration). Mélokdy se setkdme s tim, Ze Zaci v ramci ucebni aktivity naptiklad
pouze ¢tou nebo pisi, a prestoze muze byt hlavnim zdmérem rozvijeni jedné
fecové dovednosti, nevyhnutelné se pritom uplatnuje integrovany pristup (Se-
linker & Tomlin, 1986; Kumaravadivelu, 2001). Integrace feCovych dovednosti
presnéji vystihuje skutecnou povahu komunikace ve vyukové praxi i v redlnych
Zivotnich situacich tim, Ze integruje nejen fecové dovednosti navzajem, ale
i fecové dovednosti a jazykové prosttedky (Scarcella & Oxford, 1992, s. 86). In-
tegrace fe¢ovych dovednosti je tak spojena s nartistem komplexity pozadavki
na zaka.

Ve vyuce se proto jevi jako zddouci, aby ucitel predkladal zakiim takové ucebni
aktivity, v kterych Zaci uplatnuji vice fecovych dovednosti soucasné. Utebni
aktivity integrujici vice fecovych dovednosti jsou komplexnéjsi v tom, ze zdci
uplatiiuji rizné druhy komunika¢niho procesu soucasné — recepci a produkci.
Pak miiZeme o u¢ebnich aktivitdch mluvit jako o aktivitdich zamérenych ve vétsi
mife na vyznam nez na formu, poskytujicich potencial k nacviku funkcniho vyu-
zivani jazyka, nikoli pouze k manipulaci s jazykovym materidlem (jazykovymi
prostredky). Aktivity zahrnujici integraci fecovych dovednosti maji potencial
nabizet ptilezitosti k uceni, jez mohou byt rizné povahy, a mohou tak 1épe
vychdzet vsttic zdkam, keefi disponuji rGznymi styly a strategiemi uceni.

1.3 Prilegitosti k uéent / k rozvijeni re¢ovych dovednosti

Koncept prilezitosti k uceni (opportunity to learn) byl navrzen jako teoretické
vychodisko pro zkoumani procesu vyuky v jeji komplexnosti (McDonnell,
1995). Prilegitosti k uceni umoznuji usuzovat na potencial vyuky z hlediska
podpory uceni zakl. Tento potencidl 1ze zkoumat z rtznych hledisek: (a)
prilezitosti k uceni nabizené vyukou a (b) prilezitosti k uceni vyuzité zaky.
Z hlediska metodologického pfistupu jsou pifi zkoumdni pfilezitosti k uceni
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Tabulka 1
Rdmec pro posugovdni prileZitosti k uceni

Prilezitost k... Specifikace

extenzivni jazykovy vstup priméfené obtizné prilezitosti k poslechu a ¢teni
extenzivni jazykovy vystup  pfilezitosti k produkei smysluplnych vypovédi v mluvené nebo
psané podobé

interakce ptileZitosti k interakci s partnerem v mluvené a psané podobé
v autentickych nebo adaptovanych situacich

zpétna vazba prilezitosti k obdrZeni informaci o vlastnim cizojazy¢ném
vykonu prostfednictvim p¥imé nebo nepfimé zpétné vazby

nécvik/procvi¢ovani prileZitosti k opakovani specifickych aspektt fe¢ového projevu

porozuméni jazyku prilezitosti k explicitni analyze jazyka a jeho uzivani za u¢elem

rozvijeni schopnosti vysvétlit, popsat gramatické jevy nebo
aspekty sociolingvistické

porozumeéni uceni prilezitosti k uvédomovanému rozvijeni vlastniho
metakognitivniho fizeni u¢eni

Pozn. Pfevzato z Crabbe (2007, s. 118-119)

uplatnény pristupy: (a) kvantitativni: prilezitost k uceni jako mnozstvi ¢asu
(Carroll, 1963); (b) kvalitativni: to, co se Zaci nauci, je zavislé na kvalité toho,
co je jim vyukou predkladdno (Doyle, 1983; Hiebert & Wearne, 1993).

Koncept piileZitosti k u¢eni miZe byt pojimdn jako obecné didakticky, umoz-
niujici nahlizet procesy vyuky v rdmci riznych ptedmétl. Byvé také vyuzit jako
koncept oborové didakticky. Crabbe (2007, s. 18) vymezuje pojem piilezitosti
k uceni ve smyslu ptistupu k ptiznivym uc¢ebnim podminkam, jednak k uceni
obecné (vzdélavaci prileZitosti), jednak ke specifickym podminkdm potfebnym
pro uceni se cizim jazykam. Ptilezitost k uceni se cizim jazyktim tak definuje
jako

jakoukoli aktivitu, kterd vede k ndrastu v jazykovych znalostech a dovednostech. MiZze to byt
ptilezitost k vyméné sdéleni v diskuzi, ke ¢teni a vyvozovani vyznamt z psaného textu, k prozkou-
mavani gramatickych pravidel nebo k ziskdvani zpétné vazby na vlastni jazykovy projev. Takové
prileZitosti se obvykle objevuji ve vyuce v rizném mnoZstvi a kvalité. (Crabbe, 2007, s. 18)

V névaznosti na vyzkumné poznatky z oblasti osvojovani ciziho jazyka Crabbe
(2007) navrhuje rdmec pro posuzovan{ prilezitosti k uceni. Za ti¢elem osvojo-
vani cizojazy¢né komunikacni kompetence pottebuji zaci pti uceni se cizimu
jazyku zejména pristup k prilezitostem v ndsledujicich oblastech (tabulka 1).
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Jednou ze souddsti tvorby cizojazy¢ného kurikula je vymezeni cilti ve formé
popisu pozadovaného vykonu zdka v rdmci urcité trovné. Tyto cile tak sméruji
ucitele i zaka k tomu, aby se co nejefektivnéji podileli na dosahovéani oceka-
vanych vykonu. Z toho vyplyvd, Ze dosahovéni cild vyzaduje vhodny proces
a vhodny proces vyzaduje vhodné ptileZitosti k uceni a jejich vyuziti zaky i uci-
teli (Crabbe, 2007). Ptilezitosti k uceni tak nejsou chapdny jen jako potencidl,
ktery do vyuky pfinasi ucitel, ale vyuka jako proces interakce mezi ucitelem
a zaky a zédky navzajem vytvari potencial k ptilezitostem k uceni. Jinak feCeno,
prilezitosti k uceni jsou spoluvytvareny ucitelem a zaky v interakci. Ve vyuce
se prilezitosti k uceni vztahuji ke specifické kognitivni nebo metakognitivni
aktivité, do které se zak muze zapojit a kterd vede k uceni (Crabbe, 2007).
V oblasti kognitivnich aktivit se tak mlzZe jednat o pfileZitosti ke zpracovéani
srozumitelného jazykového vstupu, o ptilezitost k interakci nebo k procvico-
vani riznych aspektti komunikace za ti¢elem vytvoreni fe¢ovych automatisma.
V oblasti metakognitivnich aktivit se jedna o prilezitost reflektovat individualni
pokrok, o uzivani strategii apod.

2 Stav poznani problematiky

Koncept prilezitosti k uceni se jako predmét vyzkumné pozornosti uplatiiuje
pii zkoumdni procest vyu¢ovani a uéeni. V zahraniéi je této problematice véno-
vana znacna pozornost (napf. Klette, 2007) — také v oblasti vzdélavani cizim ja-
zyktim (napi. Chaudron, 1988; Nunan, 2005; Lightbown, 2003). V sou¢asném
¢eském pedagogickém vyzkumu procesti vyuc¢ovani a uceni anglického jazyka
nebo cizich jazykd nemdme dosud dostatek empiricky podloZenych zjisténi.
Jak uvadi Pracha (2005, s. 237), zaznamendvame ur¢ity odklon od zkoumadni
procesualni stranky vyuky.

StéZejnim tématem vyzkumu procest vyucovani a uceni ve vyuce ciziho jazyka
je povaha redlné interakce a komunikace (viz napf. Betdkova, 2000, 2010;
Najvar et al., 2008).

Jednim z vyzkum@ zaméfenych na procesy odehravajici se ve vyuce ciziho
jazyka je vyzkum realizovany v disertaéni praci Cermakové (2005). Autorka
pomoci audiozdznamu z 12 vyucovacich hodin zkoumala redlny stav komu-
nikace mezi ulitelem a Zdkem ve vyuce cizich jazyki na 2.stupni ZS. Ve
sledovanych hodinéch zjistovala podil verbalni ¢innosti utitele, zakt a ticha.
Analyzou diskurzu ve Skolni tfidé, konkrétné interakci mezi ucitelem a zaky
v hodinach anglického jazyka v ¢eskych Skolach, se zabyva Betdkova (2010).
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Cilem vyzkumu bylo zjistit, zda matetsky jazyk, jazykova uroven a pedago-
gické vzdélani uditelt ovliviiuji zpasob interakce ve ttidé. Jednim ze zji$téni
vyzkumu, provedeného na zakladé analyzy videozaznamu vyucovacich hodin
anglického jazyka, bylo, Ze fetova produkce Zaka je ve velké mife zavisld na
typu otazky kladené ucitelem (Betdkova, Mdlkovd, & Martincova, 2007). Dals{
vyzkum zabyvajici se cizojazy¢nou vyukou je popsan ve studii Janikové a VI¢-
kové (2006). Autorky ve svém vyzkumu uplatnily koncept autonomie uceni
pii zkoumdni organizaénich forem vyuky. Jednim ze zavéra bylo zji$téni, Ze se
ucitelé ve zkoumanych hodinach zamérovali na rozvijeni dovednosti mluveni
v relativné malé mire (Janikova & Vickova, 2006, s. 143).

Komplexni analyzy vyuky anglického jazyka jsou provadény v ramci projektu
IVSV videostudie, jehoZ je i na$ vyzkum soucasti (vice viz Sebestova, 2011).
V ramci tohoto projektu byly vytvoreny systémy kategorii pro sledovéani aspektti
obecné didaktickych (organiza¢ni formy vyuky, faze vyuky, didaktické pro-
sttedky a média a prilezitosti k mluven{), umoznujici mezipredmétova srov-
nani, i oborové didaktickych (fecové dovednosti, matetsky jazyk ve vyuce
anglického jazyka, redlie a interkulturni komunikac¢ni kompetence, povaha
zakovskych promluv) (souhrnné viz Najvar et al., 2008, 2011).

Prestoze lze vysledovat mnozstvi tematickych oblasti, které jsou rozpracovany,
uvadény do ceského kontextu a v Ceskych $kolach zkouméany, vyzkumy vyuky
cizich jazykd v Ceské republice zatim neposkytuji dostatek integrovanych po-
znatkd o tom, jak vypadd vyuka anglického jazyka na ¢eskych $koldch. Ambici
naseho vyzkumu je proto prispét k poznani o redlnych procesech vyuky —
vyucovani a uceni ve Skolnich tridach. Jednou z moznosti, jak nahlizet redlnou
interakci a komunikaci ve vyuce anglického jazyka, je zkoumdni ptilezitosti
k rozvijeni fetovych dovednosti — potencidlu, ktery vyuka zdkim nabiz{ za
tcelem podpory komunikace v anglickém jazyce.

3 Vyzkumné cile a otazky

Obecnym cilem analyz prezentovanych v tomto textu je zjistit, v jaké mife na-
bizi vyuka anglického jazyka prilezitosti k rozvijeni fecovych dovednosti a jaka
je mira integrovanosti téchto prilezitosti. Odpovéd na tuto otazku zjistujeme
prostfednictvim posuzovani ptilezitosti dle ndrtstu miry jejich vzdjemného
propojeni — od téch, jez umoznuji rozvijeni jedné fecové dovednosti (1D)
k situacim integrujicim dvé (12D), tti (I3D) nebo ¢tyti (I14D) fecové dovednosti.
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Z uvedeného cile byly odvozeny vyzkumné otazky:

1. Do jaké miry je v hodinach anglického jazyka podporovan rozvoj fecovych
dovednosti a jaké je zastoupeni aktivit podporujicich jejich rozvijeni?

2. Do jaké miry nabizi vyuka prilezitosti k fecové produkci a recepci?

3. Do jaké miry jsou v hodinach zastoupeny aktivity integrujici fecové doved-
nosti?

4 Metodicky postup: videostudie

Vyzkumny design se realizoval ve tfech fazich: Pripravna faze zahrnovala
vybér vyzkumného vzorku. V realizacni fazi vyzkumu byly potizené videoza-
znamy transkribovany. Nasledovalo vytvareni kategoridlniho systému na za-
kladé konceptu reovych dovednosti a jeho ovérovani. Poté probéhlo kédovani
videozdznami a jejich kvantitativni analyza. Vybérové byly provedeny analyzy
transkriptl s cilem posoudit kvalitu piileZitosti k rozvijeni fe¢ovych dovednosti
(podrobnéji viz Sebestova, 2011).°

Vyzkumny vzorek zahrnujici videozdznamy 79 hodin redlné vyuky anglického
jazyka na druhém stupni ZS byl poiizen v ramci projektu IVSV videostudie
(Najvar et al., 2011) pted timto Setfenim a byl poskytnut pro tcely zde pre-
zentovanych analyz. Na IVSV videostudii participovalo 25 ndhodné vybranych
uditeld (n = 23 Zen, 2 muzi) s prumérnou délkou praxe 12,9 let (SD =
10,8). Aprobaci a kvalifikaci pro vyuku anglického jazyka na druhém stupni
zdkladnich $kol uvedlo 10 uditeld, 7 uéitelt uvedlo jinou kvalifikaci (1. stuperi)
nebo aprobaci pro jiny pfedmét neZ anglicky jazyk, 8 uéitelti bylo bez uéitelské
kvalifikace (Najvar et al., 2008).

Potizené videozdznamy byly doslovné transkribovany v softwaru Videograph
zaznamenavanim vypovédi uditele a zakt. Transkribovdna byla kazd4d vyuco-
vaci hodina v 10sekundovych intervalech podle ptedepsaného transkripéniho
systému (Janik & Mikova, 2006, s. 56-57) zaznamenavanim vypovedi ucCitele
(U), zdka (Z), vice zaku soucasné (ZZ), celé tiidy (T).

Pro zkoumani vyuky byla zvolena metoda strukturovaného pozorovani, kterd
dale umoziuje kvantifikaci sledovanych projevi. Za timto icelem bylo tfeba
vytvotit vyzkumny néstroj — kategoridlni systém, pomoci néhoz by bylo mozné

5 Vybérova kvalitativni analyza jde nad ramec pfedkladaného textu, proto s ni v predkladané studii
déle nepracujeme.
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Tabulka 2
Postup pri vytvdreni vyzkumného ndstroje
Postup pii vytvareni Metoda Specifikace postupu
kategoridlniho systému
Névrh kategoridlntho Vytvareni kategoridlniho systému
systému na zdkladé konceptu fe¢ovych
dovednosti. Operacionalizace
kategorii.

Ustanoveni jednotek analyzy

.g (¢asové kodovani).
£ Vytvateni manudlu pro kédovatele.
s ZkuSebni kédovani Strukturované Jeden kddovatel.
2 _§ QOZOYO/Vé{ll' _ Zptesnéni operacionalizace
- Casové kédovdni  kategorii.
E'S PriibéZné zpfestiovdni manudlu
2 § pro kédovatele.
%‘ ‘é Identifikace problémi Z4pis problémd.
5 Prepracovani Prepracovani kategoridlniho
o] kategoridlniho systému systému.
g_ Prepracovani manualu pro
kddovatele.
Validizace kategorii Cohenovo Kappa  Dva kddovatelé: zkuSebni
Pfima shoda kédovani 9 vyuéovacich hodin
(n = 79 vyucovacich hodin).
Kdédovani podle finalni Kdédovani (1 kdédovatel).
verze kategoridlntho
systému

zachytit ty aspekty vyuky, které se tykaji uplatiovani fecovych dovednosti ze
strany zaka. Uplatnéno bylo ¢asové kddovani (time sampling); délku ¢asovych
intervald jsme zvolili 10 sekund pro co nejptesnéjsi zachyceni déni ve vyuce,
ale i z davodu Castych promén v déni, které by nebylo mozné zachytit, pokud
by byly intervaly delsi.

Vytvareni kategorialniho systému prochézelo nékolika fazemi (tabulka 2). Po-
stupné byly vytvoreny tii verze. Nasi snahou bylo vytvoftit takovy kategoridlni
systém, ktery by umoznoval co nejpresnéjsi popis a klasifikaci aktivit zameé-
fenych na rozvoj fecovych dovednosti a zaroven by kédovani nevyzadovalo
vysoky stupen vyvozovani. Findlni verze kategoridlniho systému (tabulka 3)
vychazi z pojeti fecovych dovednosti (viz kap. 1.2), v némz neni rozliSovano,
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zda se uplatnéni poslechu, mluveni, ¢teni a psani pfevazné zaméfuje na jazy-
kové prostredky (formu), ¢i plnéni komunika¢niho potencidlu (vyznam). Jak
jsme uvedli diive (kap. 1.2), rozhodovani o pfevazujicim zaméteni na formu
nebo vyznam se ukazalo jako problematické.

Na zdkladé vytvoreného vyzkumného nastroje a po ovéreni jeho spolehlivosti
probéhlo kdédovani vyucovacich hodin jednim kédovatelem. Nize predstavu-
jeme kategorialni systém (tabulka 3), ve kterém jsou zastoupeny kategorie
reprezentujici ucebni aktivity, v nichz zaci uplatiiuji jednu fe¢ovou dovednost
(kategorie 1-4), dvé fecové dovednosti (kategorie 5-10), tfi fecové dovednosti
(kategorie 11-14) a vSechny ctyti fecové dovednosti (kategorie 15). Dale kate-
gorialni systém zahrnuje situace, v nichz je uplatnén matefsky jazyk (kategorie
16-17) a dvé kategorie (0 a 18), které zastupuji situace, jez se ptimo netykaji
vyuky.

5 Vysledky

Vyzkumna zjisténi strukturujeme do odpovédi na polozené vyzkumné otdzky,
jejichz potadi odrazi myslenku nartstu integrovanosti fetovych dovednosti.
Nejdiive predstavime celkové zastoupeni jednotlivych kategorii v celém zkou-
maném souboru a zaméiime se na vysledky zastoupeni jednotlivych feCovych
dovednosti. Poté budeme prezentovat zjisténi k fecové recepci a produkci se
zaméfenim na to, zda lze sledovat souvislosti v jejich uplatnovani, tj. zda
dochdzi k integraci fe¢ovych dovednosti prostfednictvim uplatiiovani riznych
druhd komunikaéniho procesu — recepce a produkce. Nésledné predstavujeme
vysledky analyzy prileZitosti k rozvijeni fe¢ovych dovednosti z hlediska jejich
integrace, tj. uplatnéni jedné, dvou, tii a ctyi feCovych dovednosti soucasné.

5.1 Do jaké miry je v hodindch anglického jazyka podporovdn rozvoj recovych
dovednosti a jaké je zastoupent aktivit podporujicich jejich rozvijent?

Analyza ukazala (obrazek 2), ze zaci méli ptilezitost k rozvijeni fecovych
dovednosti v 65 % Casu vyuky. Ze zbylych 35 % vétSina casu vyuky (20 %)
byla vyuka vedena v Ceském jazyce (Zaci se o angli¢tiné ucili ¢esky), méné
Casu bylo vénovano prekladu nebo organiza¢nim zaleZitostem. Nejvyraznéji
zastoupenou kategorif v celém souboru vyucovacich hodin byl ¢esky jazyk jako
jazyk vyucovact. 20 % Casu vyuky probihalo v ¢eském jazyce. Pomérné vyrazné
byla zastoupena kategorie ¢teni (15 % casu vyuky), kategorie integrujici dveé
reCové dovednosti ¢teni-psani (12 % Casu vyuky) a kategorie poslech (11 % Casu
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Tabulka 3

FindlIni verze kategoridlniho systému

Cislo Kategorie Stru¢né vymezeni a piiklady aktivit

0 Zadna Sekvence pted vyukou ¢&i po vyuce.

1 Mluveni (S) Souvisld promluva zéka v cilovém jazyce. Utvoteni véty
z jednoho udaje.

2 Psani (W) Pisemnd vypovéd zédka v cilovém jazyce. Piepis
(z tabule).

3 Poslech (L) Poslech s porozuménim. Pieklad slySeného do
matetského jazyka. Organiza¢ni pokyny ucitele
v anglickém jazyce.

4 Cteni (R) Cteni s porozuménim nebo se zaméfenim na spravnou
vyslovnost. Pieklad ¢teného do mateiského jazyka.

5 Mluveni-poslech (SL) Integrace mluveni a poslechu. Ucitel vede rozhovor se
tfidou. Zéci vedou rozhovor mezi sebou navzajem.

6 Mluveni-¢teni (SR) Integrace mluveni a ¢éteni. Zaci odpovidaji na napsané
otazky, na otazky na zakladé ¢teného textu. Vétné
transformace.

7 Mluveni-psani (SW) Integrace mluveni a psani.

8 Poslech-¢teni (LR) Integrace poslechu a éteni. Zéci poslouchaji a zdroveni
maji plnit ikoly na zdkladé ¢teného materidlu.

9 Poslech-psani (LW) Integrace poslechu a psani. Diktat. Z4pis jen nékterych
Césti/slov ze sly$eného.

10 Cteni-psani (RW) Integrace ¢tenf a psani. Zaci pisemné odpovidajf na
napsané otazky. Doplnuji slova/véty/casti vét do textu.
Pisemné sefazuji véty v odstavci; dokoncuji véty.
11 Mluveni-poslech-¢teni  Integrace mluveni, poslechu a ¢teni. U¢itel klade otazky
(SLR) a Z4ci na zakladé ¢teného textu odpovidaji.
12 Mluveni-poslech-psani  Integrace mluveni, poslechu a psani. Z4ci si navzdjem
(SIW) diktuji véty (napt. béhact diktdt). Zaci vedou rozhovor
v anglickém jazyce a zapisuji si.
13 Poslech-¢teni-psani Integrace poslechu, ¢éteni a psani. Zaci béhem poslechu
(LRW) pracuji se ¢tenym materidlem a pisemné zpracovédvaji
ukoly.
14 Mluveni-¢teni-psani Integrace mluveni, ¢teni a psani.
(SRW)
15 Mluveni-poslech- Integrace mluveni, poslechu, ¢teni a psani.
-¢teni-psani (SLRW) Tzv. information-gap aktivity. Zci ¢tou predem
pripravené otazky, odpovidaji na né, pisi si poznamky.
16 Pieklad Preklad z matetského do cilového jazyka.
17 CJ jako vyuéovaci Vyuka se tyka anglického jazyka, ale probiha v ¢eském
jazyk jazyce.
18 Ostatni Organiza¢ni pokyny. Netykaji se vyuky angli¢tiny jako

takové, nybrz jeji organizace. Probihd v ¢eském jazyce.

335
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Poslech (L
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Ostatni

0% % 10% 18% 20% 28%
Obrdzek 2. Celkové zastoupeni jednotlivych kategorii v celém zkoumaném souboru

vyuky). Z kategorii zahrnujicich mluveni byla nejvice zastoupena kategorie
mluveni-poslech (9 % ¢asu vyuky).

Z obrazku 2 je patrné vyrazné zastoupeni kategorii samostatnych dovednosti
(poslech 11 %, ¢teni 15 %) a niz$i{ mira zastoupeni fecovych dovednosti v inte-
graci s dal$imi dovednostmi.

Z hlediska zastoupeni fe¢ovych dovednosti bylo zjisténo (obrazek 3)°, ze nej-
vice ptilezitosti méli zaci k uplatiiovani ¢teni a poslechu. Mluveni a psani
se ve vyuce objevovaly méné. Ve vyuce tedy vyrazné dominovalo uplatnéni

6 Graf (obrézek 3) predstavuje procentudlni zastoupeni kategorii v celém case vyuky.
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I I I I
10% 20% 30% A0%
Obrdzek 3. Celkové zastoupeni fecovych dovednosti, ¢eského jazyka a piekladu

receptivnich fecovych dovednosti nad produktivnimi, pticemz vys$si podil za-
stoupeni vykazovalo ¢teni nez poslech, ptfestoze poslech je obecné povazovan
za nejuzivangjsi recovou dovednost v bézné komunikaci.

Prilezitosti k poslechu, mluvent, ¢teni a psani

Tabulka 4
Relové dovednosti v integraci

Retova dovednost 1D 12D I3D 14D
Poslech 38% 41 % 19 % 2%
Mluveni 12% 57 % 28 % 3%
Cteni 39% 44 % 16 % 2%
Psani 24 % 67 % 6% 3%

Pozn. Tabulka predstavuje procentni podil z celkového ¢asu vyuky, v némz se dana dovednost
uplatiiovala.” 1D = 1 fetova dovednost, 12D = integrace 2 Ye¢ovych dovednosti, I3D = integrace
3 fecovych dovednosti, I4D = integrace 4 fecovych dovednosti.
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Prilezitosti k poslechu

Analyza vyucovacich hodin z hlediska uplatnéni poslechu zaky ukazala vy-
razné rozdily ve vyuce ruznych uditeli. Nadprumérné byl poslech uplatnén
jen u mensiny utitelli, z toho u nékterych ve vice neZz poloviné ¢asu vyuky.
U vétSiny ucitelti byl poslech uplatnén v méné nez tfetiné ¢asu vyuky, u né-
kterych dokonce jen nepatrné. Z hlediska integrace poslechu bylo zjisténo,
Ze poslech byl v porovnani s produktivnimi fecovymi dovednostmi vyraznéji
uplatnén samostatné (1D). Pfevazna Cast poslechovych aktivit byla uplatnéna
v integraci s dal$imi fecovymi dovednostmi, predevsim s jednou dalsi fecovou
dovednosti (I2D).

Prilegitosti k mluveni

Podobné jako u poslechu muzeme i o mluveni fici, Ze Zzaci méli u rtuznych
uditell velmi odli$né mnozstvi ptileZitost{ k mluveni. PfileZitosti k mluveni méli
Zaci ve vyuce nékterych uéiteld minimdlni. Z hlediska integrace se mluveni
ukdzalo jako fecova dovednost uplatiiujici se vétSinou v integraci, a to nejvice
ze vSech fecovych dovednosti. Pfedevsim se jednalo o integraci dvou feCovych
dovednosti (I2D).

Prilezitosti ke Cteni

PiileZitosti ke ¢teni méli Zaci prumérné nejvice ze vSech zkoumanych fe¢ovych
dovednosti. Také byly zastoupeny pomérné vyraznéji v hodindch v8ech uéitelt
a rozptyl v uplatiovéni éteni ve vyuce raznych uéitelG byl relativné maly.
Z hlediska integrace ¢teni s dal$imi fe¢ovymi dovednostmi mzeme fici, Ze
podobné jako poslech bylo i ¢teni castéji uplatnéno samostatné nez dovednosti
produktivni. Cteni v integraci se ptevazné uplatiiovalo s jednou dal¥{ fe¢ovou
dovednosti (I2D).

Prilezitosti k psani

Psani bylo primérné nejméné uplatriovanou fe¢ovou dovednosti ve vyuce
angli¢tiny. Lze to vysvétlit tak, Ze Zaci Castéji pouzivali psani jako prostredek

7 Napt. Poslech byl zastoupen v 32 % ¢asu vyuky (viz obrazek 3). Z tohoto ¢asu vyuky byl poslech
jako samostatnd kategorie (1D) zastoupen v 38 %, v integraci s jednou dalsi fe¢ovou dovednosti
(I12D) byl zastoupen v 41 %, v integraci se dvéma dal$imi fecovymi dovednostmi (I3D) v 19 %,
v integraci vSech ¢tyf fecovych dovednosti (I4D) ve 2 %.
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(napt. pouze dopliiovani slov), méné tvorili vlastni kratké vypovédi, témér
vibec jsme nepozorovali zaméfeni psani jako cile (s dirazem na stylistickou
a tvardi slozku). V oblasti integrace psani se ukdzalo, Ze se jednd o dovednost
ve vyuce uplathovanou spolecné s dals$imi fecovymi dovednostmi, nejcastéji
s jednou dalsi fecovou dovednosti (12D).

5.2 Do jaké miry nabizi vyuka prileZitosti k recové produkci a recepci?

V dalsim kroku analyzy se zaméfujeme na prilezitosti k uplatnovani receptiv-
nich (poslech, ¢teni) a produktivnich (mluveni, psani) fecovych dovednosti.
Vysledky ukazaly (obrazek 4), Ze ve vyuce dominuje uplatiovani receptivnich
dovednosti zdky nad uplatnovanim produktivnich dovednosti. Zatimco ptilezi-
tosti k recepci byly prumérné vice zastoupeny (59 %) ve vyuce nez ptileZitosti
k produkei (35 %), v hodindch riznych uéitell jsou patrné velké rozdily (SD
= 19) v jejich uplatiiovani. PiileZitosti k produkei byly uplatiiovany primérné
méné (35 %), ale rozptyl v jejich uplatriovani byl mensi v hodindch rtznych
uéiteld (SD = 11).

Mira zastoupeni prilezitosti k uplatiiovani receptivnich a produktivnich feco-
vych dovednosti (obrédzek 4) se vyrazné liSila ve vyuce raznych uéiteld. U na-
prosté vétSiny uciteld pfevazovala recepce nad produkci. Z grafu je patrné,
Ze u ulitell s nejvy$$im zastoupenim recepce (utitelé B, J, B V) je pomérné
vyrazné zastoupena i produkce. To Ize interpretovat tak, Ze v hodinach téchto
uditell byly vyrazné zastoupeny aktivity integrujici dovednosti receptivni a pro-
duktivni (napt. mluveni-poslech, ¢teni-psant), ale vyrazné zastoupeni recepce
mize vysvétlovat také skute¢nost, Ze ve vyuce téchto utitel byl hlavnim jazy-
kem vyuky anglicky jazyk. Podivame-li se na miru uzivani matetského jazyka
u téchto uditeld, zjistime, Ze u utiteld B, J, P i V je matetsky jazyk uplatriovan
minimdlné (v méné nez 10 % ¢asu vyuky). Naopak u uditeld, v jejichZ vyuce
byla recepce zastoupena nejméné (ucitelé M, N), byly pomérné malo zastou-
peny i prilezitosti k produkci a vyuka probihala ve velké mife v matefském
jazyce.

Zajimalo nas proto, zda existuje statisticky vyznamny vztah mezi mirou re-
cepce, produkce a uplatnovanim ceského jazyka ve vyuce ve zkoumaném sou-
boru. K ovéfeni normality rozloZeni dat v souboru jsme vyuZili Kolmogorov-
-Smirnoviv test. RozloZeni dat pro vSechny zkoumané polozky spliiovalo pod-
minky normality: recepce (p = 0,922); produkce (p = 0,606); Cesky jazyk
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Obrdzek 4. Piilezitosti k recepci a produkei u jednotlivych uéitel

jako jazyk vyucovaci (p = 0,986), proto jsme ke zjisténi sily vztahu vyu-
7ili parametricky test, a to Pearsoniv korelaéni koeficient. Vysledky ukazaly
sttedné tésny pozitivni vztah mezi recepci a produkei (r = 0,689; p < 0,01)
a velmi tésny negativni vztah mezi ¢eskym jazykem jako jazykem vyuCovacim
a recepci (r = —0,811; p < 0,01) a ¢eskym jazykem jako jazykem vyuCovacim
a produkci (r = —0,705; p < 0,01).

Jak je z tabulky 5 patrné, recepce a produkce neprobihaji ve vyuce jedna
na tkor druhé, ale pravé naopak. Cim vice méli ?4ci ptileZitosti k fetové re-
cepci, tim vice prilezitosti méli také k fecové produkcei. Stredné tésny pozitivni
vztah mezi recepci a produkei lze vysvétlit castym zastoupenim receptivnich
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Tabulka 5

Tésnost vztahu mezi recepci, produkci a Ceskym jazykem jako jazykem vyucovacim (Pearsoniiv
korela¢ni koeficient)

Korelace (n = 25) recepce produkce cesky jazyk jako
jazyk vyucovaci

recepce 1 0,689* -0,811*

produkce 0,689* 1 —0,705*

cesky jazyk jako jazyk vyucovaci —-0,811* —0,705* 1

* Korelace je signifikantni na hladiné vyznamnosti 0,01.

a produktivnich fecovych dovednosti v integraci. Zda se tedy, Ze vyuka vedena
v anglickém jazyce (utitelé B, J, B V) poskytuje nejen mnozstvi ptilezitosti
k tecové recepci, ale také k fecové produkci. Naopak cesky jazyk jako jazyk
vyucovaci se v hodinach objevoval pravé na tkor recepce i produkce, tedy na
tkor vyuky vedené v anglickém jazyce. Vyuka vedena ve velké mife v ¢eském
jazyce vykazuje méné prilezitosti k recepci (coZz lze predpokladat, protoze
vyucovacim jazykem je Cesky jazyk), ale rovnéz k produkci reci, kterd je casto
iniciovana pravé jazykovym vstupem ze strany ucitele.

5.3 Do jaké miry jsou v hodindch zastoupeny aktivity integrujici re¢ové
dovednosti?

Analyza ukézala (obrazek 5), Ze pomeér aktivit, v nichZ byla zdky uplatnéna

jedna dovednost samostatné a v integraci, je pul na ptl (36 % — jedna doved-

nost samostatné, 36 % — reCové dovednosti v integraci). Z kategorii integru-

jicich vice fecovych dovednosti prevladala integrace dvou dovednosti (20 %),

integrace vice fecovych dovednosti nebyla v souboru vyrazné zastoupena.

Podivame-li se na vyuku jednotlivych uéiteld, jsou mezi nimi patrné vyrazné
rozdily (obrazek 6). Z4ci méli moZnost verbalné interagovat s textem ¢i s dal-
$im mluvéim u vSech uditell, ale z ¢asového hlediska k tomu méli odli$né
piilezitosti: v hodindch napf. uéitelti B, J, B V méli Zaci ptilezitost k verbalni
interakci vétsi podil vyuky nez napft. u uéiteld K, L, M, N. Komplexnéjsi aktivity
zahrnujici tii nebo ¢tyti feCové dovednosti se ve vyuce prili§ neobjevovaly:
u uditeld C, E G, K, L, N, R nebyly zastoupeny vibec, u vétSiny uliteld pak
nijak vyrazneé.
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Obrdzek 5. Zastoupeni fecovych dovednosti v jejich integraci v celém souboru

6 Diskuse a zavéry

V této studii jsme si polozili otdzku po povaze prileZitosti k rozvijeni fe¢ovych
dovednosti ve vyuce anglického jazyka na 2. stupni zakladnich $kol. Vychézeli
jsme ze soucasného komunikaéniho pojeti vyuky cizich jazykd, jez klade dtraz
na vyvazené rozvijeni vSech slozek komunikac¢ni kompetence, kterd je v soucas-
nych kurikuldrnich dokumentech vymezovana jako cil, resp. o¢ekdvany vystup
cizojazy¢ného vzdélavani. Predpokladem naplnéni tohoto cile je realizace cin-
nostné orientované vyuky, v niz maji Zaci dostatek ptilezitosti aktivné uplatnit
své znalosti v ¢cinnostech, jez vedou k rozvijeni jejich komunikac¢ni kompetence.
Cilem cizojazy¢né vyuky je pfedevsim schopnost dorozumét se v cizim jazyce,
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Obrdzek 6. Integrace te¢ovych dovednosti v hodindch jednotlivych uéiteld

kterd je na strané zaka spojena s predpokladem soubézného zvladani Sirokého
spektra poZadavkt zahrnujicich efektivni interakci s textem ¢i dal$im mluvéim,
tedy schopnost uplatnovat fecové dovednosti integrované. Toto téma jsme
pojali jako problém pro nas vyzkum, jehoz zjisténi ptinesla odpovéd na otdzku,
jaké recové dovednosti maji zaci prilezitost rozvijet.

Za nejzdvaznéj$i povazujeme zjisténi, Ze existuji vyrazné rozdily ve vyuce riiz-
nych uditelu. Zatimco nékteti ucitelé vyucuji prevazné (¢i témét vyhradné)
v cilovém jazyce, jini v jazyce matefském. Tyto rozdilné pristupy se patrné
projevuji na drovni komunikaéni kompetence Zdka a z hlediska ptileZitosti
k ueni je tak mnoho zdki znaéné ,znevyhodnéno®, protoze vyuzivani ¢eského
jazyka jako jazyka vyucovaciho se déje pravé na tukor prilezitosti k recepci
a produkci feci zaky. Vysledky také ukazaly na dominantni zastoupeni recepce
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nad produkei fec¢i zdky. Tento vysledek bychom mohli predpokladat, ovsem
neptedpoklddanym zjisténim bylo, Ze zaci ve vyuce vice Casu Cetli, nez poslou-
chali. To lze interpretovat tak, Ze ucitelé vyuzivali anglictinu jako vyucovaci
jazyk pomérné malo, ¢imz se snizil potencial vyuky z hlediska piilezitosti k po-
slechu. Z hlediska integrace reovych dovednosti 1ze shrnout, Ze te¢ové doved-
nosti byly pomérné Casto uplatilovany v integraci, ovSem nejcastéji jen s jednou
dalsi fecovou dovednosti. Komplexnéjsi aktivity integrujici tfi nebo Ctyti fecové
dovednosti byly zastoupeny pomérné malo. Lze predpokladat, ze se do real-
né vyukové praxe promitaji jistd omezeni, dand jazykovou vybavenosti zaka
i utiteld, kterd brani nartistu komplexnosti vyukovych situaci a prosazeni plné
integrovaného pojeti z hlediska fe¢ovych dovednosti. Divodem mtze byt také
skutecnost, Ze se v praxi Castéji uplatiiuje seridlni integrace (fecové dovednosti
se uplatnuji postupné) nez integrace paralelni (fecové dovednosti se uplatnuji
soubézné).

Obdobné koncipovana videostudie vyuky anglictiny v Némecku DESI (Klieme
et al., 2006) ukazala, ze vyuka je v rozsahu 84 % vedend v anglickém ja-
zyce (v Ceské republice byla vjuka vedend v anglickém jazyce v 65 % Casu),
nicméné vice neZ polovinu z tohoto ¢asu hovofi ucitel. V Némecku se zda byt
vice ptilezitosti k poslechu anglického jazyka, v Ceské republice je vice uzivan
matefsky jazyk ve vyuce. Pokud jde o objem fecové produkce zaky, nezda se
byt ani v Némecku vysoky; spise je srovnatelny s vysledky v Ceské republice
(Najvarovd & Najvar, 2009; Najvarova, Samalikovd, & Hanusovd, 2010).

Potud diskuse nad vécnymi nalezy nasich analyz. Pokud jde o diskusi metodolo-
gie, 1ze konstatovat nasledujici. Nas nahled na vyuku z hlediska uplatnovanych
fe¢ovych dovednosti mé svd omezeni a neposkytuje odpovédi na mnohé dule-
7ité otazky. Zptisob uchopeni tématu ndm sice umoznil ziskat poznatky o kvan-
tité prilezitosti k rozvijeni fecovych dovednosti zaky, ale pro zjiSténi, s jakym
tspéchem je vyuka realizovdna, je zasadni také kvalita téchto ptilezitosti. Jeji
zkoumani by umoznilo hloubéji a 1épe porozumét tomu, jaky potencial vyuka
anglického jazyka zaktum nabizi k jejich uceni.

Jednotkou analyzy byl 10sekundovy interval, ktery povazujeme pro ucely nasi
analyzy za vhodny, protoze umoznuje podchytit dynamiku zmén déni ve vyuce.
Nicméné i tak se od kodovatele vyzaduje jisty stupen vyvozovani — nahliZzet na
ucebni aktivity komplexné, predvidat a vyhodnotit, které feCové dovednosti se
v dané ucebni aktivité uplatnuji, a dle vlastniho vyhodnoceni kddovat. V pfi-
padé vyuziti dels{ jednotky analyzy by dle naseho ndzoru bylo kédovani velmi
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hrubé a prisli bychom tak o moznost presného a podrobného zachyceni déni ve
vyuce. Vedle toho stupeil vyvozovani by byl relativné vysoky a dosazeni shody
mezi kédovateli by bylo mimotadné naro¢né.

Za vyhodu kategorialniho systému povazujeme to, Ze nam umoznil pokryt
témét cely ¢as vyuky (91 %), zbylych 9 % Casu tvorily rizné organizacni po-
kyny, které se netykaly pfimo vyuky a probihaly vzdy v matefském jazyce.
Tato vyhoda zda se byt vykoupena tim, ze nami vytvoteny kategorialni systém
neumoziiuje poznavat procesy vyucovani a uceni hloubé&ji, napt. z hlediska
prevazujictho zaméteni na formu ¢i vyznam. Za timto ucelem by bylo tfeba
vytvorit odpovidajici systém $kal, coz je vyzvou pro dalsi vyzkum.

Prestoze jsme si v této studii nekladli za cil hodnotit redlny stav vyuky ang-
lického jazyka, interpretace vyzkumnych ndlezi umozniuji usuzovat na jisté
problémy ve zkoumané oblasti. Zd4 se, Ze vyuka anglického jazyka vykazuje
znatné rezervy zejména z duvoda rozdilného piistupu zaka k prileZitostem
k uceni. Za vyznamny faktor zde povazujeme nerovny pfistup k prilezZitostem
k uceni jiz na trovni vstupnich podminek, tj. predev§im nizky pocet kvalifi-
kovanych uditeld. Vysledky zde prezentovanych i dal$ich analyz (Sebestova,
2011; Najvar, 2011; Najvar & Najvarova, 2009; Najvarova & Najvar, 2009;
Najvarové, Samalikova, & Hanu$ov4, 2010) naznaluji, ze zde je prostor pro
zlep$eni jiz na urovni vstupnich podminek vyuky anglického jazyka. Lze pfitom
dovozovat, Ze by se to projevilo v procesech a kone¢né i ve vysledcich zakda.
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Opportunities to develop language skills in Czech
lower-secondary English classes: separated or integrated
approach?

Abstract: Contemporary approach to foreign language education is based on the com-
municative approach and the communicative competence as its goal. The question
is, to what extent the goals are reflected in foreign language classes. The aim of
the presented empirical study was to explore the quantity of opportunities which
pupils have to develop language skills (listening, speaking, reading, writing) in Czech
lower-secondary English classes. The research employs a video-based methodology.
A research instrument — a system of categories based on the concept of language skills
was developed. The research findings showed that pupils had more opportunities to use
receptive skills (reading, listening) than productive skills (speaking, writing). Receptive
skills were more often than productive skills used in separation. All language skills were
often used in integration but there were not many opportunities for pupils to engage in
more complex activities integrating three or four language skills.

Key words: communicative approach, communicative competence, English, language
skills, mother tongue, opportunity to learn, system of categories, teaching and learning,
video study

ﬁkoda, J., & Doulik, P, et al. (2010). Prekoncepce a miskoncepce v oborovych
didaktikdch. Ust{ nad Labem: Univerzita J. E. Purkyné v Usti nad Labem.

Monografie je zaméfena na aktualni problematiku psychogeneze zadkova pozndni. Tento
koncept se dostal do stiedu pozornosti v souvislosti s paradigmatem didaktické rekon-
strukce, které se zacina uplatiiovat v oborovych didaktikach. V ramci teoretickych studii
i realizovanych vyzkumnych projekt se oborové didaktiky stale vice ptiklanéji od studia
obsahu vzdélavani, specifickych organizacnich forem a metod vyuky k procesu utvaieni
védomosti a k naivnim teoriim Zakt. Didaktickd rekonstrukce je pak chdpéna jako
prostfedek k dynamickému pretvoreni naivnich teorii ditéte k pojeti, které vice odpovida
soucasného stavu védeckého poznani. Monografie se tematicky zamétuje na vychozi
prvek didaktické rekonstrukce, a sice na zakovské miskoncepce, tedy mylné predstavy
udicich se jedinci o obsahu vzdéldvani. Jednotlivé kapitoly monografie analyzuji toto
téma z pohledu rGznych oborovych didaktik a reflektuji soucasny stav pozndni této
problematiky a v jednotlivych didaktikédch.



