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K problému teorie a praxe v pedagogice
Josef Mandk

Institut vyzkumu $kolniho vzdélavani, Pedagogickd fakulta, Masarykova univerzita

Abstrakt: Prispévek vychazi z kritiky studujicich ucitelstvi, kteti se domahaji vétsiho
zastoupeni praxe. Vztah teorie a praxe je stary, ale stale aktualni problém. Po vymezeni
pojmt se vénuje pozornost jeho filozofickému zdzemi. Ddle se sleduje vyvoj a feSeni
vztahu teorie a praxe v déjinach pedagogiky a zvlast se tato problematika analyzuje
z hlediska pedagogické teorie. Na zdkladé posouzeni rGznych koncepci se hodnoti
spojen{ teorie a praxe v piipravé uéiteld. V zavéru je poddn névrh na moderni pojeti
profesiondlni pfipravy uditeld.
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1 Uvod

Impulsem k zamysleni nad problematikou vztahu teorie a praxe bylo uvédo-
méni si napéti v ptipravé budoucich uéiteld na fakultdch, kde se studujici vytr-
vale doZaduji posilit svou praktickou vybavu pro profesi na ikor pedagogické
teorie, ktera je jim zprosttedkovavana. Rozpor naznacuje, ze ucitelské studium
nesplnuje jejich oc¢ekavani. V protikladu teorie a praxe se vSak zfejmé odrazi
obecnéjsi tendence dneska, kdy se na prvnim misté sleduji ekonomické zdjmy.
V eduka¢ni oblasti jde o dilezity problém, protoze formovdni ¢lovéka probihd
v konkrétnich situacich zivotniho prostoru, a to aktivnim stykem s realnymi
jevy, nikoliv v abstraktni sféte.

Aby se novorozenec stal osobnosti, musi se hominizaci a enkulturaci postupné
zaclenovat do lidského spolecenstvi, tj. musi byt pro Zivot ve spole¢nosti ptipra-
vovan, vychovavan. Vychova/edukace (z lat. educo = vyvést, povznést, vycho-
vat) se chdpe jako ,proces zdmérného a cilevédomého pusobeni na vychové-
vaného, a to zejména cestou vytvareni a ovliviitovani podminek pro rozvoj ... “
(Pelikdn, 2010, s. 19), coZ vyzaduje uzkou interakci a podnétnou komunikaci
s prostfedim a aktéry vychovy. Tyto usmérnovaci, formativni procesy a postupy
na zacatku hominizace probihaly Zivelné, ¢astecné se tak déje dosud, postupné
se vSak staly pfedmétem teoretické reflexe a zacala se jimi zabyvat pedagogicka
véda.
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Staré rceni primum cicere, deinde philosophari (nejdiive Zit, potom filozofovat)
je dodnes platné a vztahuje se i na edukacni proces. AvSsak podobné jako
i v jinych oblastech Zivota do usili o nejlepsi vysledky se zapojilo mysleni a teo-
retické rozvazovani. Vychova se nikdy nemohla stat spekulativni zalezitosti,
protoze se musela podilet na vclenovani mladé generace do spolecnosti, ne-
mohla vsak ani zustat stereotypnim ndcvikem a napodobovanim osvédéenych
postupl a postoji, ponévadZ budoucnost vyzadovala predvidat zmény a nové
situace. Tyto dvé linie — konzervujici a progresivni — charakterizuji vychovu
v pribéhu celych lidskych déjin a hledéni jejich optimélni symbidzy pretrvava
dodnes.

2 Vymezeni problematiky

Pojmové odliseni teorie a praxe se jevi jako presné, jasné a neproblematické,
aviak pii feSeni konkrétnich ptipadil se v jejich vztahu projevuje znatnd
slozitost a vzajemnd provazanost. Teorie se vymezuje jako systém védeckych
principt zobecniujicich empirické poznani néjaké oblasti skute¢nosti, jako utfi-
déné védéni, souhrn védomosti umoznujici pochopit souvislosti redlnych jevi.
O postaveni a uloze teorie v zivoté vypovidd téz jeji chapani v obecném
povédomi jako domnénky nebo dokonce jako spekulace. Praxe se oznacuje
jako materialni, smyslové predmétna, cilevédoma ¢innost, jako proces jednani,
ukont, aktivit, které se tykaji rtznych forem lidské ¢innosti. Zduraziiuje se,
Ze obsahem praxe je osvojovdni a pretvareni pfirodnich a spole¢enskych jevi.
Vymezeni se opira o definice z Malé Ceskoslovenské encyklopedie (1987).

Otazky lidského jednani se staly pfedmétem zajmu specialni védni discipliny —
praxeologie, ktera zkoumd logiku predmétné Cinnosti a hleda pravidla ac¢inné
praxe (Kotarbinski, 1972). V obdobi tzv. redlného socialismu se na praxi kladl
jednostranny dtraz, a to zejména na manudlni praci. AvSak Tondl zdtraziuje,
Ze praxi nelze takto redukovat, protoze zahrnuje také vSechny ostatni druhy
praktickych aktivit, v nichz se téZ v rtizné mite uplatiuji znalosti (Tondl,
2005, s. 2). V informaéni spoleénosti vzrlistd vyznam ndro¢nych druhi praxe
ve spojeni s teoretickymi znalostmi, jde o tzv. externi komunikaci, pfi niz se
zvy$uje transfer znalosti mezi teoretickou a praktickou sférou, vzrlsta styk
mezi subjekty pozndvacich aktivit a subjekty rznych oblasti spole¢enského
Zivota.
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Tabulka 1
Dichotomie teorie a praxe

oblast teoretické reflexe

oblast praktického jevu

dusevno télesno
uvazovani ¢innost
mySleni konani

jazyk mluveni

viem pocitek

pojem realita

zdkon uskuteéniovani
védecké poznani bézné poznani
formalizace konkrétni jevy
racionalismus empirismus

O slozitosti vazeb mezi teorii a praxi svédéi téz riizné pribuzné (synonymni)
vyrazy vztahujici se k této dichotomii. Nékteré vzajemné provadéné dvojice za-
chycuje tab. 1, ktera postihuje strukturu nékterych jevi jako dialekticky vztah
mezi redlnym jevem a jeho psychickym zpracovanim (v predstavivosti, mysleni,
v jazykovém vyjadreni). V téchto spojenich se obrazi slozitost realnych situaci,
v nichz se ¢lovék musi orientovat, aby dosdhl Zaddoucich cilti.

3 Vztah teorie a praxe

Konstatovali jsme, Ze mezi teorif a praxi je velmi uzky vztah, ackoliv vlastné jde
o fenomény protikladné. Vyraznd protichidnost obou fenoménd se vyrazné
projevovala pfi vzniku clovéka a v zacatcich lidské spolec¢nosti, postupné se
vsak oslabovala, jak se zvySovalo a prohlubovalo lidské poznani a tispéSnou
praxi se obohacovala zkuSenost ¢lovéka. V moderni spolecnosti ma jak teorie,
tak praxe Siroké, casto odlisné, zazemi, ale uzké propojeni pretrvava, i kdyz je
nékdy prekryto mnoZstvim doprovodnych projevii a vazeb na rizné domény
lidské cinnosti. Obr. 1 ukazuje vztah teorie a praxe i vazby ke sptiznénym
oblastem.

V pribéhu vyvoje se teoretické pozndni i tvorivd praxe stdle zdokonalovaly,
i kdyz nikoli stejnym tempem. Jestlize na zacéatku lidského spolecenstvi domi-
novala praxe, jejimz hlavnim cilem bylo pieZiti, rozvojem civilizace vzristalo
védéni, teoretické poznani, které podporovalo, zkvalitiiovalo i zefektiviiovalo
praktické konani. Vyvoj tohoto vztahu naznacuje obr. 2.
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védecké dovednost,
poznani kompetence

zékon
formalizace jednani
matematizace

mysleni, prace,
jazyk technika

Obrdzek 1. Vztah teorie a praxe
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Obrdzek 2. Vyvoj vztahu teorie a praxe

Obrazek ukazuje, Ze po dlouhou dobu dominovala ve vztahu clovéka ke svétu
praxe, ale s ndstupem informacni exploze se podstatné zrychluje nartst po-
znatkd, teoretické koncepce a systémy zacaly ptedbihat praktické aktivity ¢lo-
véka (napt. genové inzenyrstvi, lety do vesmiru aj.). Vyvstdva otdzka, s ¢im je
nutno potitat do budoucna, aby teorie a praxe ztstaly v souladu, pfipadné jak
zadouci symbidzu zaji§tovat. Je zfejmé, Ze do feSeni tohoto dileZitého vztahu
musi vstoupit také filosofie, etika, psychologie i pedagogika.

4 Filosofické zazemi vztahu teorie a praxe

Filosofické zdklady vztahu teorie a praxe se vztahuji jak k otazkam ontologic-
kym, tak téz noetickym. Jde totiz o zakladni otazku lidského poznani a tedy
téz védéni a pravdy. Vznik kosmu a Zivota se ptivodné vysvétloval pod vlivem
mytl a ndboZenstvi, pozdéji se prvopoc¢atek svéta spojuje s hmotnymi elementy,
ale nejcastéji se hledd ve vzdjemném propojeni obou principti. Od antiky se
prototypy feSeni tohoto vztahu v raznych obméndch stdvaji Platénovy ideje,
nebo Aristotelovy zkuSenosti. UZ Aristoteles v oblasti véd rozlisil védomosti
teoretické (epistémé) a praktické a vytvotil tak logicky ramec lidskych pozna-
vacich aktivit, ktery plati dodnes. Piikladem spojeni ideje a reality je anticka



K problému teorie a praxe v pedagogice 261

predstava zdatného cloveéka — kalokagathia, v niZ je propojena idea krasy fy-
zické i psychické s utilitdrnimi aspekty tehdejsi doby (obrance vlasti). I fyzicka
zdatnost tohoto idedlu zahrnuje dichotomii teorie a praxe, nebot’ jeji soucasti
je i zivotni proZitek, vztah k ndboZenstvi a mytum, idedlem je harmonie celého
¢lovéka a celého svéta (él’p, 2008).

Na zdakladé antickych tradic a usili Akvinského se Aristotelovo pojeti stalo
zdkladem sttedovékého mysleni, v némz teoreticka a praktickd linie nasly
uplatnéni v krestanské filosofii (ora et labora — modli se a pracuj). Avsak napéti
mezi duchovnim a empirickym ve vykladu svéta pretrvavalo. Projevovalo se
zejména v protikladnych koncepcich tzv. realismu (universalia sunt realita —
pojmy jsou redlné) a nominalismu (universalia sunt nomina — pojmy jsou na-
zvy, slova). Zdtraznéni bozského ptivodu svéta vyvrcholilo u Mistra Eckharta
(1260-1328), ale v pozdni scholastice se pres kritiku scholastickych systémi
(Ockham, 1280-1348) dospélo k obratu, k podpote ptirodnich véd.

Novovéké mysleni zac¢ina v prechodném obdobi renesance a projevuje se v hu-
manismu, ale stary rozpor mezi duchem a hmotou, teorif a praxi pokracuje.
Ozivenim Platéna a Plotina se rozviji novoplatonismus, ve Florencii se ob-
novuje Platénskd Akademie, na druhé strané v$ak vzristd zdjem o studium
prirody, kladou se zacatky prirodnich véd, rozviji se metodologie kvantitativ-
ntho poznavani ptirody (Kepler, Galilei, Bacon aj.), avsak sili téz humanisticka
tradice (Petrarca aj.).

Dalsi vyvoj vytstuje v osvicenstvi, které vyzvedava rozumovou ¢innost c¢lo-
véka, umoznujici racionalné resit vsechny otazky. OvSem i kdyz se do popredi
dostavaji smyslové zkuSenosti, realita se stdle vysvétluje tak, Ze sestava ze
dvou (Descartes), jedné (Spinoza) nebo mnoha (Leibniz) substanci a jejich
ptivodcem je bozska sila.

Prilisnd vira osvicenstvi v silu rozumu postupné vedla k jeho kritice a posileni
idealismu, jak se to projevilo u vyznamnych némeckych filosofti (Kant, Fichte,
Hegel, Herder aj.). Jejich slozité systémy dale rozvijely a prohlubovaly nasi
zdkladni otdzku vztahu teorie a praxe, proto nelze v kusém pohledu podat ani
zakladni charakteristiku jejich koncepci bez nebezpeci zjednoduseni a zkres-
leni. Lze vSak konstatovat, ze rozpor, ktery sledujeme, dél trva, jen je for-
mulovan stale sofistikovanéjsimi argumenty. To ostatné plati i o dal$im vyvoji
modernich filosofickych systému, které danou problematiku obohacuji o nové
aspekty a pristupy, avéak jednozna¢né feSeni neptinaseji. Cesta ke sjednoceni
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teorie a praxe, k odhaleni jistoty lidského poznani je oteviend, je proto nutno
po ni dale jit. To je téz cesta védecké pedagogiky.

5 Teorie a praxe v edukaci

Velmi strucny a zjednoduseny pohled na vztah teorie a praxe z hlediska filosofie
ukazuje, Ze jde o problém provazejici celé déjiny lidstva, ktery vSak nabyva
v jednotlivych obdobich a koncepcich rznych podob. Edukace (vychova) jako
praktickd ¢innost méla uz od zatatku také svij ,teoreticky“ protip6l, musela si
totiz uvédomovat sledovany cil, protoze jeji vysledky se ponejvic projevovaly
v budoucnu. Na tomto zakladé se postupné zacala objevovat teoreticka reflexe,
kterd uz v antické dobé vedla ke vzniku vychovnych teorii, vétS§inou spjatych
s filosofii svych tviirct (Platén, Aristoteles aj.). U Platéna ptevazovala teore-
tickd orientace na duchovno, Aristoteles budoval svoji filosofii na empirii a ve
vychové rozlisoval tti faktory: ptirodu, navyk a rozum. Quintilianus (384-322)
kladl pti vychové fe¢nika diraz na napodobovéani, pfi¢emz sledoval prakticky
tkol.

Také u pedagogickych klasiki nového véku se projevuje, i kdyz v rtzné
mife, snaha propojovat konkrétni vychovné déni s transcendentnim zakotve-
nim a teoretickym zdtuvodnénim. Komensky (1598-1670) opiral své vychovné
snahy jako predstavitel nabozenského hnuti o bozi zaméry, ale jako stoupenec
realismu stavél vychovné piisobeni na rozvoji rozumu, jazyka a také ruky. Rous-
seau (1712-1777) se sice pokouSel Emila chranit pfed plisobenim civilizace
navratem k ptirodé, ale vedl jej také k zvladnuti femesla.

Uspééné fedeni vztahu teorie a praxe uskuteénili ve svych systémech v§znamni
pedagogicti novatoti: Bosco, Makarenko, Neill. Bosco (1815-1888), zakladatel
Oratore sv. Franti$ka Saleského, dosahl pozoruhodnych vysledkt u opusténé
mlddeze v Turinu orientaci na femeslnické dilny a hry, Makarenko (1888
az 1939) v kolonii Gorkého kladl dtiraz na Zivot v kolektivu a pracovni vychovu
(zemédélstvi, vyroba fotoaparatti), Neill (1883-1973) pfes krajni liberalismus
nechal v Summerhillu vychovné pilisobit sdm Zivot, ktery pfirozenou cestou
vedl k fddu a respektovani spole¢nych zdjma. VSichni reformatofi, ac¢koliv
vychdzeli z rGznych ideovych a teoretickych pozic, dosahli vyznamnych vy-
chovnych tspécht na zdkladé aktivniho zapojeni chovanct do redlného Zivota.
Praktické aktivity byly vychodiskem, teoretické koncepce byly formalizovany
priibézné nebo dodate¢né, anebo k nim viibec nedochézelo.
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Stejny obraz poskytuji i snahy piedstavitel reformniho hnuti, ktef{ svym
ptikladem ptsobili pfi hleddni novych edukacnich forem dodnes. Uvedme
alespoil Deweye (1859-1952), jehoz filosoficky instrumentalismus vedl pti
edukaci k vyuziti Zdkovskych zkuSenosti, a ktery dirazem na praxi ovlivnil
fadu dal$ich nésledovnikd. V odkazu téchto reforméatort Zije predevsim je-
jich zptisob konkrétni vychovné-vzdélavaci prace, nikoliv teoretické systémy.
K nejvyznamnéj$im patii napt. Kerschensteiner (1854-1932), Gaudig (1860
az 1923), Steiner (1861-1925), Montessoriova (1870-1952), Decroly (1883
az 1952), Parkhurstova (1881-1957). Z Ceskych autori napt. Vrana (1888
az 1966), Ulehla (1852-1933), Krkoska (1861-1888), Bakule (1878-1957)
a jini. Velky ohlas mélo také $védské hnuti pracovni vychovy ,sl6jd“ aj.

6 Pedagogicka teorie

Z jiného pohledu fesila vztah teorie a praxe pedagogicka véda. Jeji kofeny sice
lezi hluboko v minulosti, dlouho vSak byla v podrudi filosofie. Akademickou
pozici ziskala pedagogika v roce 1779, kdy Trapp (1745-1818) zalozil na
univerzité v Halle Vychovny institut. Obrat nastal teprve pod vlivem rozvoje
psychologie, ktera pedagogice dodnes poskytuje nezbytnou oporu. Védecky
zaklad pedagogice polozil Herbart (1776-1841), ktery odvozoval svou peda-
gogickou teorii z vychovnych cild a ze zdkladnich jednotek svého pojeti du-
$evniho Zivota tzv. redll, ale pedagogickou teorii ovéfoval v pokusné $kole pod
vlivem ideji Pestalozziho. K vyznamnym pedagogickym mysliteltim v 19. stolet{
patii téz Usinskij (1824-1871), ktery spojil zdpadoevropské podnéty s ruskymi
tradicemi a sviij pedagogicky systém vybudoval na mravni a pracovni vychové.

Postupné pocet teoretikil pedagogiky nartstal v souvislosti s rozvojem univerzit
a potiebou zvysit droven uditeld, proto nelze uvadét dalsi predstavitele, nebot
nami sledovany problém by se tim nevyfesil. Z Ceskych teoretiki uved'me
alesponi Lindnera (1828-1887), prvniho profesora pedagogiky na obnovené
¢eské Karlové univerzité, ktery byl s pedagogickou praxi divérné sezndmen
a sdm byl zastdncem pracovni vychovy. K dal$im vyznamnym piedstaviteldm
teoretické pedagogiky patti Durdil (1837-1902) a zejména Cada (1865-1918),
ktery k ndm uvadél pedagogiku budovanou na vyzkumech. Dals{ generaci pe-
dagogickych teoretik predstavuji: Kddner (1870-1936), Chlup (1875-1965),
Hendrich (1888-1950), Ptihoda (1889-1979), Stejskal (1890-1969), Uher
(1891-1942), Velinsky (1899-1991) a dalsi, ktefi se vesmés vyznacovali vy-
sokou teoretickou trovni i zfetelem k potiebam praxe.
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I soutasnd pedagogicka véda stale fesi dilema teorie a praxe. Je to dano
skutec¢nosti, ze zkoumd praktické edukacni aktivity, které se obtizné zobecnuji
v univerzélné platné zdkonitosti. PreZivajici formulovéni tzv. principt a zdsad
slouzilo hlavné potfebam praxe, nespliiovalo védecka kritéria. Vychodisko se
hled4 v diferenciaci pracovnich okruhti pedagogiky, které charakterizuji od-
lisné pristupy k jednotlivym edukac¢nim sférdm a ndroky na obecné zavery.
Brezinka (2001, s. 39) rozlisuje védu o vychové, filosofii vychovy a praktickou
pedagogiku, pricemz védé ma jit spiSe jen o hypotézy, teorie a zdkonitosti,
nikoli o formulovédni norem. Bene$ (2001) zdtraziuje, Ze véda o vychové pra-
cuje teoreticky na zdkladé empirie, kdezto pedagogika hleda cesty k zvladdni
praxe, proto neni akademickou disciplinou. K problematice se vyjadiuje také
S. Svec (2009, s. 20) a konstatuje, Ze ¢lenéni véd na teoretické a praktické
bude i nadéle predmétem sporu; pedagogické discipliny nespliiuji ptisna kri-
téria védeckosti, které kladou na vyspélé discipliny védy, jako jsou fyzika nebo
biologie. V Pedagogické encyklopedii Pricha (2010, s. 16) uvadi, Ze pedagogika
je socidlni véda o edukacni realité, a to véda explikativni a explanacni.

Z uvedenych vymezeni a charakteristik pedagogické védy je vidét, ze edukacni
déni tak hluboko prostupuje lidsky Zivot, Ze je velmi obtizné disledné rozlisit
praktické edukacni aktivity od jejich zkoumani, nebot’ formulovani obecnych
vypoveédi ji zc¢asti zahrnuji do teoretickych reflexi. Na druhé strané pojeti védy
je stdle poplatné pozitivistickym koncepcim, kde se za védu uzndvalo jen
nezucastnéné pozorovani, presné méreni a experimentovani. Moderni doba
vsak pfinesla jiné feSeni. Ukazuje se, Ze vztah teorie a praxe neni jednoznacné
vyhranény, nebot, jak objasiiuje Smajs (2005, s. 167-168), ,co je praxe ani
ve filosofii dobfe vymezit neumime“, ponévadZ praxe zahrnuje rizné formy
socio-kulturnich aktivit. Fischer (1931) rozeznava ve své skladebni filosofii
ruzné stupné poznavaciho procesu, jeho zdkladem je vSak vzdy skuteénost,
jak je ndm déna v nerozlu¢ném sepéti subjektu a objektu. Euler (2008, 258)
ukazuje z pozice konstruktivismu, Ze naSe teoretické pozndvani vyrista ze
spojeni percepce, aktivity a reflexe. Oddé€lovani teoretické pedagogické védy
od praktické pedagogiky lze zdavodnit stupniovitosti lidského pozndvani vr-
choliciho teoretickymi konstrukty, ale nesmi vyustit v striktni oddélovani teorie
od praxe, jak se nékdy projevuje v instituciondlnich kontextech, podle nichz
pedagogicka véda se péstuje jen na preferovanych pracovistich. Propojenost
teorie a praxe ukazuje obr. 3.
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Obrdzek 3. Spojeni teorie a praxe

7 Vychovné-vzdélavaci aktivity

Konstatovali jsme, Ze edukace je pfirozenou soucasti zivotniho procesu, praxe
zivota. Na usvitu lidského spolecenstvi edukace probihala zivelné, ale i v sou-
¢asné dobé silné ptisobi ndpodoba, tlak socidlni skupiny, tradice apod. Dulezité
postaveni postupné ziskala $kola, ktera vyzbrojuje ¢leny spole¢nosti zddoucimi
poznatky a podili se s rodinou a dal$imi institucemi na ovliviiovdni postoji
a zpusobil chovéni viech pfislusniki dané komunity.

Ve skolni vyuce jde predevsim o to, aby si zak osvojil nezbytné védomosti
a dovednosti, aby pftijal spolecnosti kodifikované normy chovani a tidil se jimi.
Protoze vSak s exponencidlné rostoucimi informacemi se zvySuji pozadavky na
osvojovani védomosti, ¢eli $kola vysokym ndrokim mimo jiné také proto, Ze se
téZ prohlubuje propast mezi rozsahem védomosti a jejich pouZzitim, roste také
stupen jejich komplexnosti a provazanosti (Mandel, 1997, s. 3). Se zvySujici
se vzdélanostni urovni spole¢nosti a s enormnim rdstem poznatkt se $kola vic
a vic zaméfuje na osvojovani védomosti a pravidel zZaky a casto ji nezbyva
¢as na prakticky vycvik v aplikaci nabytych poznatkl. Tim se také stdle vic
prohlubuje rozpor mezi teorii a praxi. Jak upozornuji cesti autoti (napt. Janik,
2005; Leinhardt et al., 1995; Mandel, 1997; Slavik & Janik, 2005 aj.), nariista-
jici protiklad je nezbytné dsledné ptekondvat prolnutim teoretickych pristupt
s praktickou cinnosti a hledat z tohoto rozporu vychodiska.

Zivotni déni se sice i v moderni spole¢nosti nutné realizuje v praktickém
jednani, ale stale ve vét$i mife na teoretickych védomostech. Dnesni Skola
jako ptiprava na zivot (non scholae, sed vitae discimus) se proto také zameé-
fuje na teoretické vzdélani z4ka, pritemz vychdazi spi§ z teoretickych koncepci
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jednotlivych oborti nez z redlnych Zivotnich situaci. Reprezentantim téchto
obort ¢asto unikd skute¢nost, ze obecnd teorie je§té nutné nevede k praktickym
aplikacim, protoze teorie se musi nejprve transformovat v profesionalni teorii
a v profesiondlni védomosti. To nelze provést pouhou dedukci z teoretickych
konstruktti, protoZe praktické védomosti se od obecné teorie podstatné lisi svou
strukturou i obsahem.

Ve vyspélych zemich se profesiondlni ptiprava naro¢nych povolani presouva
na vysoké skoly, jejichz soucdsti je vétSinou také prakticky vycvik (Bromme &
Tillema, 1995, s. 262), ktera vSak Casto neni jeji organickou komponentou.
Tykd se to také ptipravy uditeli, proto volani budoucich uéitel po vétsim
podilu praxe v piipravé na profesi je opravnéné. Ucitel neni v soucasnosti
dostatecné pripraven na vycvik kritického mysleni a neumi operacionalizovat
zprostiedkovavané odborné pojmy do Cinnostni podoby ve vyuce, a to tak,
aby odpovidaly moZnostem zaku. V posledni dobé se hleda tzv. model reflexni
praxe, ktery by ukazoval cestu k propojovani teoretické reflexe s konkrétni
praktickou ¢innosti, a to jak ve vyucovacich postupech ucitele, tak téz v uceb-
nich aktivitdch Zaka.

V navaznosti na Aristotelovo rozliSeni praktickych védomosti (techné) a teo-
retickych védomosti (epistémé) se konstatuje (Desforges, 1995, s. 385), Ze je
zadouci, aby ucitel byl s to vyuzit svych teoretickych védomosti pro potfebu
zakova uceni. V této souvislosti se zavadi pojem didaktickd znalost obsahu
(pedagogical content knowledge), kterou v ndvaznosti na koncepci reflektivni
praxe (Schon, 1987) a teorii pedagogickych znalosti (pedagogical knowledge,
srov. Shulman, 1986) u nds zpracovavaji Janik (2005) a Janik et al. (2007)
a také nékter{ dalsi autofi ve spojeni s ucitelskymi profesnimi kompetencemi
(napt. Slavik & Janik, 2007; V. évec, 1998 aj.). Janik (2005) povazuje peda-
gogické znalosti za klicovou kategorii ucitelské profese a naznacuje jejich pro-
mény smérem k expertnim znalostem. Vzrustajici zdjem o zatazeni ucitelovych
profesnich teoretickych a praktickych znalosti do vybavy ucitelské profese by
se mél vyraznéji projevit v piipravé budoucich utitell. Ve vét$i mife by se méla
zohlednovat zakova osobnost, zejména vzhledem k procesu uceni. Pro obrat
Zaddoucim smérem totiz nestadi jen povédomi o riznych teoriich uceni, ale je
nutnd znalost i efektivnich u¢ebnich postupt a technik.

V intencich hlubsiho propojeni teorie a praxe ve vychovné-vzdélavacim procesu
vystupuji do popiedi také otdzky interakce mezi ulitelem a zdkem a rdzné
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formy vzajemné komunikace. Podobné jako v pripravé ucitelovych pedagogic-
kych znalosti jde o zvladnuti metod poznavani zaka. Vytvareni podnétného
prosttedi a objektivni ocenovani jeho aktivit. U¢itel by mél byt ptfipravovan na
profesi tak, aby umél hledat cesty, jak do edukacniho procesu zapojovat faktory,
které na zdka pozitivné ptisobi, vyuzivat jeho zajma a aktivit, kterymi Zije mimo
Skolu. Pred ucitelem se tim otevird prostor, v némz se bude moci projevovat
tvotivé, kde bude s to fesit pedagogické situace s oporou o pfislusnou teorii.
Teorie tak bude vychdzet z bezprostiedniho poznédvani zakovy Zivotni praxe,
a naplni se tak pozadavek organického prolinani teorie a praxe.

8 Teorie a praxe v piipravé ucitela

Vratme se k problematice, kterd nds podnitila k zamyslen{ nad vztahem te-
orie a praxe, totiz k piipravé utiteld. V nejstarSich dobéch byly ptipravou
tehdejsich ,utiteli“ Zivotni zkuSenosti, pozdéji zdkladni ¢tenafskd a poctaiska
gramotnost. Pro primarni vyuku tato vybava postacovala jesté v dobé zavedeni
povinné Skolni dochazky (u nas v r. 1776). Pro privilegované vrstvy spolecnosti
to ovSem neplatilo. Postupné se utitelim dostédvalo del$i a hlubsi pripravy
(preparandie), obrat nastal az zfizenim ucitelskych dstavli a cviénych $kol
(unasvr 1869).

Ucitelské ustavy postupné zvySovaly svou uroven, opiraly se o zéklady tehdejsi
pedagogiky, jejich vyraznym rysem bylo tizké spéti s cvicnymi Skolami. Cvicné
$koly umoziiovaly bezprostfedni spojovéni teoretickych poznatkl s vychovné-
-vzdélavaci praxi, na némz se podileli jak vyucujici na ucitelskych dstavech,
tak ucitelé cvitné Skoly. Dochazelo tak k vzajemné spolupraci, ktera vychazela
z prirozené situace. Z dnesniho pohledu teoreticka tiroven byla omezena, ale
v podstaté zajistovala nezbytnou podminku funkéni ptipravy ucitele. Poskyto-
vané pedagogické znalosti ¢asem uciteldm nepostatovaly vyzbrojit se na stale
naro¢néjsi pozadavky, proto ucitelé zacali usilovat o vysokoskolskou ptipravu.
Té se dockali az v r. 1946, kdy vznikly pedagogické fakulty.

Na pedagogickych fakultach se podstatné posilila pedagogicka teorie, ale na
druhé strané se citelné omezila prakticka ptiprava. Pedagogické fakulty se
musely vyrovnavat s tlakem jinych fakult, proto ve vSech disciplinach, a také
v pedagogickych, se zacal kldst dlraz na zvlddnuti systému ptislu$nych teore-
tickych poznatkd. Budouci uéitel tak ziskal piehled po pedagogickém védéni,
ale nemél piilezitost pod vedenim odbornik z fakulty osvojit si zdkladni pro-
fesni dovednosti a navyky, vytvorit si vyuCovaci styl, ziskat profesni sebevédomi
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a pocitit odpovédnost za svou edukacni praci. Nelze ovSem tvrdit, Ze se peda-
gogicka praxe na fakultach odbyva, ale chybi ji nezbytné sepéti s Zivotem skoly.

Otazkam pedagogické praxe se na fakultach vénuje pozornost hlavné v oblasti
teoretické reflexe a organizovéni ¢etnych semindit a konferenci. Hlubokou
analyzu didaktické teorie a praxe provedl S. Svec (2010), ktery chce piispét
integraci obou fenoménti ke zkvalitnéni $koly. Na otdzku, jakd md byt opti-
malni znalost zdku zprostfedkovdvaného udiva a jak k této funkei pfipravovat
ucitele, odpovidaji Janik et al. (2007). Oprdvnény zdjem badateld vzbuzuje
problematika uitelskych dovednosti, o ni# vy$lo nékolik studif, napt. V. Svec
(1998, 2005), Svec, Filovd, & Simonik (1996), V. Svec et al. (2002), Simo-
nik (1995) aj. Z mnoha sborniki, které se na ptipravu udliteld zamétily, za
vSechny jmenujme sbornik Teorie v pedagogické praxi, praxe v pedagogické teorii
(1995), ktery mimo jiného ptinesl navrhy zasadnich zmén pro pedagogickou
praxi. Podnéty vSak nebyly vyuzity, nenasla se totiz odvaha zménit zavedenou
ustrnulou organizaci.

Teoreti¢ti pedagogové si nezbytnost zmény piipravy budoucich uéiteld uvédo-
muji a nékteti navrhuji jeji nové pojeti. Uz v padesatych letech minulého stoleti
Vanék (1960) propracoval origindlni koncepci na tzv. klinickou skolu, ktera
by byla s to fe$it i rizné edukacni problémy. Podobné iniciativy projevovali
téz mnozi pedagogové ve svété. Lenzen (1991) podal ve svém spisu kriticky
ptrehled riiznych pedagogickych koncepci a doporuéil orientovat uditele i na
ovliviiovani prosttedi, v némz vychovny proces probiha. Teorii a praxi kurikula
se vénoval Smith (2000), ktery vede ucitele k tomu, aby pfi préci s uc¢ivem sle-
dovali nejen vysledny produkt, ale téZ k nému vedouci proces a jeho praktické
uplatnéni. Velkym pfinosem pro pojeti ucitelské profese jsou prace Terharta
(2001). Kritizuje v nich skutecnost, Ze vyuka na univerzitich je zaméfena
na odborné predméty a feSen{ v ptipravé ucitelti hledd v dlirazu na druhou
fazi jejich praktického vycviku, na tzv. referendariat. Upozoriiuje, ze ucitelska
profesionalita nespocivd v tradi¢né pojatém zvédectovani, nybrz ze vedle ko-
gnitivni dimenze je stejné dtleZitd oblast socidlni, persondlni a tvotivd. Nové
podnéty k feSeni problematiky ptinasi publikace Korthagena (2001), v niZ au-
tor promysli technicko-racionalni model ucitelské profese, podle néhoz ma byt
pedagogicka teorie zahrnuta do programu ucitelské ptipravy, ale vzdy v sou-
ladu s kontextem, tj. se sledovanym cilem. Velmi podnétna je nejen autorova
koncepce, ale téz realizace ucitelské pripravy, ktera uvadi do souladu propojeni
pedagogické teorie a praxe v tispé$né symbidze univerzity a cvicné skoly. Tim
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se ptiprava budoucich uéiteld vraci na mnohem vy$§{ drovni k zdmérim dii-
véjsich uéitelskych Ustavi: propojit ptipravu uditeld a vitbec i soutasnou $kolu
se Zivotem, se zaméfenim na vychovu tvorfivé osobnosti s novym myslenim
a s perspektivou dal$itho rozvoje moderni spole¢nosti.

9 Zavéry

Naznacené problémy vedou téZ k ndvrhiim na zkvalitnéni p¥ipravy budoucich
uditell. Celkovy charakter soucasné, tzv. spole¢nosti védéni klade dliraz na zvla-
dani stale rostouciho mnozstvi informaci a teoretickych konstruktti. Uéitel by
mél byt proto vyzbrojen tak, aby odoldval tlaku kvantitativnich pozadavkt
a mél byt schopen i utit tomu své zaky, a to informace tfidit a nepodstatné
eliminovat, ale také je propojovat s potfebami zivotni praxe. Neni pochyb

o tom, Ze je to Ukol nesnadny a narocny, protoze dosud teorie a praxe resi
své problémy vétSinou juxtapozi¢né vedle sebe.

V ptipravé budoucich uéiteld musi byt také zvyraznén zfetel k osobnosti Zaka,
orientovat ho v souc¢asném rozporném svété a pomdhat mu osvojit si optimis-
ticky svétovy nazor. Pro vlastni pfipravu budoucich uéitelti na vysokych $kolach
to znamen4, Ze cilem jejich profesntho mistrovstvi neni zvladnuti védeckého
systému oboru a riznych pedagogickych teorii, ale osvojeni si profesnich vé-
domosti, kdy teorie vychazi z potteb praxe a z védeckého nadhledu je schopna
resit jeji problémy. V ptipravé k profesi musi ucitel dostat ptilezitost prijimat
odpovédnost za védecké teSeni praktickych problémt, pfed nimiz edukace
stoji.

Na zédkladé prehledu rGznych koncepci vztahu teorie a praxe se pokusme
zpfesnit a doplnit nas driveéjsi navrh na moderni pojeti profesiondlni pripravy
uditeld: a) vysoko$kolsky vzdélany moderni uditel musi byt na edukaci teo-
reticky pfipraven a musi se stdle dale vzdélavat; b) pedagogickou praxi je
treba dusledné spojovat s pedagogickou teorii tak, aby se toto prolnuti funkéné
uplatnovalo v celém procesu ptipravy; ¢) k fakultam ptipravujicim ucitele
pridruzit cvitné $koly a zajistit, aby na nich pusobili tvotivi u¢itelé; d) dbat na
to, aby metodikové byli ve stalém styku s cvicnymi Skolami; e) zfidit na fakulté
utvar pro zaji$fovéni praxe a vysledky praktické pfipravy pravidelné a disledné
hodnotit v nejvyssich orgdnech fakulty (podrobnéji viz Mandk, 1995).
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The issue of theory and practice in pedagogy

Abstract: The paper builds on the criticism of students in teacher education pro-
grammes who call for greater emphasis on practice. The relationship between theory
and practice is ancient issue, but it still holds currency today. Key terms are defined
and its philosophical background is explained. Different approaches to the relationship
between theory and practice are introduced that were formulated in the history of
pedagogy; special emphasis is laid on the perspective of the theory of education. Based
on the review of these different approaches, the connection of theory and practice
in teacher education is discussed. Towards the end, a modern conception of teacher
education is proposed.
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