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Editorial: Edukac¢ni idedly v dobé pozdni moderny
a globalizace

Za oddélovanim ,vzdélavani“ od ,vychovy“ stoji v urcitém smyslu nest'astnd tradice,
ktera nam podsouva, Ze Ize vzdélavat bez toho, abychom vychovévali, a vychovavat bez
toho, abychom vzdélavali. JestliZe tento fenomén budeme zkoumat pozornéji, dojdeme
k nékolika pozoruhodnym zjisténim.

Je to tradice novovéka, v jejimz nejvnitinéjsim jadru pracuje pysny, presto historicky
pochopitelny predpoklad hodnotové neutrality poznéni a vzdéldvéni. Novovek ve své
snaze ocistit védu od nevyhovujici a svazujici moralky feudalismu oddélil vzdélavani
od vychovy, pfi¢em? vychové ptenechal viechen nénos zastaralych svétondzort a pii-
vlastnil si idajné bezpredpokladové pozndni ,reality takové, jaka skutecné je“. Tento
postoj byl velice dc¢inny, protoze umoznil novovéké védé vydat se na cestu skutecné
empirického poznani, a tedy uchopit moc, jez poznani nabizi. Jiz nékolik desetileti jsou
vsak zpochybiiovany predstavy univerzdlni Pravdy univerzalntho Rozumu, k niZ nds
neutrdlni poznani podle novovékych mysliteld mélo dovést. Je stédle vice docetiovdna
histori¢nost konstrukce faktti a byly identifikovdny nové zpusoby ovladddni ¢lovéka
clovékem - daleko komplexnéjsi a uc¢inngjsi, nez si mohl predstavit jakykoli zhyraly
feudal. Presto v nas novovéka logika preziva, a tak v adoraci novovékého pojeti védy
stale podvédomé oddélujeme vychovu a vzdélavani — oddélujeme oblast skoly od ob-
lasti vychovy a volného ¢asu. V oblasti $koly prevladd duraz na vzdélavéani a eticka
a vychovna slozka je zde zastoupena jenom potud, pokud pfispiva k co nejsnazsimu
prenosu informaci a kompetenci. V oblasti vychovy a volného ¢asu by naopak zase vse
mélo byt zdbavou, kterd nds ma vsak vybavit urc¢itymi praktickymi ob¢anskymi postoji
a zavazky.

Na tuto modernistickou jednostrannost nds poprvé upozornila némecka duchovédnd
pedagogika odvozend z romantického odporu vidi prilis jasnému osvicenskému zépalu.
Nesdilime s ni vSak nadSeny pohled do historie k nasim udajné nedostiznym feckym
(¢i ,klasickym*) predktim. Jedn4 se ve své podstaté o romantickou nostalgii, kterd ndm
nemuze pomoci v feSeni sou¢asnych tézkosti a kterd nds naopak uéi boutit se v naprosto
nesmyslnych situacich, a proto nefesit skute¢né problémy soudobé evropské civilizace.

Velice si cenime prace mladé generace ¢eskych pedagogickych védct, kterd se snazi
vymknout némecké duchovédné tradici na jedné strané a na strané druhé pseudo-
-marxistické dogmatice byvalého rezimu (ktery v oblasti $koly paradoxné propojil osvi-
censky étos univerzdlniho Rozumu s etickym monotematismem jediné Pravdy marx-
-lenismu), a nésledujic §1épéje Wolfganga Brezinky a dal$ich matadort némecké peda-
gogické avantgardy sedmdesatych let 20. stoleti, snazi se postavit pedagogickou védu
z hlavy na nohy tim, ze z pedagogiky délaji ,skute¢nou védu“. Presto je stile vice
zfejmé, ze dnes je nutné pred jakymkoli vyzkumem opétné promyslet (jako v kazdém
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obdobi velkého historického preryvu), co je podstatou dne$ni pedagogické praxe, jakym
étosem je ¢i by méla byt nesena. Velice podrobny a poctivy vyzkum kurikul a vyukovych
strategii, vzajemnych komparaci téchto kurikul a strategii a jejich aplikaci v redlném
vyukovém procesu ponese opravdové ovoce az poté, co budou zodpovézeny otdzky, jez
zde mliZeme pouze nastinit: Kde se nachdzime? Jakym nebezpeéim skute¢né celime?
A jak tato nebezpec¢i mame tesit? Teprve na tomto pozadi bude mozné zacilit, utiidit
a vyladit zminény vyzkum.

Co tedy chybi soucasné ceské pedagogice? Globalnéjsi pohled na problém vychovy
a vzdélavani ve sjednocujici se Evropé a globalizujicim se svété. Idealy edukace nebudou
odhaleny ¢i objeveny ,bezpredpokladovou“ disciplinou, at’ uz se nazyva ,duchovédna
pedagogika“ ¢i ,empirickd/védeckd pedagogika“, ale museji byt vykomunikovany
uvnitt celé spole¢nosti, pfitemz se tak musi dit na zdkladé problém, které mé edukace
(a prostrednictvim edukace celd spolec¢nost) fesit. Zatim jsme toho nebyli schopni,
protoze jsme se hadali o intelektualsky ,adekvatnéjsi“ vyklad skutec¢nosti. Podobné
neucinné se nam povede, kdyz se budeme zasnéné ohlizet do minulosti a hledat v ni
vybdjeny 1ék, nebot v zddném jiném dosud zndmém stadiu vyvoje lidstva neexistovaly
takové podminky, v nichz se nachdzime nyni.

Co jsou tedy ony orientac¢ni konstanty, které musi vést nasi debatu o edukacnich ide-
alech? 1) Uvédomeéni si existence ,rizikové spole¢nosti“. 2) Selhdni nacionalistickych
principti. 3) Nutnost inteligentni integrace do vétsich — trans-naciondlnich celka. 4)
Citlivd zména pojet{ identity ob¢ana takového celku. 5) Schopnost plodné komunikace
uvnitt tohoto nového celku. Z 1-5 mimo jiné vyplyvé: 6) Integrace $kolskych systému
a idedlt vyuky, pfitemz 7) se musime vyhnout Charybdé tplné unifikace. Pravé to se
ndm zatim nedafi, coz mtZeme sledovat na ptikladu promén evropského tercidrniho
vzdélavani. To je tfednicky tlaceno k Charybdé unifikace na jedné strané, kterd vyvolava
nedospély a hystericky odpor, jenz nas na strané druhé vede ke Skylle provinc¢nosti
a malosti vy¢pélych naciondlnich statd. Jediné inteligentni integrace, v niZ se vyhneme
nebezpedi unifikace, nds mtze dovést k vyboji kulturni, intelektudlni a technologické
tvofivosti. A jediné takovy vyboj miiZe zachovat Evropu jako vyznamného a hodnotného
hrace na globalni sachovnici.
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