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Diskuse

Téma: K problémim reformy skoly a jejiho kurikula

Probihajict reformy si kladou za cil vijrazné zménit podobu vzdéldvdini v Ceské
republice. Jiz pred jejich startem byla oteviena Tada otdzek a problémai, béhem
jejich realizace se objevily dalsi. Ukazuje se napriklad, Ze mnozi ucitelé nejsou
s reformami v oblasti skolniho vzdéldvani dostatecné obezndameni a maji k nim spise
rezervované postoje. Objevuji se pochybnosti, zda zavddéni ramcovych vzdéldvacich
programai a tvorba skolnich vzdéldvacich programi skutecné prinese Zddouci zmeéeny.
Kritické pripominky ke stdvajici podobé reforem vzdéldvini maji také odbornici.
Neéktergm dalsim otdzkdm a problémum skoly a jejiho kurikula je vénovdna diskusni
rubrika v tomto cisle Pedagogické orientace. Diskuse je uvedena tremi prispévky.
B. Blizkovsky se kriticky zamysli nad smyslem reforem v oblasti vzdéldvani. Pokousi
se prezentovat komplexnéjsi pohled, odhalujici priciny i cesty k ndprave. Diskusni
prispévek H. Grecmanové se zabjvd otdzkou, jak se miZe (ne)prijeti kurikuldrni
reformy ze strany uciteli promitat do klimatu skoly. P. Knecht se zamysli nad
tim, co je dnes obsahem vzdéldvani a upozornuje, Ze liberdlni rozhodnuti ponechat
duleZitou a zodpovédnou otdzku vybéru a Tazeni uciva pouze na ucitelich, miuze mit
v koneéném disledku negativni dopad na kvalitu vzdéldvani.

Redakce

Umime se dobre ucit?
Bohumir Blizkovsky

Osvédcend idea Komenského, Palackého i Masaryka — , kdykoliv jsme vi-
tézili, bylo to spise silou ducha nez silou zbrani“ — plati dnes vice nez kdy
jindy. Nasim hlavnim zbyvajicim i rozhodujicim perspektivnim potencidlem
jsou tvorivi lidé. Kvalitni, zkuSeni, tvorivi, spolehlivi a poctivi lidé, natoz
proziravé, moudré a odpovédné vedouci osobnosti nam vsak stale chybéji
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nejvice. Deficity §kolské reformy CR a dekultivace pokleslych i odcizenych
odhalugici priciny i cesty k akutni ndprave.

Mnohé svédéi o tom, ze zhoubné demoralizace i duchovni bidy vice pri-
byvd, nez ubyva (viz Blizkovsky, 2009b). Neodpovédnosti ,,odpovédnych®,
ktefi se jen potaceji od jedné krajnosti ke druhé, je jiz prilis.

Nase umeni dobre se ucit neni zrejme tak ucinné, jak si namlouvdme.
K tomu, jak se uci vyspélejsi, ktefi neprejimaji kdejaké plevy, ale uéi se
ode vsSech jen tomu nejlepsimu, aby posilili vlastni svébytnost, mame stale
daleko. Nedavné celoevropské vyzkumy potvrdily napiiklad nejvyraznéjsi
»absenci narodniho citéni“ u dospivajicich v CR. (Klima a kol., 2001, s. 158).
Narodni hrdost u nas v r. 2008 projevilo jen 26 % dotézanych, octli jsme se
na poslednim misté v Evropé.! Mélokde je ziejmé medidlni odnarodiiovani
a odcizovani tak pronikavé jako u nés.

Z Komenského rady ,,ucit vSsechny vSemu podstatnému® celozivotné, jsme
se nalezité nepoucili. Opravdova masarykovska revoluce ,hlav a srdci® nés
teprve Ceké. Startovni pozice polistopadového Ceskoslovenska byla sice ze
srovnatelnych zemi objektivné nejlepsi, ale subjektivné nejhorsi. Neni divu,
7e po duchamorné normalizaci byly i nékteré transformace scestné. CR nemd
napriklad dlouhodobéjsi koncepcni strategické priority pro 21. stoleti dosud
ani definované, natoz realizované. Nebrzdi to jen cerpani doznivajicich pod-
por z EU, podstatné to ztézuje i kvalifikac¢ni pripravu potiebnych profesi.
Prehéani se priprava profesi prestiznich — pribyva tak i nezaméstnanych. Do-
chézi k nemalému plytvani lidskym potencidlem i ¢asem. Celkova skladba,
natoz kvalita absolventt se tak ¢asto nebezpecné odchyluje od realnych po-
tfeb CR v 21. stoleti. Objevuje se novy paradox: zivot je tvrdsi, konkurence
roste, pribyva i existen¢nich nejistot, ale narocnost na osvojeni podstat-
ného uciva v mnoha Skoldch pod vlivem neoliberalismu a pedocentrismu
ziejmé polevila. Rektor CVUT, skoly, kterd nedavno oslavila 300 let exis-
tence, napriklad pfi té prilezitosti kritizoval nizkou droven znalosti z fyziky
a matematiky. Nechci pausalizovat, vim, ze mame fadu dobrych ucitelt i
skol, prozil jsem vSak ve skolstvi v nejrtiznéjsich funkcich déle nez pul sto-
leti, musim proto varovat; nedojde-li brzy k podstatné kvalitativni naprave,
hrozi, Ze nase slabiny v této klicové oblasti mohou mit zavazné i osudové
dusledky. Podstatné zdokonalovdni skolstvi a umeéni dobre se ucit, abychom

1Uvedend zjistén{ potvrdil v roce 2008 i rozsahly evropsky priizkum rakouského insti-
tutu GfK. V celé Evropé zaostavaji v ndrodnim uvédomeéni nejvice mladi Cesi.
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zvladali vzrustajici naroky, rizika i krize 21. stoleti lépe, by se mélo proto
co nejdiive stdt nespornou strategii, prioritou priorit, nasim smeérodatnym
kategorickym imperativem.

Upozornim nejprve na deficity polistopadové skolské reformy. Je smutné,
ze v dobé, v niz je co nejkvalitnéjsi vzdélavani vSech celosvétovou priori-
tou, lze pravé v zemi Komenského nazorné dolozit, jak neodpovédné jsou
reformy nedostatecné demokratické i odborné. Brzy po listopadu jsem byl
povéren vedenim prvé ¢eskoslovenské odborné komise pro skolskou reformu.
Do konce kvétna 1990 jsme predali obéma ministerstvam i k Sirsi diskusi
dvé expertizy (Blizkovsky, 1991). Prvd sméfovala k demokratické skolské
reformé. Druhd vytycila naro¢ny postulat: skolskd sprdva by méla bijt stdlou
optimalizaci vijchovné-vzdélavacich predpokladi, procest a visledki; perma-
nentnim zdokonalovanim lidského uceni, vzdélavani, vijchovy i osvéty. V
prvé poloviné devadesatych let jsem byl predsedou Ceské pedagogické spo-
le¢nosti pii CSAV (AV CR), spolu s mnohymi (véetné Rady pedagogickych
véd CR) jsme nae podnéty vysvétlovali a prosazovali. Marné. Vétsina po-
zadavkt odpovidajicich potfebam 21. stoleti, nejlepsim svétovym i nasim
zkuSenostem cekd na realizaci dosud.

Dokladi je bohuzel vice nez dost. Naptiklad misto zavedeni dvandctileté
integrované, vnitrné funkcné diferencované Skoly pro vseobecné a odborné
vzdéldant, kterd prevlddd ve vétsiné vyspélych zemi svéta, jsme se v podstaté
vrdtili k prekonanému skolstvi dudlnimu, které kvalitnéjsi vyssi vzdélavani
i elitd¥sky, deset let po listopadu je absolvovalo jen 15 % populace. Vinou
tohoto zpétecnictvi a strategického omylu propadla CR na posledni mista
EU i zemi OECD v poc¢tu maturantii s iplnym stfednim vSeobecnym vzdé-
lanim. Zatimco jinde jich je az 80 % i vice, u nas jich ma byt 1/3 populace
az po r. 2010. Vyznam solidniho vSeobecného vzdélani je pritom existencni,
tvori zaklad komplexnéjsi odbornosti, jde o hlavni zdroj dobré obcéanské
orientace.

Zbrkla ultrakonzervativni restaurace krajniho dualismu nebyla krokem
vpred, ale skokem vzad, navazovala az na ,,Bachtiv absolutismus“ po roce
1848. Skolstvi odpovidajici potrebam 21. stoleti nemdme proto dosud. Zby-
tecné nakladné extenzivni prodlouzeni nejkratsi cesty k maturité ze 12 na
13 roku ztézuje téz vyrovnavani podstatné nizsich platt nasich ucitelu vuci
jejich zapadoevropskym kolegtim. Dualizace skolstvi byla navic provedena
tak disfunkéné, ze dodnes brani nemalé ¢asti populace ziskat dostatecné
praktické vzdélani nezbytné ke spolehlivé obzivé. Profesni vycvik, praktické
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vzdélani a veSkerou pracovni vychovu postihy nejvétsi redukce. Tradi¢ni
vazby ucnovskych kol (Casto i vynikajicich odbornych gkol) s pfislusnou
profesni praxi byly podstatné oslabeny i zruseny. Nejicinnéjsi hodnoto-
tvornd synergie tvirci teorie s tvurci praxi byla narusena i ochromena.
Plané teoretizovani produkuje prirozené vice ,mluvky“ a diletanty nez tvr-
dym tréninkem vykfesané mistry. Odtrzeni skol od redlného Zivota a svéta
nebezpecéné vzrostlo. Neméalo uénu nepoznava dostateéné redlny provoz své
profese dosud. To je stav horsi nez ve stiedovéku, kdy tzv. ,vandrovani“
zajistovalo tovarysum dokonce zkuSenosti mezindrodni. V USA zednici i ba-
kalaii, v CR to nesvedou nebo nechtéji ani maturanti SOU. Vysoké skoly
jsou ,stale uzavieny pro studenty ze socialné slabych rodin®. A ,prostup-
nost“ mezi jednotlivymi stupni vzdélavani a skolami je omezena! (Matéja,
2008)

Vizne i optimalizacni role skolské spravy. Reditelé $kol i vyssi instance se
vénuji hlavné tzv. ,vstupum* (pfijimacimu f{zenf; tomu, co se plati), nejdu-
nedostatecnd. Celostatni organy jsou tak bezmocné (i neodpovédné), Ze ne-
dok&zi napravit ani zhoubnou degradaci pripravy uciteltt na pouhé ,,nosice”
a ,prodavace” védnich zékladu skolnich predmétt. Praktické uditelska zpt-
sobilost vychovavat, kultivovat a ucit lidi dobre se ucit vétsiné absolventu
ucitelského studia chybi. Nékteii absolvuji v pétileté pripravé cviéné jen ty-
denni ucitelsky tvazek! Ani na publikovand vyzkumné ovérend varovani se
nedbd! (Blizkovsky a kol, 2000) Nedostatecnd gradace twirci profesionality
vsech pedagogickych pracovniki je pritom hlavnim zdrojem pedagogickych
stagnaci i upadku. Absurdni reglementaci vystridala tak pronikava dere-
gulace, ze hrozi neoliberdlni anomie (deficit a absence zdkladnich norem).
Masarykovy rady ,,tolik svobody, kolik je mozno — tolik fadu, kolik je nutno“
¢ekd na své uplatnéni jiz déle nez 70 let.

To nejdulezitéjsi, vybér zakladnich smérodatniych vychovné-vzdéldvacich
hodnot pro mimorddné ndrocné 21. stoleti, ndm chybi nejvice. Dosavadni
pokusy o to jsou jednostranné i nedostatecné. Celostatné vymezené ma-
turitni pozadavky postradame naptiklad 20 let! To nema obdobu! Nové
Réamcové vzdélavaci programy pro zékladni vzdélavani jsou tak liberdlni, ze
nezvladly ani konkrétni vybér zdkladniho uciva (ucebnic je pritom tolik, ze
se v nich tézko vyznaji i ucitelé). Zduraznéni kompetenci je sprévné, mnohé
»standardy“ vsak pripominaji spise ,prazdné ramecky“. Kazda skola si tak
piipravuje Skolni vzdélavaci program vice méné po svém. Povolené ,mixo-
vani“ a rozpusténi sebezachovného déjepisu v muze byt navic sebezdhubné.
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Dokonce i statni zavérecné zkousky si jiz vétsina mnozicich se stovek stu-
dijnich obort vysokych skol vymezuje na jednotlivych fakultach vice méné
po svém.

Je neuvéritelné, ze se u nas témér zapomnélo na klasicky i vselidsky ideal
harmonického rozvijeni kazdé osobnosti. Kazdy skolni, podnikovy, regio-
nalni, natoz celostatni vzdélavaci program by mél proto prinejmensim ,,ru-
koplné“ zodpoveédét 3 otazky:

1. Co md kazdy absolvent minimdlné teoreticky zndt.

2. Co md prakticky umét.

3. Jaky md byt, jaké zaklady slusného chovani, které hlavni charakterové
vlastnosti a hodnotové orientace osobnosti i obcana by si mel osvojit.

Jde o tii nezbytné a nerozlucné kvality plnohodnotného zivota i t¥i hlavni
smérodatné slozky vychovné-vzdélavaciho obsahu a procesu:

1. Teoretické vzdeéldvdni.

2. Praktické vzdeldvdani, vyjcvik.

3. Vychova mravnich vlastnosti, charakteru a hodnotovijch orientaci osob-
nosti.

Podceni-li se kterakoliv z nich, stava se uceni scestné. Ani tato abeceda se
vsak v nasich pedagogickych norméach zhusta nedodrzuje. Soudobd exploze
informaci vyvoldvd prosté tak jednostranné, nekritické i extrémné nebez-
pecné hromadéni poznatki, Ze to nemd historickou obdobu. Kumulace pou-
hych informaci, jednostranné internetové, teoretické, knizni a verbéalni uceni
nebyvale prevlada. Na rozvijeni schopnosti a vlastnosti osobnosti nezbyva
¢as. Veskery prakticky vycvik se proto nebyvale podcenuje a celostatni sou-
stavnéjsi u¢inna vychova k demokracii a dalsim zadoucim hodnotam kvalit-
néjsiho zivota témeér neexistuje. Plané proklamace, napft. ,,uci se respektovat
a uplatiiovat mravni principy* (RVP, Clovék a spolecnost, 2006) piflis ne-
pomohou. Nasli se bohuzel pseudopedagogové, kteri hlasali, ze vychova do
skoly nepatri. Do mist pfedurcenych pro ,dilny lidskosti“ tak pronikaji vul-
garnosti, Sikana, nasilnosti, drogy, kradeze, prepady i vrazdy. S nasilnou
Sikanou se vice méné setkavé témét polovina zaki ZS, mnozi mladsi z nich
se jiz boji do skoly chodit. Zdolavani nekédzné je dnes nejvétsi profesni zatézi
uditela.

Zapominame, ze bez demokratu nefunguje demokracie, ze se bez spolec-
nych hodnot rozpada vie (v CR to jiz postihuje dvé tietiny novych rodin).
Neplati mnohé dané slovo, faktury se nesplaceji vcas, dochazi k upadku, de-
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moralizaci, korupci, krizi, barbarizaci spole¢nosti. Je nejvyssi cas vykrocit
k radikalnéjsi napravé diive, nez bude pozdé.

Jednim z nejnebezpec¢néjsich bluda pritomnosti je blahova vira, Ze sou-
casna exploze informaci lidské uceni usnadnuje. Pravy opak je pravda.
Dobré uceni zavisi na kvantité informaci nejméné. Nejdulezitéjsim predpokla-
dem dobrého uceni i hospodarent je spolehlivé rozlisovani a peclové vybirani
»2rn“ z mnoZici se zaplavy ,plev®. To jiz zvladad mélokdo. To, ¢emu se uz
stredovek vysmival, povéstny ,Norimbersky trychtyi“, soucasnost bezhlavé
umocnuje pridanymi ,kompresory“ Znamy americky futurolog A. Toffler
varuje kategoricky: svétu 21. stoleti hrozi pandemie funkcni negramotnosti,
tj. neschopnosti Tesit slozitéjsi problémy. Obéti tohoto novodobého moru
jsou jiz i mezy absolventy prestiznich univerzit. Nebezpecné se projevuje i
u nds, miva tfi nejcastéjsi podoby.

Prvy typ univerzdlni diletanti, kteri jsou tak povrchni, ze znaji o vSem
néco, ale nic neznaji poradné. Opakem jsou tzv. profesiondlni idioti, kteri
jsou zase tak tzce specializovani, ze znaji témér vse, témeér o nicem. Nejne-
bezpecnéjsi univerzalni konformisté byvaji jiz tak prizpusobivi, bezpaterni,
bezzasadovi, bezcharakterni, ze zdivodni kdykoliv cokoliv, jen kdyz veédi za
kolik. Prototyp novodobého flexibilniho kolaboranta.

Zavér

Clovek je nejucenlivéjsi tvor. Tajemstvi tohoto zdzraku nasi planety je jed-
noduché jen zdanlivé. Clovék na rozdil od ostatnich tvortl neni omezen jen
vrozenou vybavou a individudlni zkusenosti, diky reci si osvojuje i nevycerpa-
telnou spolecenskou zkusenost. Pravé v tom ale spo¢iva nejedno riziko. Clo-
vek se totiz dokdzZe stejne vydatné ucit dobrému i zlému. Uceni sebezdchovné
se tak Casto zvrhava v uceni sebezahubné. , Kdo prospivd ve védéni a ztrdci
v mravech, vice ztrdci nez ziskdvd . . .Hubme nevédomost i nemravnost, aby
nezhubily nds, varoval jiz J. A. Komensky. ,Zmatek v hlavdch zpisobuje
krece ve svalech®, fikaval T. G. Masaryk. Kultivace ¢lovéka a jeho uceni je
nejnarocnéjsi i nejpotiebnéjsi lidskou ¢innosti, pfipominal I. Kant. Jak jsou
uvedend moudra slova aktudlni, vidime dnes na kazdém kroku.

Nejucinnéjsi vzdéldvani je sebevzdéldvdni. Nejkvalitnéjsi vijchova je dobrd
sebevyjchova. Nejhodnotnéjsim ucenim je sebeucent, které se umi dobre ucit.
Nejlepsim tizenim je spravné seberizeni. Neni ani nad ucelny sebevycuik,
autotrénink. Nejdokonalejsi spravou je dobrd samosprdva.

Vircholem pedagogického umeni a dobrého lidského ucent je zkrdtka navo-
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zovdni tvircich, hodnototvorngch, seberealizacnich, emancipacnich procesi,
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které se dobre ridi samy, které dokazi optimalizovat i lidské tymy a systémy.
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