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Aplikacia zakladnych principov
a hodnot etiky socialnych dosledkov
(humannosti a ludskej dostojnosti)
v ucitelskej etike

Marta Gluchmanova

Abstrakt: Prispevok je aplikiciou zdkladnych principov a hodnét etiky
socidlnych doésledkov, ktord je verziou neutilitaristického konzekvencia-
lizmu, na problematiku ucitelskej etiky. Venuje pozornost predovsetkym
principom a hodnotdm humaénnosti a ludskej déstojnosti. Zakladna po-
doba huménnosti spociva v ochrane a podpore vlastného zivota a zivotov
svojich blizkych, priatelov, pribuznych a zndmych. Vyssou formou human-
nosti je ochrana a podpora zivota cudzich a neznamych Iudi, ¢o je moralna
nadhodnota (pridand hodnota). Existuji dva aspekty ludskej déstojnosti
v etike socidlnych désledkov. Prvy sa viaze na hodnotu zivota, ktory si
zaslizi tctu a respekt, druhy aspekt sa tyka toho, ze Tudskd dostojnost
je funkciou pozitivnych socidlnych désledkov vyplyvajicich z nésho spra-
vania a konania, ktoré maja tvorif prevahu nad negativnymi socidlnymi
dosledkami. Autorka uvazuje nad uplatnenim tejto koncepcie, jej principov
a hodnot ako metodologického vychodiska ucitelskej etiky.

KTacéové slova: etika socidlnych désledkov, humannost, ludskéd dostojnost,
ucitelska etika

Abstract: The article deals with the application of the basic princip-
les and values of the ethics of social consequences, as the form of non-
utilitarian consequentialism, within the ethics of teaching. It concentrates
especially on the principles and values of humanity and human dignity.
The basic form of humanity consists in the protection and support of
one’s own life and the lives of friends, relatives and close people. The hig-
her form of humanity is the protection and support of other and unknown
people and that is surplus value (additional value). There are two aspects
of the human dignity in the ethics of social consequences. The first of them
is linked with the value of life which is earned by regard and respect, the
second aspect concerns the fact that human dignity is the function of po-
sitive social consequences which follows from our behaviour and actions
and they should prevail over the negative social consequences. The author
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reflects on the application of this concept, its principles and values as the
methodological basis of the ethics of teaching.

Key words: ethics of social consequences, humanity, human dignity, the
ethics of teaching

Uvod

Kedze pri uvazovani o ucitelskej etike nadvizujeme primérne na filozoficko-
-etické zéklady, potom vyvstdva potreba zamyslat sa aj nad etickymi te-
oriami, ktoré by mohli sluzit ako metodologické vychodiska riesenia etickych
a moralnych problémov ucitelského povolania. V etike neexistuje jednotny
a jediny ,spravny“ nazor na to, ¢o je moralne, nemorélne, spravne ¢i ne-
spravne. Odraza to diferentnost videnia sveta, rozdielnost nasich hodnoto-
vych orientécii, odlisSnost nasej zivotnej skiisenosti a v kone¢nom désledku
sa to musi nejakym sp6sobom odrazit aj v nasich nazoroch na kritéria mo-
ralneho hodnotenia spravania a konania jednotlivca. Premieta sa to aj v plu-
ralite etickych teodrii. V plnej miere sa to tyka i aplikovanej etiky, profesijnej
etiky, vratane ucitelskej etiky.

Ucitelski etiku chiapeme ako jednu z odvetvovych druhov profesijnej
etiky, ktorej predmetom je teoreticka reflexia etickych a moralnych otazok
ucitelskej profesie (vratane formuldcie mordlnych hodnét, principov a no-
riem uditelského povolania v podobe etického kédexu) a na druhej strane jej
sucastou je aj hladanie odpovedi, respektive rieseni praktickych moréalnych
problémov ucitelského povolania. Zakladom ucitelskej etiky je interdiscipli-
narny pristup zalozeny na interakcii filozofie, etiky, pedagogiky a psycholé-
gie (Gluchmanovd, 2007b, s. 11-25). Mozeme uviest dva zdkladné pristupy
k problematike ucitelskej etiky, konzekvencialisticky a nekonzekvencialis-
ticky (deontologicky). V profesijnych etikdch vo vSeobecnosti, najmé cez
problematiku etickych kédexov sa velmi casto preferuje nekonzekvencialis-
ticky ¢i priamo deontologicky pristup. V ucitelskej etike sa velmi ¢asto pod-
cenuju konzekvencialistické etické teérie ako mozny nastroj alebo vychodisko
rieSenia moralnych problémov ucitelského povolania a jednostranne sa pre-
feruje deontologicka etika zalozend na poziadavke, aby ucitel konal mravna
povinnost pri vykone svojho povolania.
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Etika socialnych dosledkov ako teoretické vychodisko ucitelskej etiky

Vo svojom prispevku chceme skiimat moznosti uplatnenia etiky socidlnych
dosledkov ako verzie neutilitaristického konzekvencializmu v podobe meto-
dologického vychodiska uéitelskej etiky.! Tito, v nasich podmienkach novii
etickil koncepciu rozvija Vasil Gluchman a zakladd ju na principe a hod-
note désledkov vyplyvajtcich z rozhodovania a konania, pripadne nazorov
a postojov mravného subjektu. Jadro hodnotovej struktury jeho koncepcie
tvoria hodnoty humannosti, Tudskej déstojnosti a moralnych prav c¢loveka.
K dalsim hodnotam tejto koncepcie patria spravodlivost, morédlna zodpo-
vednost, povinnost a tolerancia (Gluchman, 1999, s. 38-40; 1996, s. 38—41).

Etika socidlnych dosledkov je predmetom konstruktivne kritickej analyzy
a diskusie uz viac ako desat rokov. Mozno najst mnohé velmi pozitivne vy-
jadrenia ocenujuce jej snahu o novy pristup, formuléciu principov a hodnét
presahujucich tradi¢ny hodnotovy ramec konzekvencialistickych etickych te-
orii, ale aj dalsie podnety k rozvijaniu tejto etickej teérie, pripadne polemiky
o niektorych hodnotéach alebo jej déraze na dosledky. Urcite jednym z naj-
vyznamnejsich prispevkov k diskusii o etike socidlnych désledkov je analyza
a hodnotenie tejto etickej koncepcie zo strany vyznamného slovenského filo-
zofa Teodora Miinza (2002, s. 275-284). Na rozdiel od inych autorov sistre-
dujtcich sa len na niektory z aspektov v etike socidlnych doésledkov, Miinz
urobil komplexnii analyzu a hodnotenie, formuloval podnety tykajice sa
predovsetkym potreby akceptovat biologické zdroje moralky a morédlnych
hodnét. Na zéaklade svojej analyzy konstatoval, Ze ,,...slovenska a azda aj
zahraniénd etika ma v tomto autorovi pozoruhodni osobnost. Kraca vlast-
nou cestou, problémy riesi zo svojho stanoviska, je myslivy, koncepcny, se-
bavedomy, odvazny, pracuje cielavedome a systematicky. To nie je, najmé
v slovenskej filozofii, bezny jav* (Miinz, 2002, s. 284). Podobne uz predtym
Jiff Kénsky (vyznamny ¢esky etik dlhodobo pésobiaci na Slovensku) napisal
na adresu etiky socialnych désledkov, ze opusta na Slovensku vzité tradicie
mordlky a prindSa nové podnety, navrhuje novi eticki koncepciu (Kénsky,
1997, s. 487).2

1K najzndmej$im etickym koncepcidm neutilitaristického konzekvencializmu patria na-
priklad Pettitov virtual consequentialism, Slotov satisficing consequentialism, Jacksonov
probabilistic consequentialism alebo Senova evaluator relative theory.

20t4zkam zakladnych principov a hodnét etiky socidlnych désledkov venuje znaént po-
zornost slovenskd, ¢eskd, ale napriklad aj polskd filozoficka a etickd komunita (dokonca
tdto koncepcia sa stretla s pozitivnym ohlasom aj v USA), o ¢om svedéia prispevky
a recenzie napriklad Edwarda Candu, Pawla Czarneckeho, Cyrila Diatku, Theodora Hu-
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Zakladnym kritériom pre posudzovanie mravného vyvoja cloveka v tejto
koncepcii st uz spominané principy a hodnoty humannosti, Tudskej dostoj-
nosti a moralnych prav ¢loveka. Podla uvedenej etickej tedrie spravodlivé
konanie respektuje a potvrdzuje zdkladné mravné hodnoty platné v Tudskej
spoloc¢nosti. Primarna podmienka spravodlivosti spociva v tom, Ze nesmie
popierat Ziadnu zo zékladnych mravnych hodnét. Aj konanie, ktoré nie je
spravodlivé, m6zeme povazovat za spravne, ak prindsa prevahu pozitivnych
dosledkov nad negativnymi. V tejto suvislosti netreba uvazovat o nespravod-
livom konani. Potom je vhodnejsie pouzivat pojem nie-spravodlivé konanie,
pretoze lepsie zodpovedd kontextu a duchu kritéria mravného hodnotenia
v tejto koncepcii, t. j. dosledkom. Pre nespravne a predovsetkym nemoralne
konanie musime pouzit pojem nespravodlivé konanie, hlavne preto, ze bez
ohladu na motivy prindsa najmé negativne dosledky. Aj v takom pripade
treba rozlisit ¢i islo o timyselné alebo neiimyselné nespravodlivé konanie, no
v podstate ide o nespravodlivé konanie (Gluchman, 1996, s. 38-41).

Hodnota moralnej zodpovednosti sa v etike socidlnych doésledkov vy-
jadruje principom zodpovednosti, ktory spoloc¢ne s dalsimi principmi, ako
napr. principom huménnosti, spravodlivosti a tolerancie patri k integralnej
stcasti tejto koncepcie. V ramci danej etickej teérie moralnu zodpovednost
vztahujeme najmé na respektovanie a uskutoc¢novanie fudskych prav a dos-
tojnosti ¢loveka, teda na princip huméannosti, ktory tu vymedzuje zédkladny
rozmer principu zodpovednosti. Podla autorovho nézoru zodpovedné ko-
nanie je spravodlivé a je v stilade s principom huménnosti. Na realizaciu
spolo¢nej zodpovednosti tykajicej sa uskutocnovania huménnosti, respek-
tovania ludskej doéstojnosti, dodrziavania a uskutoc¢novania Tudskych a mo-
ralnych prav st nevyhnutné socidlne institicie, ktoré sprostredkovane vy-
jadruju nielen vSeobecny zaujem ludstva, ale aj jeho spolo¢ni moralnu zod-
povednost. Socidlne institticie iplne nezbavuji podielu zodpovednosti jed-
notlivca na spolo¢nej zodpovednosti Tudstva. Miera podielu jednotlivca na
tejto zodpovednosti je rozdielna, a je dana jeho socidlnym a politickym sta-
tusom, jeho moznostami a schopnostami, ktoré si ovplyvnené okrem iného
aj jeho vzdelanim, vychovou a vébec psycho-fyziologickymi danostami. No
rozhodujica je individudlna moralna zodpovednost jednotlivého mravného
subjektu za realizaciu principov huménnosti a spravodlivosti v konkrétnych
situacidch kazdodenného zivota jednotlivca. Treba uvazovat o bezprostred-

decka, Petra Jemelku, Jifiho Kénského, Tatiany Machalovej, Gabriely Olejarovej, Zlatice
?laéienkovej spolu s Lenkou Bohunickou, Wojciecha Slomskeho, Jany Soskovej, Andreja
Skolkaya a pripadne dalsich.
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nej (priamej) a sprostredkovanej (nepriamej) zodpovednosti. Bezprostredna
zodpovednost vyvstava napr. v stuvislosti s priamymi désledkami rovno vy-
plyvajicimi z konania mravného subjektu, ku ktorym dal podnet svojim ko-
nanim. Miera sprostredkovanej zodpovednosti sa priamo timerne zmensuje
s Casovym odstupom od samotného prvotného konania mravného subjektu.

V tejto koncepcii sa mravnd povinnost formuluje najmi vo vSeobecnej
rovine. Ide o navod na uvazovanie, rozhodovanie, spravanie a konanie mrav-
ného subjektu tykajici sa konkrétnych situdcii kazdodenného zivota, indi-
vidualneho uplatnovania tychto principov v rozliénych situaciach. Princip
tolerancie v kontexte etiky socidlnych doésledkov je limitovany principom
spravodlivosti v konani a hodnoteni. M6zeme potom spolo¢ne s autorom
tejto koncepcie konstatovat: ,Konanie je spravne, ked a len ked pozitivne
dosledky prevazuji nad negativnymi a konanie je v silade s principom hu-
mannosti“. Podobne: Konanie je moralne, ked a len ked prinasa takmer
vylucéne pozitivne dosledky, negativne sa takmer nevyskytuju a je v silade
s principom huménnosti a spravodlivosti“ (Gluchman, 1996, s. 52).3

Princip humannosti*

V rdéznych situaciach v rédmci skolského prostredia ¢i priamo ucitelského
povolania konanie mravného subjektu zvykne obyc¢ajne prinasat rovnako
pozitivne, ako aj negativne dosledky. Ide vsak o to, aby mravny subjekt
uvazujuci, rozhodujici a konajici na zaklade tychto principov a hodnot,
zvolil a uskutocnoval konanie, ktorého vysledkom bude prevaha pozitiv-
nych désledkov nad negativnymi. Ide o désledky, ktoré vznikaji vo vztahu
k jedincom a prostrediu, v ktorom Zije, pracuje a svojim konanim na neho
posobi. KedZze konania a spravania mravnych subjektov (v tomto pripade
ucitelov) by mali smerovat k ochrane a podpore deti a mlddeze, t. j. k roz-
voju Tudského zivota, mozeme konstatovat, ze vtedy mravny subjekt kona

3Blizsie k charakteristike tejto etickej koncepcie odporucéam dalsie prace V. Gluch-
mana: Etika socidlnych désledkov a jej kontexty (1996), Clovek a morélka (1997, 2005a),
Etika socidlnych dosledkov v kontextoch jej kritiky (1999), Human Being and Morality
in Ethics of Social Consequences (2003) a Etika a reflexie moralky (2008).

4V nadviznosti na vychodiskovii koncepciu etiky socidlnych désledkov pracujeme s au-
torovym chapanim moralky a mordlnych hodnot, ktoré je do zna¢nej miery poznamenané
aktudlnymi objavmi v oblasti prirodnych vied poukazujicimi na prirodno-biologicky za-
klad nésho spravania, vrdtane nasej morédlky (v tomto kontexte aj humdnnosti a Iudskej
dostojnosti). Autora spominanej koncepcie k tomu motivoval okrem iného aj Miinz vo svo-
jej analyze (Bekoff, 2004, s. 489-520; 2006, s. 71-104; McKenzie Alexander, 2007; Miinz,
2002, s. 281; Prinz, 2007).
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huménne. Pod huménnostou sa chiapu vsetky formy spravania a konania
smerujuce k ochrane a podpore, t. j. rozvoju Tudského zivota. Zdkladnd po-
doba humdnnosti podla jeho ndzoru, v nadviznosti na najnovsie poznatky
prirodngjch vied,® spoéiva v ochrane a podpore, teda rozvoji viastného Zi-
vota a Zivotov svojich blizkych, priatelov, pribuznych a zndmych. Nazyva
to prirodno-biologickou vlastnostou, ktori mdme spolocni, resp. podobnii
s mnohymi ingmi Zivocisnymi druhmi. Potom z toho vyplyvaju pre nds aj
zakladné prdava a povinnosti tykajice sa ochrany a podpory ludského Zivota.
Ochrana a podpora ludského Zivota obycajne prindsa pozitivne socidlne do-
sledky (Gluchman, 2005d, s. 613-614). Zd4 sa, Ze tento jeho ndzor zodpoveda
v sucasnej filozofii a etike presunu dorazu z vyluéne antropocentrického ché-
pania morélky na sociobiologicky, pripadne az biocentricky, ktoré zohlad-
nuju v rozlicnej miere aj vplyv biologickej determindcie na nase spravanie
a konanie. Mdzeme o tom polemizovat, ale nemézeme popriet nasu biolo-
gicktl pribuznost so zivocisnou risou, ktora je podla poznatkov prirodnych
vied velmi Casto ovela hlbsia, nez by sme to chceli pripustit a akceptovat
v humanitnych oblastiach poznania.

Pokial ide o aplikaciu etiky socidlnych dosledkov do pedagogickej praxe,
musime uznat, ze uvazovat, rozhodovat a konat v silade s jej principmi
a hodnotami je pre ucitela narocnejsie, nez konat na zaklade inych etickych
teorii, pretoze to vyzaduje od neho viac usilia, aby vopred premyslal o svo-
jom konani, posudzoval ho z hladiska viacerych alternativ, ktoré prichadzaju
do tivahy, zvazoval mozné dosledky vyplyvajice z tychto moznosti konania
a na zaklade toho sa rozhodol a konal, uvedomujtc si z toho vyplyvajicu
zodpovednost. Tato etickd koncepcia takto poskytuje ucitelovi viac moz-
nosti, viacsiu slobodu rozhodovania a konania, no na druhej strane kladie na
neho aj vacsiu zodpovednost, nez je to v pripade napriklad deontologickej
etiky, z ktorej vyplyva pre ucitela predovsetkym povinnost konat v stilade so
schvalenymi ¢i vSeobecne akceptovanymi pravidlami a hodnotami platnymi
pre dané povolanie (najc¢astejsie vyjadrenymi v podobe etického kdédexu udi-
telského povolania) bez ohladu na ich pouZitelnost pri rieSen{ konkrétneho

5Genetika, neuroldgia, biolégia, zooldgia, etolégia atd. prindsaji stile nové poznatky
o podobnosti ¢loveka s ostatnou zivoc¢isnou risou, o podobnosti jeho mozgovej aktivity
a podobnosti spravania alebo konania s mnohymi predstavitelmi zivocisnej rise spomedzi
primétov alebo cicavcov a nielen spomedzi nich. Miinz predtym upozornoval prave na
silny antropocentrizmus etiky socidlnych désledkov a potrebu zohladnovat aj biologicky
rozmer Cloveka, ktory velmi vyznamne ovplyviuje aj jeho moralku (Minz, 2002, s. 281
az 284).
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moréalneho problému, pripadne doésledky z toho vyplyvajtice. Nejde o ne-
jaky druh ,moralnej aritmetiky*, pretoze nikdy nedokézeme presne spoci-
tat pozitivne a negativne dosledky. Ide vSak o model moralne racionalneho
uvazovania na zaklade presne stanovenych kritérii, ktoré vytvaraja dosta-
tocné predpoklady pre slobodné rozhodovanie a konanie ucitela pri rieSeni
morélnych otazok a problémov jeho odborného a vychovného pdsobenia.
V dnesnej dobe, v ¢ase transformaécie skolstva, sa zdoraznuje najméa hu-
mannost v interakcii k ziakom, medzi samotnymi Studentmi, v ucitelskych
kolektivoch, ako aj v celkovom vychovno-vyucovacom procese, teda orien-
tacia na osobnost vzdelavajiceho sa ako ludskej individuality s pravom na
vlastné rozhodovanie a rozvoj. Rovnost, Tudskost mali by byt normami vzta-
hov medzi vzdeldvajicimi i vzdelavanymi, v humanne orientovanej skole sa
kladie doraz na kultiviciu ¢loveka, vzajomnych vztahov aj celkovej klimy.
Ak teda sprévanie a konanie vSetkych mravnych subjektov (vratane poten-
cidlnych mravnych subjektov, ktorymi sa ziaci a Studenti) v skolskych a mi-
moskolskych zariadeniach uskutocnujeme podla takychto kritérii, potom by
to malo viest k podpore a ochrane zivotov deti a mladeze a zaroven produ-
kovat pozitivne socidlne dosledky. Celkovo sa da povedat, ze Skola a jej pro-
stredie prispieva k huménnosti a dba o ochranu svojich ziakov a Studentov,
¢im moézeme konstatovat, ze v skole sa produkuji najmé pozitivne socialne
dosledky. No zaroven s nastupom novych trendov v zivote spoloc¢nosti si
niektori jedinci slobodu a demokraciu vysvetluji odlisne, ¢o prinasa nové
problémy a vyzvy aj pre ucitelské povolanie a ucitelsku etiku. Stretavame
sa s informéciami o zvysovani agresivity a nésilia medzi detmi a mladezou,
no vyskytuji sa aj pripady, ze i niektori uditelia sa nespravaju v silade
s poziadavkami huménnosti, ked napriklad nedbaji o ochranu Tudského zi-
vota a Casto sami seba alebo druhych vystavuji réznym nebezpecenstvam
(bitky, kradeze, sikanovanie) v skolskych alebo mimoskolskych priestoroch.
Uplatnenie etiky socidlnych doésledkov, jej principov a hodnét v ramci
ucitelskej etiky a najmé vo vzfahu k ucitelskému povolaniu vedie k formo-
vaniu pozitivneho myslenia, vhodnej motivacie, nadobtidaniu sposobilosti
pre spolocensky zivot a progresivne medziludské vztahy, ako aj uceniu sa
moréalnemu uvazovaniu, spravnemu rozhodovaniu, predvidaniu a prijimaniu
zodpovednosti za svoje moralne a vychovné rozhodnutia. VSetko produkuje
pozitivne socialne dosledky v ramci ucitelského povolania, ¢i uz vo vztahu
k ucitelom, ale najmé zo strany ucitelov k ziakom a studentom. Mozno po-
tom konstatovaft, ze etika socidlnych désledkov ma velky potencial pre svoje
uplatnenie v rdmci ucitelskej etiky a ucitelského povolania vobec.
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Na druhej strane autor v nadvéznosti na spominané najnovsie poznatky
prirodnych vied konstatuje, zZe ochrana a podpora Zivota cudzich a neznd-
mych ludi je mordlnou nadhodnotou, ktorou vytvdirame novi, vyssiu kvalitu
v nasom spravani a konani vo vztahu k ingm ludom. Ide o humdnnost ako
mordlnu vlastnost, resp. hodnotu. Je to cosi naviac, co je skutocne specificky
ludské a v kazZdom pripade hodné tcty a obdivu. Takymto sprivanim clovek
poturdzuje, Ze dokdze aspon do urcitej miery prekrocit prirodno-biologicky
ramec svojej determindcie (Gluchman, 2005c¢, s. 529-530).6

V skole ide prave o ochranu a podporu, rozvoj, vychovu a vzdeldvanie,
kultivdciu ziakov a Studentov (na rozdiel od inych povolani, kde je stélejsia
klientela), teda v skutoénosti cudzich a nezndmych Iudi, ¢im vlastne k nim
zaroven vytvarame vyssiu kvalitu v spravani a konani. Preto si myslim,
ze v pripade ucitelov ich praca v prospech druhych (ziakov a Studentov)
je hodna tcty a obdivu, je to skutotne moralna nadhodnota obsiahnuta
a uskutocnovana v ramci ucitelského povolania. Etika socialnych dosledkov
svojim doérazom na hodnotu huménnosti ako moralnu nadhodnotu, ktoru
vytvarame svojim konanim v prospech cudzich a neznamych, jednoznacne
formuluje hodnotovy ramec, ktory je v plnej miery akceptovatelny v ramci
ucitelského povolania, pretoze to je priestor vlastny tejto profesii — poma-
hat inym, vychovavat, vzdelavat, kultivovat ich rozvoj, vratane moralneho.
Etika socialnych dosledkov takto v ucitelskej etike pomenovala jadro celého
jej snazenia. Ucitelskéd profesia sa tak stava tvorbou morédlnej nadhodnoty
na individuélnej, ale aj spolocenskej trovni.

Existencia vynimiek, teda pripadov, ktoré si v rozpore s tendenciou
o uskutoc¢novanie huméannosti v ucitelskom povolani, len potvrdzuje na-
roc¢nost ucitelskej profesie, pretoze ucitelia st pocas celej svojej pracovnej
doby vystaveni znacnej psychickej zatazi suvisiacej s mnozstvom objektiv-
nych a subjektivnych faktorov (Hodacova et all, 2007, s. 335-346). Ak nie-
ktory z tychto faktorov nefunguje, pripadne zohrava negativnu tlohu vo
véicSej miere ako by mal, potom sa stédva, ze ucitel zlyha pri rieseni kon-
krétneho moralneho a vychovného problému. V kontexte etiky socidlnych

6Pojem morédlna nadhodnota vyjadruje vys$iu mordlnu hodnotu uréitého spravania
alebo konania v protiklade k beznému kazdodennému spravaniu a konaniu jednotlivca.
Nieco podobné ndjdeme vyjadrené napriklad aj u Immanuela Kanta (1724-1804) v roz-
diele medzi hypotetickym a kategorickym imperativom, u Johna Stuarta Milla (1806
az 1873) v kvalitativne odlisnych forméch prijemného alebo u Georga Edwarda Moora
(1873-1958) v pripade spojenia viacerych foriem dobra, kedy podla neho vznikd doda-
to¢na hodnota (additional value), resp. dodatoéné dobro (additional good).
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dosledkov aj v takom pripade ide o to, aby sme dokazali postuditf jeho kona-
nie v SirSom kontexte, nielen na zaklade jedného skutku a dosledkov z neho
vyplyvajucich. Predovsetkym sa treba usilovat, aby v konani kazdého jed-
ného mravného subjektu pdsobiaceho v ucitelskom povolani jednoznacne
prevazovali pozitivne dosledky nad negativnymi, aby jednoznacne prevazo-
valo tsilie o dosahovanie a uskutoénovanie huménnosti nasho konania nad
moznymi problémami a nedostatkami. V ziadnom pripade by sa vSak ne-
malo tolerovat ¢i dokonca ospravedlnovat jednoznacne nehuméanne konanie,
ktoré by ohrozovalo zZivot deti ¢i mladeze, pripadne by popieralo ich Iudsku
dostojnost.

Princip ludskej dostojnosti

Podla autora existuju dva aspekty Iudskej déstojnosti v etike socialnych do-
sledkov. Prvy sa viaze na hodnotu zivota, ktory si zaslizi tctu a reSpekt,
z ¢oho vyplyvaji pozitivne socidlne dosledky a tie st funkciou Tudskej dos-
tojnosti. Druhy aspekt sa tyka toho, ze Tudska dostojnost je funkciou po-
zitivnych socidlnych doésledkov vyplyvajicich z nasho spravania a konania,
ktoré maju tvorit prevahu nad negativnymi socidlnymi dosledkami. Tvori to
zéklad pre pripisanie kvalitativnej, resp. dodato¢nej hodnoty Tudskej dostoj-
nosti mravnému subjektu (Gluchman, 2005b, s. 94).

Ak hovorime o ucitelskej etike, musime zdoraziovat a samozrejme aj dbat
na vzajomnu uctu a reSpekt nielen k ziakom, ako to zd6raznuju niektori au-
tori, ale zaroven dbaft, aby ticta a respekt sa dodrziavali aj vo vztahu k uci-
telom. Iba vtedy moézeme hovorit o tspechu vo vzajomnych vztahoch nielen
medzi ucitelom a ziakom, ale aj v ucitelskych kolektivoch navzajom, vo
vztahu ucitela k nadriadenym a podobne. Pod Tudskou dostojnostou mame
na mysli respekt k ludskej bytosti bez ohladu na vek, teda dbame na za-
chovavanie dostojnosti deti uz v predskolskych zariadeniach, nésledne v za-
kladnej skole, neskér studentov pocas stredoskolského alebo vysokoskolského
vzdelania; bez ohladu na pohlavie, vieru a nabozenské presvedcenie, rasu,
pripadne politické zmyslanie, narodnostny alebo socidlny povod. Vyplyva
to z prvého aspektu chapania Iudskej dostojnosti v rdmci etiky socidlnych
dosledkov, kedze tictu a reSpekt si zaslizi kazdy Tudsky jedinec na zdklade
svojej druhovej prislusnosti. Tento prvy aspekt chapania Iudskej déstojnosti
je zvlast vyznamny najméa u deti a mladeze. Kazdy jedinec ma teda narok
na ochranu a reSpekt jeho Tudskej dostojnosti (a ndsledne aj na slobodu
a bezpecnost) pocas Skolského vyucovania, ale aj v mimoskolskych aktivi-
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tach. Vzdelanie v skole by malo smerovat k plnohodnotnému rozvoju Iudskej
osobnosti a posilneniu tcty k Tudskym pravam. M4 napoméhat vzdjomnému
porozumeniu, znasanlivosti a priatelstvu. Tento aspekt kladie déraz predov-
Setkym na uvedomenie si povinnosti akceptovat tito hodnotu a prejavovat
respekt predovsetkym zo strany ucitelov k ziakom a Studentom. Na druhej
strane obsahuje aj povinnost, respektive zavazok v ramci ucitelskej profesie,
aby ucitelia viedli a vychovavali deti a mladez k vzadjomnej ticte a respektu
voci Tudskej dostojnosti inych deti a rovnako aj dospelych. Tak ako rastu
kognitivne a intelektualne schopnosti deti a mladeze, tak sa podla etiky so-
cidlnych dosledkov postupne meni aj ich status v ramci posudzovania ich
ludskej dostojnosti. Deti a mladez sa z cisto pasivnych nositelov ¢i drzi-
telov Tudskej déstojnosti (len na zdklade svojej druhovej prislusnosti) po-
stupnym kognitivnym a intelektudlnym vyvojom prepracovavaju do pozicie
tych, ktori si do znacnej miery uctu a respekt k sebe buduji na zaklade
svojho spravania a konania. Prave v tomto procese uvedomovania si Tud-
skej dostojnosti a prejavovania reSpektu a tcty k druhym je velkd mravna
a vychovnd tloha, respektive povinnost ucitelskej profesie (samozrejme, ze
to nie je len tloha a povinnost uéitelov).

Musime vsak konstatovat, Ze nie stale sa dari plnif tito mordlnu a vy-
chovni povinnost stvisiacu s uéitelskym povolanim, kedze v $koldch (najmé
zékladnych a strednych) chybaju kvalifikovani uéitelia, ale aj medzi ostat-
nymi ucitelmi moéze dochddzat k nezvladnutiu konkrétnej situacie vyzadu-
jucej si vychovny a moralny zasah. Problémom sa stava disciplina a prejavy
nasilia v skole, ale aj mimo nej. Aj v tomto pripade ide o problémy dotyka-
juce sa ludskej dostojnosti, jej znizovania alebo narisania (Gluchmanova,
2007a, s. 1-7).

Vznika priestor pre aplikdciu principov a hodnot etiky socidlnych désled-
kov aj na riesenie tychto moralnych a vychovnych problémov suvisiacich
s ucitelskym povolanim a ucitelskou etikou vébec. Vychodiskom v pristupe
k tvaham o problematike Tudskej dostojnosti v ucitelskej profesii je rozliso-
vanie medzi jednotlivymi vyvojovymi fazami Tudskej déstojnosti podla tejto
etickej koncepcie. Ide o vyjadrenie rozdielu medzi zédkladnou rovinou cha-
pania ludskej dostojnosti a z toho vyplyvajticej tcty a respektu k Tudskej
bytosti na zdklade jej druhovej prislusnosti, ktora sa viaze na bezvyhradny
respekt a uctu patriacu detom predskolského veku, pripadne az ziakom pr-
vého stupna zdkladnej Skoly. Od tohto obdobia (priblizne) dochédza k for-
movaniu druhej fazy vyvoja Tudskej déstojnosti (v dosledku rozvoja kogni-
tivnych, psychickych, intelektudlnych a moralnych kvalit deti a mladeze),
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¢o sa prejavuje v tom, ze okrem druhovej prislusnosti sa stdva aj ich spra-
vanie a konanie postupne prvkom ovplyvinujicim tctu a respekt k tymto
detom a mladezi. Vrcholi to v tretej faze vyvoja Tudskej dostojnosti, kde sa
predpoklada, ze ide uz o jednotlivea spliiajtceho kritéris mravného subjektu
(stredoskoléci konciacich ro¢nikov a vysokoskoléci) a v tejto fize Tudska dos-
tojnost je uz funkciou désledkov ich spravania a konania. Potom pre ucitelov
z toho vyplyva, Ze zatial ¢o v pripade prvej fazy musia prejavovat v plnej
miere resSpekt k Tudskej dostojnosti tychto deti, v druhej a najma v tretej faze
je respekt a ucta k Tudskej dostojnosti ziakov a Studentov korelativna, cize
vyplyva okrem iného aj z ich spravania a konania k ucitelom a ostatnym oso-
bam zucastnujticim sa vychovno-vzdelavacieho procesu, ale aj osobam mimo
tohto prostredia. Neznamend to vsak, ze ucitel alebo ucitelia by mali pravo
na degradaciu Tudskej dostojnosti tych ziakov, pripadne studentov, ktori sa
nevhodne spravaji k ostatnym v triede alebo skole (vratane ucitelov), ale
skor to maé sluzit ako vysvetlenie, pripadne zdévodnenie toho, Ze v pripade
takychto jednotlivcov méa ucitel pravo a v urc¢itom zmysle aj mravni povin-
nost, respektive ospravedlnenie pre volbu iného pristupu a vztahu k tymto
jednotlivcom v porovnani s ostatnymi, ktori si zasltzia jeho tctu a respekt.

Zarazajuce vsak je, ked mnohi predstavitelia kol tvrdia, ze v ich Skole
sa nevyskytuji vdznejsie vychovné a mordlne problémy (napriklad Sikano-
vanie) alebo nepopieratelny problém bagatelizuji. Mozno je to aj tym, Ze
samotni dospeli nevedia niekedy rozlisit negativne pocinanie ziakov a Stu-
dentov. Ucastnikmi Sikanovania sa viak niekedy stévaju aj pedagogicki pra-
covnici Skoly (vratane uéitelov). Energicky postup vychovnych pracovnikov
pri odhalovani sikanovania ma mimoriadny moralny vyznam, pretoze ubez-
peci ziakov, Ze tento jav je v prostredi skoly nepripustny. Pedagogovia sa
vSak dopustaju viacerych chyb: niekedy aj nepriamo vyjadruja sthlas s prak-
tikami inicidtorov sikanovania; sami daji podnet k spusteniu celého mecha-
nizmu (zosmiesiiovanim jedinca pred celym kolekt{ivom); podcenuji rozsah
a zavaznost Sikanovania vo vlastnej skole; maju sklon sikanovanie ignoro-
vat, pretoze z roznych dovodov nie si schopni ho disciplindrne zvladnut.
Fyzické nasledky sa moézu rychlo stratif, no dusevné poranenia st hlboké
a ich odstranenie casto zlozité.
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Zaver

V zévere moézeme teda konstatovat, ze etika socidlnych désledkov cez svoje
principy a hodnoty mé potencial, ktory moze prispiet jednak k rozvoju te-
oretického skimania problematiky ucitelskej etiky, ale rovnako aj k hladaniu
rieSeni morélnych problémov stvisiacich s ucitelskym povolanim. V rameci
tejto etickej koncepcie na jednej strane ide o konanie smerujice k dosia-
hnutiu pozitivnych socidlnych dosledkov pri respektovani hodn6t human-
nosti, ludskej dostojnosti a moralnych prav, na druhej strane zase konanie
respektujice tieto hodnoty prindsa pozitivne socidlne dosledky, ktoré su
jadrom tejto etickej tedrie. V etike socidlnych dosledkov, ako aj v ucitelskej
etike, ide predovsetkym o pozitivne socidlne désledky, ktoré vsak musia byt
v stlade s principmi a hodnotami humannosti, Tudskej déstojnosti a moral-
nych prav cloveka, pripadne aj s dalsimi hodnotami, ako s spravodlivost,
zodpovednost, tolerancia, povinnost atd. Dalsim argumentom v prospech
etiky socidlnych dosledkov je skutocnost, ze podla tejto koncepcie kazdy
mravny subjekt by mal pri rieSeni moralnych otédzok zohladnovat opravnené
potreby a zdujmy inych Tudi, t. j. ziakov, Studentov, kolegov, rodi¢ov; no za-
roven predpokladd, ze podobne aj oni budu brat do uvahy jeho opravnené
potreby a zaujmy. Vyhneme sa tym jednostrannému precenovaniu blaha
Ziakov a Studentov (Co sa pri niektorych pristupoch velmi ¢asto stéva), pre-
toze ucitelské povolanie nie je len jednostrannym preferovanim povinnosti
ucitelov a prav ziakov a studentov, ale komplementaritou prav a povinnosti
(vratane moralnych) vSetkych zucastnenych.
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