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Abstrakt: Studie prezentuje vybrana zjiSténi rozsahlého vyzkumu historického védo-
mi a aktualni podoby vyuky déjepisu z roku 2011, tykajici se vztahu nejnovéjsich teo-
retickych poznatkli oborové didaktiky déjepisu a soucasné praxe déjepisného vyu-
¢ovani na zakladnich a strednich Skolach. Sledovana je preference a akcentace tema-
tické, geografické a chronologické perspektivy déjin, prevladajici metody prezentace
uciva déjepisu a metody prace s historickymi prameny. Autorky v koncepci vyzkumu
odkazuji na zahrani¢ni empirické zkusenosti a vyzkumna zjisténi komparuji s vysled-
ky predchozich Setieni.
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1 Uvod

Skolni dé&jepis je kurikularnimi dokumenty vymezovan ,jako instituciona-
lizovana forma vytvareni, predavani a zachovavani historického védomi“
(Benes, 2002, s. 5), proto systematické sledovani vlivu Skolniho déjepisu na
podobu historického védomi vzdélavané populace by mélo tvorit nedilnou
soucast didaktiky déjepisu. Seznameni s vysledky edukace umoZni korekci
vychoziho zaméru a prispéje k tvorbé didaktického systému vyucovaciho
predmétu. Soucasné muiZe do jisté miry odhalit také miru piisobeni dalSich
Skolnich predmétii, poptipadé i ostatnich ovliviiujicich faktorii na formovani
historického védomi mladé generace (Gracova, 2008a).

Studie je soucasti vyzkumného projektu Multikulturni aspekty vzdéldvdni v socidlné
humanitnich predmétech a jejich odraz v historickém védomi studujici mlddeZe, podpotreného
Ministerstvem $kolstvi, mladeZe a télovychovy Ceské republiky v ramci dotaéniho programu
Podpora vzdéldvdni v jazycich ndrodnostnich mensin a multikulturni vychovy v roce 2011.
Resitelka projektu D. Labischova, spolutesitelka B. Gracova.
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S empirickymi vyzkumy se v didaktice déjepisu zacalo ve 20. stoleti, ale jejich
rozvoj spada az do druhé poloviny stoleti. Hlavnim ukolem empirickych
vyzkumi je - jak uZ bylo naznaceno - odborna diagnéza stavu historického
vzdélavani, zjiSténi jeho podminek a rovnéz souvislosti mezi riznymi prv-
ky edukacniho procesu, odhaleni mechanismi ridicich percepci historické-
ho védéni, prozkoumavani efektivity riznych cest historického vzdélavani
i sebevzdélavani. Empirické vyzkumy predpokladaji zvladnuti specifickych
kompetenci, tzn. znalost metodologie pouzivané v pedagogice, sociologii, psy-
chologii, politologii, popripadé i znalost teorie masové komunikace. Navic jde
0 praci ¢asové, organizacng, ale predevSim financné velmi naroc¢nou. Obtize
s finan¢nim zabezpecenim znemoznily realizaci nékterych predpokladanych
projektii i v zemich s rozvinutym badanim v této oblasti didaktiky déjepisu.
Dalsi prekazku empirickych vyzkumi predstavuje jejich podcefiovani mno-
hymi historiky i pedagogy, ale také maly zajem decizni sféry o timto zptso-
bem zjisténé skutecnosti. Mezinarodni spoluprace na druhé strané umoznila
jejich realizaci i v zemich, kde se do roku 1989 provadély spise vyjimecné.
Donedavna rovnéz ceska didaktika déjepisu empirické vyzkumy postradala.
Teprve v poloviné 90. let 20. stoleti participovala Ceska republika na celoev-
ropském projektu Mlddez a déjiny (Klima, 2001).

Nékteré stranky historického védomi Skolni mladeze i aktualni podoby
vyuky déjepisu jsou radu let systematicky zkoumany na katedre historie
Filozofické fakulty Ostravské univerzity OU (jejich souhrnny prehled Gracova,
2008a; Labischova, 2011). Vyzkumy ostravského pracovisté se soustreduji
na znalost Klicovych meznik historie ¢eskych zemi a vybranych zemi
evropskych, védomosti a hodnoceni vyznamnych ¢eskych i zahrani¢nich
osobnosti z rliznych sfér spoleCenského Zivota v proménach (longitudinalni
Setfeni sledujici posuny v zavislosti na aktudlni spoleCenské situaci),
interetnické postoje vici prisluSnikiim jednotlivych evropskych narodi
(zejména sousednich) a historické reminiscence ve vzdjemné percepci,
vCetné sledovani vlivu Skolnich i mimosSkolnich faktorti na utvareni téchto
postoji, vyzkum narodni identity (znalost ceské historie, ¢esky historicky
autostereotyp) a vyzkumy evropanstvi (historicky vyvoj evropské myslenky,
zajem o evropskou dimenzivdéjepisném vzdélavani, stereotypni evropanstvi,
znalost a hodnoceni vyznamnych osobnosti, které prispély k prosazovani
evropské integrace).

Pro vyzkumy narodni identity a etnickych stereotypti jsme metodicky cerpali
z dlouholetych zkuSenosti polskych sociologickych a psychologickych Setreni
(napft. Btuszkowski, 2003, 2005; Domachowski, 2007 aj.).
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Velkou inspiraci pro ¢esky didakticky vyzkum miize byt stav badani v této
oblasti v SRN. Jeho zevrubnou analyzu provedl Hasberg (2001, 2007), a to
jak tricetileté historie tohoto typu vyzkumu, tak situace posledniho desetileti
aposunuod kvantitativniho ke kvalitativnimunebo smisenému typuvyzkumu.
Hasberg(2001,s.256) vymezil stéZejnioblasti vyzkumu, tedy zkoumani obliby
(oboru historie, predmétu déjepis), zkoumani ramcovych podminek, otazky
historie ve verejném Zivoté a v politické argumentaci, fungovani instituci
zprostiredkujicich historii (muzea apod.), kulturné srovnavaci empirie. Do
sféry vyzkumu historického védomi zahrnul pak predevsim vyzkum zajmu
(o jednotlivé obsahy), motivace, promény historického védomi dané vyukou
déjepisu, dimenzi historického védomi, pamatnych mist, narativni obsahové
analyzy, vyzkum historickeé socializace.

Gilinther-Arndt a Sauer (2006, s. 15-18) akcentuji dva zakladni sméry
empirického vyzkumu v didaktice déjepisu - jednak vyzkumy déjepisného
vyucovani, jednak vyzkumy historického védomi (déti, mladeZe ¢i dospélych).
Zjistovan je nejCastéji rozsah znalosti faktografie a struktura orientace
v historii urcité vékové kategorie, zptisoby konstrukce historického vyznamu,
proces uceni a vyucovani (nejcastéji efektivita vyucovacich strategii a technik
kladeni otazek ve vyuce).

V soucasném historicko-didaktickém vyzkumu lze podle Bernhardta (2007,
s. 108-111) identifikovat vedle tradi¢niho diskurzu také diskurz zkoumajici
elementarni kompetence, které vytvari déjepisna vyuka. S tim je spojena dis-
kuse o standardu vzdélavani. Rozvoj takovych kompetenc¢nich modeld s roz-
dilnymi stupni trovné predpoklada, Ze bude dobre znamo to, co se odehrava
ve vyuce déjepisu. Je tieba védét, co délaji Zaci, co vyucujici, jak probihaji
procesy uceni a jak by vlastné mél byt déjepis Uspésné vyucovan. Zjisténa
empiricka data, o néZ by se bylo moZno opfrit pri tvorbé modelii kompe-
tenci, existuji v SRN pouze v naznacich. PredevSim vsak bézi oba diskursy
z vetsi casti nezavisle na sobé a zobrazuji dvé témér oddélené koleje histo-
ricko-didaktického vyzkumu. Tuto empirickou ,mezeru“ se pokousi vyplnit
vyzkumny projekt FUER Geschichtsbewusstsein - Forderung und Entwicklung
von reflektiertem und (selbst-)reflexivem Geschichtsbewusstsein. Na bazi Ses-
tinasobné matice historickych operaci za pomoci kédovani jsou analyzovany
rizné empirické databaze (kurikula, uc¢ebnice, zaznamy vyucovacich hodin),
které se vztahuji k déjepisné vyuce. Problém pozadovaného propojeni empi-
rie, teorie a pragmatiky v novéjSich empirickych prispévcich podle Bernhard-
ta (2007, s. 110) spociva v tom, Ze neexistuje Zddna vSeobecné akceptovana
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typologie, ktera by se dala aplikovat na kaZdou oblast déjepisné vyuky, a tim
by se daly precizovat urcité aspekty vyuky déjepisu. Zameéreni vyzkumu pak
¢leni do sedmi smérti:

vyzkum ucebnic, materiald, kurikula,
vyzkum historického védomi zakd,

vyzkum realného déni v déjepisné vyuce,

vyzkum vysledki uceni (evaluace),

1

2

3

4. vyzkum historického mysleni zakd,

5

6. vyzkum kvalitni a Uspésné hodiny déjepisu,
7

vyzkum efektivity metodickych pokyn.

Rada vyzkumi v3ak sleduje vice cild. RovnéZ nase empirické etieni se poku-
silo postihnout nékteré stranky druhé a treti z vySe jmenovanych oblasti.
Cesky sociologicky vyzkum se pak dotyka piedevsim problematiky historic-
kého védomi a okrajové i nékterych aspektd vyuky déjepisu (Subrt, 2010).

2 Vyzkumny projekt Historické védomi ¢eskych Zakii
a ucitelii déjepisu a aktudlni podoba vyuky déjepisu na
skolach - cile, organizacni ramec, metody

Vroce 2011 byl realizovan rozsahly vyzkumny projekt zaméreny na vybrané
aspekty historického védomi a jejich souvislost s realitou déjepisného
vyucovaninazakladnich a strednich skolach.Jedna se o prvnitakto komplexné
pojaty vyzkum v Ceské oborové didaktice déjepisu.

Cile vyzkumu byly formulovany nasledovné:

e Postihnout vybrané aspekty historického védomi Zakli zakladnich,
stfednich odbornych skol a gymnazii, studentl ucitelstvi déjepisu a vyu-
Cujicich? predmétu déjepis (rodinna pameét, vztah k historii, historické
stereotypy, hodnoceni vybranych udalosti a osobnosti ¢eské minulosti,
postoje k vybranym kontroverznim udalostem 20. stoleti, celkové pojeti
déjinného vyvoje).

2 Pojmy ucitel, vyucujici a pedagog jsou s ohledem na stylistickou stranku textu pouzivany

synonymneé pro ucitele zakladnich a strednich Skol.
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e Zjistit vliv pojeti historie u ucitelli na pojeti minulosti u Zaki.

e Charakterizovat aktualni podobu vyuky déjepisu na Skolach a postih-
nout miru, do jaké odpovida aktualnim, kurikularné zakotvenym teoriim
déjepisného vzdélavani (akcent na nejnovéjsi dé€jiny, reflexe vybranych
témat - gender v historii, historie détstvi, déjiny narodnostnich mensin,
déjiny kazdodennosti a sportu, kriticka analyza a interpretace historic-
kych prament, predevsim ikonografickych a audiovizualnich, preferen-
ce aktivizujicich vyukovych metod, napriklad dramatizace, oral history
a projektového vyucovani).

e Postihnout ucitelovo pojeti uc¢iva déjepisu.

2.1 Charakteristika vyzkumu

Pro dosazeni vyzkumnych cili byl zvolen smiseny vyzkumny design (Hendl,
2005, s.45-63) s vyuzitim metod a technik focus groups, dotazniku a in-depth
interviews.

V prvni fazi (inor - duben 2011) bylo realizovano Sest focus groups (k uZi-
ti techniky bliZe Gillernova, 2000) s vysokosSkolskymi studenty a pedagogy.
Cilem téchto focus groups bylo identifikovat zakladni komponenty historic-
kého védomi zkoumaného souboru, nastolit otazky vztahujici se k aktualni
podobé déjepisného vyucovani a na jejich zakladé sestavit kvalitni dotaznik.
Po analyze shromazdénych dat bylo vytvoreno pét verzi dotazniku pro pét
skupin respondentii v druhé fazi vyzkumu?® (kvéten-cerven 2011). Konstruk-
ce dotazniku vychazela jednak z vysledkt focus groups, jednak z mezinarod-
niho empirického Setfeni MlddeZ a déjiny, realizovaného v letech 1995/1996,
z rozsahlého sociologicky zameéreného vyzkumného projektu historické
védomi ¢eské populace (Subrt, 2010) a predevsim z ¢etnych oborové didak-
tickych vyzkumi, uskutecniovanych autorkami pravidelné od poloviny 90. let
20. stoleti. V dotazniku byly pouZity otazky typu multiple-choice, grafické,
Skalovaci a otevriené. Ve treti fazi (zari 2011 - prosinec 2012) jsou realizova-
ny dalsi focus groups a in-depth interviews zamérené na hlubsi proniknuti do
zkoumaného problému na zakladé vysledkii dotaznikového Setfeni.

Zkoumany soubor tvorilo celkem 2 524 respondentii: Zaci zakladnich Skol
(14-15 let, n = 710), zaci gymnazii (17-18 let, n = 624), Zaci strednich

3 Rozsah dotazniku pro zaky ZS: 14 poloZek, pro gymnazisty a zaky stfednich odbornych $kol:
33 polozek, pro studenty ucitelskych obort: 46 poloZek, pro ucitele déjepisu: 62 polozek.
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odbornych Skol (17-18 let, n = 586), vysokoskolsti studenti ucitelstvi déje-
pisu (n = 347) a ucitelé déjepisu na ZS a SS (n = 257). Vyzkum byl realizovan
v deviti regionech Ceské republiky (vZdy mésto i okolni mensi obce): Praha,
Ostrava, Brno, Olomouc, Plzeti, Usti nad Labem, Cesky Tésin, Ceské Budéjo-
vice, Hradec Kralové.

Pro vytvoreni databaze a statistické zpracovani dat byly pouZity programy
Remark Office OMR, Statistical Package for the Social Sciences.

Zkoumany soubor ucitelti se vyznacoval nasledujicimi charakteristikami:
e vysSizastoupeni Zen (Zeny 74,6 %, muzi 25,4 %);

e zastoupeni vékovych kategorii: do 25 let (12,5 %), 25-29 let (11,3 %),
30-39 let (24,6 %), 40-49 let (26,6 %), 50-59 let (25,0 %), 60 a vice let
(11,3 %);

e typ Skoly, na které plisobi: zakladni skola (42,4 %), gymnazium (33,5 %),
stredni odborna skola (18,8 %), jiné (5,3 %).

2.2 Obsahovad koncepce vyzkumu

Celkovou koncepci vyzkumu vytvorenou na zakladé vysSe zminénych
teoretickych poznatkii uvddime pro dokresleni obsahové strukturace
Setrent:

L. historické védomi

1. rodinnd pamét: zdjem o historii rodiny, uchovavani, vedeni rodinné
genealogie, vypravéni o osudech predk, znalost rodinné historie (do
které generace predkii znalost rodinné historie saha, tragické momenty
v rodinné minulosti a vliv ,velkych udalosti“ na osudy rodiny);

2. vztah k historii: motivace k poznavani historie, preferovana historicka
obdobi, preferovand geografickd perspektiva (mistni déjiny, historie
regionu, Ceské déjiny, evropské déjiny, svétové déjiny), preferovana
tematicka perspektiva (politické déjiny, hospodarské a socialni déjiny,
déjiny vojenstvi, déjiny védy a techniky, déjiny uméni, kazdodennost,
déjiny mentalit, déjiny naboZenstvi);

3. kulturné-historickad identita: mista paméti (,,symboly“ narodnich déjin),
historicky autostereotyp a heterostereotypy jinych narodf, interetnické
postoje (pozitivni, neutrdlni a negativni postoje, pozitivni a negativni
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hodnoceni historickych osobnosti a udalosti (kdo a co vzbuzuje pocit
hrdosti ¢i naopak stud), hodnoceni vybranych udalosti (napf. ¢in
skupiny bratii Masini, udalosti roku 1968, Charta 77, sametova revoluce
1989, vstup Ceské republiky do Evropské unie), vyznamné letopolty
v historickém védomi;

pojeti zdkonitosti déjinného vyvoje: identifikace faktorli ovliviiujicich
spolecensky vyvoj (zajmy a rozhodovani mocnych jedinci, ekonomické
vlivy, vyjimecné schopné individuality, naboZenstvi a cirkve, socialni
hnuti, prirodni zakonitosti, vynalezy a objevy, uméni, vyssi viile), vyvoj
lidskych déjin (,,subjektivni filozofie déjin“) vyjadreny graficky - krivkou,
identifikace faktort ovliviiujicich historické védomi spolecnosti (rodina,
osobni zkuSenost, legendy, myty a stereotypy, média, literatura, film,
ideologie, naboZenstvi, prislusnost k Evropské unii, Skolni vyuka
déjepisu);

informacni zdroje o historii: Cetba beletrie, Cetba odborné literatury,
rodina, skola, film, média, internet.

11. vyuka déjepisu

1.

ucitelovo pojeti déjepisu (obsah vzdéldvdni): akcentace geograficke,
tematické (gender, déjiny etnickych menSin, kazdodennost, déjiny
sportu, rodinna historie, historie détstvi) a chronologické perspektivy
déjin ve vyuce, vyznam klicovych historickych meznikii (letopoctii),
vyznam jednotlivych historickych etap;

ucitelovo pojeti déjepisu (vyucovaci metody, formy a edukacni média):
uplatiiovani vyucovacich metod (oral history, vyklad, diskuze,
dramatizace, projekty, didaktické hry), rozvijeni kompetenci pro analyzu
a interpretaci jednotlivych typu historickych pramenti (ikonografickych,
textovych, audiovizualnich, grafickych), tvorba mentalnich map, prace
s uCebnici.

informacni zdroje vyuZivané ve vyuce déjepisu: internet, odborné
casopisy;

identifikace potreb ucitelil: napt. zvySeni hodinové dotace déjepisu, nové
moderni ucebnice pracovniho typu, samostatny metodicky portal pro
déjepis, odborny ¢asopis pro déjepisné vyucovani, odborné a metodické
vzdélavaci kurzy, lepsi technické vybaveni Skoly.
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Vzhledem k omezenému rozsahu této studie byly vybrany pouze nékteré
aspekty postihujici vztah teorie a praxe déjepisného vyucovani: 1.2, I1.1, I1.2.
PoloZili jsme si nasledujici otazky:

e Kterou geografickou, chronologickou a tematickou perspektivu déjin*
Zaci, studenti ucitelstvi a ucitelé uprednostiiuji a jak jejich preference
odpovidaji aktualnim trendiim v oborové didaktické teorii?

e Které dimenze vzdélavaciho obsahu déjepisu stavajici a budouci ucitelé
akcentuji (ontodidaktické pojeti)?

e Jaky vyucovaci styl ve vyuce déjepisu prevazuje?

e Které typy historickych prament jsou ve vyuce déjepisu analyzovany?

e Jevyklad historie v déjepisném vyucovani doveden az do soucasnosti?

e Kterym tématiim se ucitelé ve vyuce déjepisu vénuji nejvice?

3  Vyzkumna zjisténi

Lze predpokladat, Ze obliba jednotlivych obsahovych dimenzi historie
u uciteld déjepisu do znacné miry urcuje také, do jaké miry jim pedagogové
vénuji ve své vyuce prostor (tuto souvislost jsme zjiStovali inferen¢nimi
statistickymi postupy, je uvedena pouze v pripadé, Ze se statisticky vyznamny
vztah potvrdil). Zajem o tyto dimenze v historickém védomi ceskych
stredoskolaki byl predmétem také mezinarodniho vyzkumu MlddeZ a déjiny
(Klima, 2001).°

*  Preferovana perspektiva déjin byla prezentovana v kontextu vztahu respondentd k ceskym

déjinam také v jiné studii publikované v zahranici (Labischova, 2012).

> Preference geografické, tematické a chronologické perspektivy déjin byla zjiStovana
uzavirenymi otdzkami typu multiple-choice, $lo o vyjadieni zajmu respondentl o tyto
dimenze.
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3.1 Preferovand geografickd perspektiva historie
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Obrdzek 1. Preferovana geograficka perspektiva déjin

Vyzkumné vysledky (viz obr. 1) tykajici se obliby konkrétni geografické per-
spektivy dé&jin ukazaly vyznamné rozdily v odpovédich respondentd. Zaci
zakladnich (61 %), stfednich odbornych (57 %) Skol a gymnazii (65 %)
uprednostiiuji jednoznacné svétové déjiny, je zde tedy jisty posun v preferen-
cich oproti vyzkumu MlddeZ a déjiny uskutecnénému pred vice nez 15 lety,
vykazuji odpovédi univerzitnich studentti (41 %), kde je zajem témér shodny
se zajmem o narodni déjiny (42 %), ovSem cetnosti odpovédi u uciteld jsou

Ucitelé voli predevsim ceské a Ceskoslovenskeé déjiny (52 %).

Evropska perspektiva déjepisného vzdélavani je oblibena zejména u uni-
verzitnich studentli (34 %), o néco niZsi jsou pak Cetnosti odpovédi ucitelti
(29 %), gymnazistl (27 %), zakt zakladnich (22 %) a odbornych (20 %) skol.
Ve srovnani s vysledky mezindarodniho srovnani (Klima, 2001) doSlo k narts-
tu zajmu o evropskou perspektivu (tehdy se o ni zajimalo v priméru 15 %
dotazanych). Uplatiiuje se tak doporuceni Rady Evropy z roku 2001 k imple-
mentaci evropské dimenze do vyuky déjepisu (srov. Labischova, 2005). Jako
dlivod je nejcastéji uvadéna potireba porozumeét SirSimu evropskému kontex-
tu historie a prekonat izolovany pohled na vyvoj ¢eskych zemd:

Jd se prikloniuji k té evropské dimenzi, protoZe ndrodni je urcité diileZitd, ale
ja si myslim, Ze je diileZité védét i to, co se délo kolem nds, abychom obecné
rozuméli v téch déjindch souvislostem, nemyslim jen tém evropskym, ale také
v ndrodnich déjindch. (studentka ucitelstvi déjepisu, 21 let)
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V soucasnosti se v oborové didaktice déjepisu hovori o vyznamu lokalni
a regionalni historie, ktera umoZziuje vyuZzivat aktivizacni vyukové metody
zameérené na Kreativni ¢innosti Zaki (projektové vyucovani, praci s prameny,
oral history) a rozvijeni nejen znalosti, ale také dovednosti a historickych
kompetenci (blize Hruba, 2006). Nejoblibené€jsije regionalnia lokalni historie
u ucitelt (25 %) a univerzitnich studenti (22 %), prekvapivé nejnizsi obliba
byla zaznamendna u gymnazisti (9 %), kde jsou Cetnosti niZsi neZz u zaka
zakladnich (16 %) a stirednich odbornych (15 %) Skol. Tento vysledek Ize
interpretovat tak, Ze gymnazialni vyuka je v Ceské republice do zna¢né
miry podrizena snaze pripravit gymnazisty pro uspésSné sloZzeni maturitni
zkouSky, ktera je zamérena predevSim na reprodukci faktografickych
znalosti. V déjepisné vyuce na gymnaziu tak neni vénovan dostatecny prostor
projektlim zameérenym na lokalni a regionalni déjiny. Tato skute¢nost je do
jisté miry alarmujici, odbornou verejnosti je vsak jizZ reflektovana a stala se
podnétem pro upravu kurikula.®

Nejmensi zajem projevili respondenti o déjiny SirSiho, preshrani¢niho
regionu (napt. Slezska, tzv. euroregiont, stiedni Evropy) s vyjimkou ucitel
déjepisu, kde je zajem o0 1,6 % vySSineZ o déjiny svétové. Take tato geograficka
perspektiva by méla byt ve vyuce mnohem Castéji uplatiiovana, nebot nabizi
cenny potencial pro interkulturni dimenzi déjepisného vzdélavani s vyuzitim
principli multiperspektivity (Stradling, 2004b).

Je tfeba upozornit na to, Ze pedagogové, ktefi povazuji za zajimavou perspek-
tivu mistnich déjin, se zaroven v hodinach déjepisu vyrazné castéji zabyvaji
historii regionu (rozdil je statisticky vyznamny na zakladé testu dobré shody;,
p-value 0,008). Oproti tomu pedagogové, kteri preferuji perspektivu SirsSiho
regionu, nevykazuji v porovnani s ostatnimi pedagogy vyraznéjsi zaméreni
vyuky na mistni déjiny.

6V soucasnostisev Ceské republice pilotné ovéfuje alternativni verze Ramcového vzdélavaciho
programu pro gymnazia (vzdélavaci obor déjepis), kterd je castecnym upusténim od cyklic-
kého pojeti chronologického vykladu déjin (dosud se na gymndziu probira rozsirené ucivo
ze zakladni Skoly). Vytvari se kombinovany model (propojujici chronologicky a tematicky
pristup) akcentujici déjiny 20. stoleti a umoziujici hlub$i tematizaci vyznamnych historic-
kych etap ¢i témat (regionalni historii jsou vyclenény dva tematické celky) a poskytujici Sirsi
prostor pro rozvijeni kompetenci analyzy a interpretace historickych prament.
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3.2 Preferovand tematickd perspektiva déjin
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Obrdzek 2. Preferovana tematicka perspektiva déjin

U vSech skupin respondenttii se vysoké oblibé tési pribéhy ze Zivota slavnych
historickych osobnosti (nejvice u univerzitnich studentti - 49 %, nejméné
u zakl zakladnich Skol - 32 %), coz do jisté miry souvisi také s vysokou
preferenci vykladu ucitele jako ,dobrého vypravéce piibéhG“ (Klima, 2001,
s. 53-54) - viz graf 2.

Atraktivni jsou také déjiny kazdodennosti, a to nejvice pro ucitele (56 %),
nejméné pro zaky stfednich odbornych sSkol (18 %), kde se zfejmé vzhle-
dem Kk nizké hodinové dotaci déjepisu nedostava kazdodennosti patricného
prostoru. Pedagogové, kterym pripada atraktivni perspektiva historie kazdo-
dennosti, se pravé tématem kazdodennosti také vyznamné castéji zabyva-
jl v hodinach déjepisu v porovnani s ostatnimi kolegy (rozdil je statisticky
vyznamny na zakladé testu dobré shody, p-value 0,003). Podobné vysoka
(celkové 31 %) je pak obliba déjin uméni.

Nejvétsi diference mezi jednotlivymi skupinami respondentt byly zjiStény
u déjin vojenskych. Zatimco toto téma je oblibeno pouze u 6 % pedagogt,’
je jeho obliba zna¢na predevsim u zakd zakladnich skol (36 %) a gymnazii
(31 %).® Zretelny posun byl v pripadé vojenstvi zaznamenan ve srovnani
s vyzkumem MlddeZ a déjiny, kde Ceska republika, Slovinsko a Estonsko
vykazovaly nejnizsi zajem pravé o vojenské déjiny (Klima, 2001, s. 64).

VSechny skupiny dotadzanych zaradily na posledni misto déjiny hospodarskeé
a socialni (celkové 12 %).

7 Vysledek je zirejmé ovlivnén vyssim zastoupenim Zen ve zkoumaném souboru ucitelt.
8 Preference vojenskych déjin zaky zakladnich Skol a gymnazii miZe souviset s oblibou
historie prvni a pfedev$im druhé svétové valky - viz dale.
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3.3 Preferovand obdobi historie
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Obrdzek 3. Preferovana chronologicka perspektiva déjin

Z grafu (obr. 3) vyplyva, Ze zajem Zakl zakladnich, stifednich odbornych skol
a gymnazii (shodné 43 %) se upina nejvice k obdobi druhé svétové valky
a nacistické okupace. Univerzitni studenti (36 %) a pedagogové (39 %) se
vSak obraceji radéji k déjindm stiredovéku. Starovéké déjiny preferuji nejvice
gymnazisté (40 %), nejméné ucitelé (21 %). Pomérné vyrovnany je vysledek
v pripadé nejnovéjsich déjin po roce 1945 (celkové 22 %), znacné rozdily
vykazuji oproti tomu odpovédi tykajici se prvni svétové valky (neni prilis
oblibena uciteli ani univerzitnimi studenty - 7 % a 11 % ve srovnani s zaky
zakladnich a strednich odbornych skol - 30 % a 27 %).

Celkové jen velmi malo zajima vSechny skupiny dotazanych ,dlouhé“ 19. sto-
leti (7,5 %).

Rovnéz Vyzkum aktudlIni podoby vyuky déjepisu na ZS a SS, realizovany
v letech 2005/2006, potvrdil nejvétsi zajem Zakl o historii druhé svétové
valky a o obdobi Protektoratu Cechy a Morava.” Vyrazné akcentovan byl
také vyvoj v mezivalecném obdobi, predevsim v kontextu narodnich déjin.
Avsak i prvni svétova valka byla pro studujici mladez atraktivni. V posouzeni

9 Otazky zde byly pokladany odlisné, respondenti z fad maturanti méli uvést témata z Ceskych
a obecnych déjin 20. stoleti, kterd je nejvice zajimala. Naproti tomu vyucujici sdélovali
své minéni o preferencich zakl ve vztahu k nejnovéjSim déjinam. 2. svétovou valku jako
atraktivni téma oznacilo 59 % studenttd a 74 % uciteld, obdobi Protektoratu Cechy a Morava
44 % studenttli a 69 % vyucujicich.
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miry obliby historie po roce 1945 se obé testované kategorie vyrazné lisily.
Pedagogové se totiZ mylné domnivali, Ze tento d€jinny usek jejich svérence
priliS nezajima (Gracova, 2008b, s. 10-11).

3.4 Akcentace vzdéldavaciho obsahu
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Obrdzek 4. Akcentace vzdélavaciho obsahu déjepisného vyucovani

Studentlim pripravujicim se na profesi ucitele déjepisu a pedagoglim ptiso-
bicim v sekundarnim vzdélavani byla poloZena otazka zjistujici jejich ontodi-
daktické pojeti vzdélavaciho obsahu déjepisu, konkrétné akcentaci jednotli-
vych aspektli oboru historie v ramci skolni edukace z hlediska vyznamu pro
naplnéni vychovné-vzdélavacich cili. Otazka znéla: kterou oblast historie by
Zdci méli znat nejlépe. Zajimalo nas, nakolik toto pojeti odrazi aktualni trendy
v oborové didaktice. Graf (obr. 4) naznacCuje, Ze budouci i stavajici ucitelé se
ve svém pohledu do velké miry shoduji. 48 % z nich spatiuje téZisté historic-
ké edukace v narodnich dé€jinach, naopak obecné déjiny predstavuji prioritu
pouze pro 9 % dotazanych (Castéji vysokoskolak). Tento vysledek do znacné
miry koresponduje s oblibou geografické perspektivy (obr. 1), nebot pravé
ucitelé a vysokoskolaci vyrazné preferovali narodni dimenzi pred obecnou.

Opakovana doporu¢eni MSMT a $iroké spektrum odbornych publikaci
vénovanych vyznamu nejnovéjSich a soudobych déjin (Stradling, 2004a;
Hudecova, 2007; Hudecova & Labischova, 2009) jsou uciteli a studenty
ziejmé védomeé reflektovany, nebot shodné 41 % studentii i uciteld povazuje

vvvvvv
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Tretina oslovenych priklada diileZitost obdobi 19. a 1. poloviny 20. stoleti,
u vSech ostatnich variant odpovédi se pak Cetnosti pohybovaly v rozmezi
4-17 %.

3.5 Aktudlni podoba vyuky déjepisu

V kontextu charakteristiky vyzkumu jsme naznacili, Ze sledovani podoby
soucasné vyuky déjepisu na zakladnich a strednich Skolach si kladlo za cil
postihnout miru, do jaké odpovida aktualnim, kurikuldrné zakotvenym
teoriim déjepisného vzdélavani. PokousSelo se vSak také postihnout ucitelovo
pojeti uCiva. Ma-li byt Skolni déjepis kladenim otdzek, jimiz se soucasnost
prostrednictvim minulosti ptd po svém vlastnim charakteru a své mozné
budoucnosti (RVP ZV), nelze se obejit bez nasazeni aktivizujicich metod. Jen
ty se po zvladnuti zakladni historické faktografie mohou stat prostredkem
k ziskavani nezbytnych kompetenci, potfebnych pro dosazeni vyssich drovni
historického poznani. Poodhalit situaci v tomto sméru nam pomohl dotaz na
prevladajici styl vyuky déjepisu. K jakym zjiSténim jsme dospéli?

3.6  Previddajici metody prezentace uciva'’
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Obrdzek 5. Prevladajici metody prezentace uciva déjepisu (varianta casto)

Nejfrekventovanéji zastoupenou metodou prezentace uciva zlstava i nadale
ucitelv vyklad (86 %), v poloviné pripad(i provazeny jesté tradicnim dikto-

10 Vzhledem k rozsahu dotazniku nebylo mozno sledovat zvlast organizacni formy, styly vyuky,
vyucovaci metody ¢i didaktické prostredky:.
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vanim latky do seSitu. Pfevahu vykladu pripustily témér tri ¢tvrtiny peda-
gogli shodné obou pohlavi. Jejich nazor se vSak lisil v otazce diktovani uciva
(tuto praxi priznavaji vétSinou muzi). Dnesni vysokoskolaci méli pri svém
studiu na stfedni Skole zkuSenost s naprostou dominanci vykladu (92 %),
hodnoty uvadéné jejich mladSimi spoluzaky jsou jen nepatrné niZsi.

Nase pani ucitelka nam diktovala, primo diktovala, vlastné to, co rikala, jsme
si museli slovo od slova zapisovat... U nds to bylo teda také tak. Ja jsem méla
déjepis na stredni Skole jenom dva roky, takZe u nds to bylo jako na zdkladni
skole, nadiktovat zdpisek, barevné podtrhnout nadpis. (studentky ucitelstvi
déjepisu, 21 a 22 let)

Pocitacova prezentace jako varianta obohacujici uciteltiv vyklad je samo-
zirejmosti pro zhruba 45 % pedagogti, ve vyuce se s ni setkalo témér 30 %
stredoskolaki, na rozdil od 17 % téch, kdo maturovali pfed nékolika lety.
Mladsi pedagogové v porovnani se svymi starSimi kolegy powerpointovou
prezentaci pouZivali vyznamneé Castéji (korelace mezi vékem a Cetnosti uziva-
ni mérena jako Kendallovo tau byla -0,130), nepriliS potéSitelnym zjiSténim
vSak je, Ze také pravé tato skupina respondenttli preferuje pouhé diktovani
do sesitu (korelace —0,193). Oproti tomu starsi pedagogové castéji uplatnuji
projektové vyucovani (korelace 0,185) a analyzu grafti a tabulek (korelace
0,214). Vsechny korelace byly statisticky vyznamné na pétiprocentni hladiné
spolehlivosti.

Samoziejmost diskusnich metod deklarovala témér polovina pedagogt,
avsSak ve vyuce se s nimi pravidelné setkavala pouze tfetina student(i. Témér
polovina vsak prijimala ucitelovu jednoznac¢nou verzi historickych udalosti
nadiktovanou do seSitu. Prezentace referatii studenty pak zaujala dalsi pozici
mezi frekventované vyuzZivanymi metodami, a to preferenci 30 % dnesSnich
stredoskolaki a 38 % pedagogii. Variantu Casto pro praci s pramennymi
materialy, konkrétné s texty, filmy a vizualnimi prameny, volilo uz jen
13-11 % respondentd.

Ve vétsSiné pripadil jsme zaznamenali nesoulad v odpovédich ucitelli a zakq,
nejvyraznéjsi u analyzy textovych a vizualnich prament. Ta je samoziejmosti
pro vice nez Ctvrtinu pedagogt, ale jen desetinu studentli. Podobné pétina
vyucCujicich uprednostnuje skupinové vyucovani, avSak ve Skole takovou
praxi zaznamenala sotva desetina zakd. Mentdlni mapa jako prostiedek
systemizace poznatkil je béZné vyuZivana - predevsim zasluhou ucitelek -
13% vyucujicich, a zkuSenost s ni z vyuky déjepisu ma stejné procento
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gymnazistli. Nepatrny posun smérem k aktivizujicim metodam doklada
skutecnost, Ze v poslednich tirech, ¢tyrech letech vzrostl pocet studenti, kteri
participovali na rtznych projektech. Dramatizace, didakticka hra, analyza
a tvorba grafii a tabulek, stejné jako oral history jsou béZnou zaleZitosti pro
sotva 3-4 % oslovenych.

Je proto logické, Ze u vyse jmenovanych metod volily tii ¢tvrtiny respondentt
moznost viibec (u oral history ,jen“ 65 %). Zminénad druha krajni varianta
odpovédi byla priznana zhruba polovinou respondentti i v ptipadé tvorby
myslenkovych map, projektového vyucovani a takeé prace s ikonickym textem.
Rezignaci na zajimavé produktivni ¢innosti s poslednim jmenovanym typem
pramene vSak pripustilo jen 13 % uciteldi, ¢astéji muzii neZ Zen. Podobnou
disproporci v odpovédich ucitelli a Zakii jsme zaznamenali i u polozky oral
history. Besedy s pamétnikem, ale také dalSi prilezitosti zaznamenavani
individualnich svédectvi o minulosti zlistavaji stranou pozornosti 32 %
vyucujicich. S nécim takovym se vSak ve Skolnim déjepise nesetkaly tri
¢tvrtiny zakd, pritom pravé oral history predstavuje specifickou metodu
uplatnujici princip learning by doing umoznujici rozvijet kliCové kompetence
zakt (Labischova & Gracova, 2008; Vanék, 2004; Vanék, Miicke, & Pelikanova,
2007).

Mezi edukacni média, ktera jen obCas nachazeji své misto ve vyuce déjepisu,
patiiv prvé radé film (72 %), dale textové a vizualni prameny (50 % a 43 %).
Skupinova prace a projektové vyucovani patii rovnéz mezi obc¢as praktikova-
né vyucovaci formy (52 % a 44 %). Vyucujici v podstaté mnohdy volili pravé
variantu obcas u aktivit, na néz nekladou velky diliraz, at uz ze setrvacnosti
u tradi¢niho stylu vyuky, anebo pro nedostatek Casu.

Jak vysvétlit znacné rozdily v odpovédich Zakl a uciteld? V prvé radé je
tieba pripomenout, Ze soubor respondentti obou kategorii vesmés pochazel
ze stejnych Skol. Nicméné odpovédi vyucujicich jsme ziskavali rovnéz
prostiednictvim Asociace ucitelii déjepisu (ASUD), pti prileZitosti specialnich
semindri, jichZ se vesmeés tcastni ti, kdo se systematicky vzdélavaji, a proto
se zcasti odchyluji od uzu béZného na vétSiné Skol. Disproporce ovSem
mohou plynout i ze snahy prezentovat se v co nejlepSim svétle. Proto starsi
respondenti na rozdil od Zaki volili radéji variantu obc¢as neZ viibec. Na druhé
strané studenti nedokaZou detailnéji zaznamenat, jak presné probihala
jejich vyuka déjepisu. Obcasné zarazeni nékterych dil¢ich ¢innosti jim mohlo
pripadat jako nedostatecné.
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3.7 Prdce s historickymi prameny

Rozvijeni historického mysSleni Zakli s dirazem na Kkritickou analyzu
ainterpretacihistorickych pramentiriizné proveniencepatriknejaktualnéjsim
trendiim v oborové didaktice déjepisu (Pandel & Schneider, 1999; Kratochvil,
2004; Labischova & Gracova, 2008; Gautschi, 2009; Gilinther-Arndt, 2010).
Zdlraznovano je predevSim rozvijeni kompetence c¢ist historicky ikonicky
text (Sauer, 2000; Gautschi, 2009). Proto byl vyzkum zaméren pravé na tento
aspekt déjepisného vyucCovani v soucasné praxi na zakladnich a strednich
Skolach.
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Obrazek 6. Prace s historickymi prameny (varianta casto)

Do vyctu bylo zahrnuto osm moznosti, které mély byt ocenény, obdobné
jako v predchozim pripadé, variantami casto, obcas nebo viibec. Nejcastéji se
v hodinach déjepisu pracuje s fotografiemi (21 %). Témér tiretina pedagogt
vyuzivaprednostnétohotoinformacnihozdrojepropoznaniminulosti.Aletaké
pétina Zaki pripustila, Ze fotografie casto hraly diileZitou roli pti prezentaci
déjepisného uciva. Formulace polozky nam neumoznila postihnout, v jaké
funkci jsou fotografie ve vyuce nasazovany. Mezi odpovéd'mi vsak naprosto
prevladaly odkazy na obCasné analyzy tohoto typu ikonického textu. Potvrdily
to dvé tretiny vyucujicich a vice neZ polovina jejich zak. Presto ¢tvrtina zaku
se ani v souCasné dobé neuci historickou fotografii analyzovat, tuto praxi
potvrdilo jen zanedbatelné procento vyucujicich (4 %). Fotografie tak plni ve
vyuce obvykle pouze ilustrativni funkci a prezentovana je mnohdy nepftilis
efektivné, jak popisuje svou zkuSenost jeden z vysokoskolskych studentt:
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No, kdyZ byly néjaké fotografie, tak to bylo prevazné z néjakych odbornych knih
a pan ucitel ndm to donesl. Bylo to teda na stiredni skole a vypadalo to tak, Ze
nejdriv tu knizku podrzel a rekl ndm néco o tom obrazku, treba kdyZ se jednalo
o pazourek, tak ndm k tomu néco mdlo rekl, a v podstaté neZ to doslo na konec,
tak uz vlastné ani nikdo nevédél, o co slo. (student ucitelstvi déjepisu, 21 let)
Dokumentarni film pokladaji ucitelé za vhodnéjsi a ziejmeé i vérohodnéjsi
formu pribliZeni historickych udalosti nez hrané filmy Ci serialy s historickou
tematikou (k vyuZiti hraného filmu bliZe Stépanek, 2011). Pétina z nich je
vyuziva v hodinach pravidelné, tti ¢tvrtiny pak piileZitostné. Zadny prostor
ve vyuce jim nevyhradi pouze 5 % pedagogi. Studujici historie méli pred
nékolika lety ponékud odliSnou zkuSenost, nebot’ se s filmovymi dokumenty
na stredni Skole frekventované setkavala asi desetina z nich, dvé tretiny
zazily obCasnou projekci, ¢tvrtina neucinila Zadnou zkuSenost s filmem jako
eduka¢nim médiem. DneSni stredoskolaci deklarovali podobnou situaci s tim,
Ze mirné vrostlo procento téch, kdo film ve vyuce sleduji casto, a naopak se
sniZil pocet studentd, ktefi se s filmovym médiem nesetkali viibec (20 %).
Historické filmy a seridly jsou nasazovany méné, navic mnohdy pouze
pro vyplnéni Casu napft. pred prazdninami Ci svatky bez hlubsi analyzy
a interpretace:

Vétsinou to bylo teda to zabiti casu, kdyZz ucitelka treba nebyla. (student
ucitelstvi déjepisu, 22 let)

Zatimco s pisemnymi prameny (k jejich analyze v déjepisném vyucovani
blize Pandel, 2000) se v déjepise pracuje bud pravidelné (tretina), nebo
prinejmensim prilezitostné (63 %), ostatni, predevSim vizuadlni média
dopadaji nesrovnatelné htite. Plakaty a karikatury jsou jako eduka¢ni média
samoziejmosti pro asi 8% pedagogli, prileZitostné s nimi pracuji zhruba
dvé tretiny, podstatné cCastéji Zeny. Karikatury pro tretinu a plakaty pro
pétinu vyucujicich nepredstavuji typ historického pramene hodny jakékoliv
pozornosti. Absence metodickych stranek, obvyklych v ucebnicich naSich
sousedi, bezesporu sehrava negativni roli.

S krasnou literaturou se v déjepise dnesni stifedoskolaci vesmés nesetkavaji
vibec (53-61 %) nebo jen ziidka (35-39 %). Pravidelné se s beletrii v déjepi-
se pracuje na minimu Skol (4-8 %). Lepsi zkuSenost v tomto pripadé prekva-
pivé ucinili Zaci odborného zaméreni. Hodnoty uvadéné uciteli jsou podobné,
avSak v obraceném pomeéru obcas (60 %) a viibec (29 %). Vyrazné Castéji
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krasnou literaturu jako pramen akceptuji ucitelky (v 13 % casto). Zde je moz-
no poukazat na vztah k druhé aprobaci: pedagogové s aprobaci cesky jazyk
se v preferenci analyzovanych prameni v ramci déjepisu nelisi od ostatnich
vyucujicich, ovSem s jedinou vyjimkou pravé u krasné literatury. Vyucujici
aprobovani v ¢eském jazyce analyzuji v hodinach déjepisu beletrii statisticky
vyznamneé Castéji (prokazano testem dobré shody, p-value 0,043).

Je nutno doplnit, Ze kreativnéjsi ucitelé s druhou aprobaci Cesky jazyk
se pokouSeji o propojeni svého aprobacniho predmétu také ve vyuzivani
narativu, kuptikladu ve spojeni s rodinnou historii:

ProtoZe vétsinu trid, které mdm na Cestinu, mdm i na déjepis, tak od prvdku
pripravujeme spolecné semindrni prdce, kde viastné vyuzivam to, co oni zjisti
z rodinné historie, ve zpracovdni potom ddl, smérem vlastné k vystuptim
z Ceského jazyka, bud’ k charakteristice, nebo k vypravovdni, ve vyssich
rocnicich k eseji, ta motivace je v té prdci s tou rodinou historii, ale tematicky
s tim pracujeme kazdy rok jinak. (gymnazidlni ucitelka, 45 let)

Rovnéz pro frekvenci vyuziti internetu pro potreby vyuky déjepisu plati, Ze
polovina stiedoskolaki tuto praxi nepotvrdila, 40 % pripustilo prileZitostné
vyuzivani. S timto informacnim zdrojem viibec nepocita tietina vyucujicich,
55 % ho pak akceptuje alespon obcas. V pravidelném kontaktu s historickymi
poznatky na internetu je 13 % ucitel( a asi desetina zakd SS.

JiZ dlouhodobym trendem ve vyuce dé€jepisu, obdobné jako v zemich naSich
sousedi, ktefi maji podobnou koncepci skolniho déjepisu, ale rovnéz v ostat-
nich zemich Evropské unie, je akcentovani moderni historie (Stradling, 2004a;
Hudecova, 2007; Hudecova & Labischova, 2009). Problém v napliovani
tohoto zadméru spociva v chronologickém vykladu minulosti. UCitelé mnohdy
vénuji radu hodin prezentaci starsi historie a pak se jim nedari dovést latku
do soucasnosti. TrebaZe na tento problém uz pred radou let upozoriovala
Ceska $kolni inspekce, stale jesté existuji $koly, kde vyuka déjepisu opomiji
usek posledniho ptlstoleti. Nékteri vyucujici hledaji nahradni resSeni v tom,
Ze kurz nejnovéjsi historie zaradi do historického seminare. Ten ovSem
nenavstévuji vSichni Zaci, a tak rada z nich je ochuzena o témata, ktera jsou
pro jejich orientaci obzvlasté dilezita a ktera mohou byt i atraktivni, nebot’
pri jejich prezentaci lze vyuZivat mnoZstvi rliznych informacnich kanald.
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3.8 Akcentace problematiky nejnovéjsich déjin

Jak tedy vypada situace na pocatku druhé dekady 21. stoleti? Dotazovali jsme
se dvou kategorii respondentt, a sice vyucujicich a studujicich historie, kteri
nam sdélili svou zkusSenost z doby svych stiedoskolskych studii, ukoncenych
pred tremi, ¢tyrmilety. Odd€lené jsme pritom zjiStovali akcentovani casovych
useki ceskych a obecnych déjin. K ¢emu se ,,priznali“ testovani pedagogové?
Z prizkumu vyplynulo, Ze soucasnosti kon¢i vyuku Ceskych déjin 40 %
uditeld, a to predevsim Zeny vykonavajici tuto profesi (30 % muzt). Uplny
vyklad obecnych déjin pak uslySi v ramci stfedoSkolské pripravy od svych
vyucujicich, tentokrat shodné obou pohlavi, 45 % studentii. Tretina pedagogti
to ,stihne“ k rozdéleni Ceskoslovenska. ProtoZe toto datum nepredstavuje
meznik pro obecné déjiny, sloucili jsme v tomto pripadé respondenty
odkazujici na roky 1993 a 1989. Jde o 41 %, proto miZeme konstatovat,
Ze vétSina zaki je seznamena se svétovym dénim do konce studené valky,
piipadné i v letech nasledujicich (dohromady 86 %). 16 % uciteli dobere
rovnéz ucivo Ceskych déjin po sametovou revoluci, coZ v souctu znamena
90 % Zakl poucenych o na$i nedavné minulosti. Déjepisnou vyuku vSak
uzavira 5 % ucitelek rokem 1968 a dalSich 5 % padesatymi léty ¢i koncem
druhé svétové valky. Muzi jsou vétsimi ,hiisniky“, kdyz 5 % z nich priznalo, Ze
konci vyklad Ceskych déjin padesatymi léty, a dalSich 5 % koncem ¢i dokonce
pocatkem nacistické okupace.

V zaméreni na moderni déjiny po roce 1945 se jednotlivé vékové skupiny
uCitel priliS neliSi. Star$i pedagogové konc¢i vyklad ceskych déjin
umodernéjsich témat (korelace mérend jako Kendallovo taubyla 0,117, jedna
se o0 pomérné slaby vztah, aCkoli statisticky vyznamny), u vykladu obecnych
déjin jednotlivé vékové skupiny nevykazuji prilis velky rozdil.

Méné priznivé vypada situace z pohledu vyucovanych. Desetina dnesnich
vysokoskolakd byla na stfedni Skole poucena o obecné i Ceské historii
jen do roku 1939. Tretina z nich si vyslechla jeSté vyklad druhé svétové
valky, pétina i pomérl za nacistické okupace. Polovina respondenti z rad
studentli se seznamila se sametovou revoluci a castecné i s dénim po
rozdéleni spolecného statu. Pomeéry po rozpadu sovétského bloku byly
prred ¢tyimi, péti lety prezentovany asi 38 % stiredoSkolakt. 60. 1éta se stala
meznikem vykladu cCeskych i svétovych déjin v 8 %. Padesatymi léty koncil
castéji kurz o Ceské minulosti (11 %) nez obecnych déjin (8 %). Pokud lze
pokladat uvadéné udaje za vérohodné, pak s odstupem nékolika let doSlo
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k vyraznému posunu. Minimalné k roku 1989 dovadéla drive vyklad sotva
polovina vyucujicich,'* dnes je to témér 90 %. Vysledky nejsou zkresleny
ani nahrazovanim chybéjicich hodin v historickém seminari, nebot na tuto
vyucovaci formu jsme se dotazovali zvlast.

3.9 Naplriovdni aktudlnich trendti ve vyuce déjepisu z hlediska tematické
perspektivy

Prostor pro regionalni, interkulturni a doposud opomijena témata jsme
zjiStovali prostrednictvim dvou poloZek. Prvni z nich byla pritom urcena cty-
Fem skupinam respondentt, a to stiredoskolakiim vSeobecného i odborného
zameéreni, studujicim historie a pedagogiim. Dotazovani méli prostrednic-
tvim $kaly tff moZnosti uvést, kolik pozornosti vénuji ve vyuce jednotlivym
z dvandcti nabizenych témat. Slo o takova témata, na ktera nebyla - s vyjim-
kou nejnovéjsich ucebnic - v tomto zakladnim eduka¢nim médiu uprena
dostatecna pozornost. Co se tedy i pri zminéném handicapu Zaci v hodinach
déjepisu v tomto sméru dovidaji?

60%
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40% ----ooeeeeeee gg —————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————
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Obrdzek 7. Akcentace témat ve vyuce déjepisu (varianta casto)

Pro ucitele nesporné nejatraktivnéjSim tématem jsou déjiny zZidovského
naroda ¢i zidovského etnika zijictho na nasem uzemi. Témér polovina z nich
jim totiZ vyhrazuje hodné prostoru. Tento nazor potvrdili jak ti, kdo jsou

' Obdobna zjisténi, jaka vyplynula z dat ziskanych od studentd, prinesl diivéjsi Vyzkum
aktudlIni podoby vyuky déjepisu na ZS a SS. Tietina zaki vyslechla jako posledni téma uéivo
o sametové revoluci a rozpadu tzv. vychodniho bloku, osmina byla poucena i o ndsledném
vyvoji (Gracova, 2008b).
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v soucasné dobé ve Skolnich lavicich, avSak i ti, kdo je nedavno opustili
(27-28 %). Hodnocenim obou Kkategorii stiedoskoldkii se nenaplnil nas
predpoklad, Ze vyssi hodinové dotaci bude také odpovidat patri¢ny prostor
ve vyuce. Udaje respondentdi zfejmé vychazely z konkrétni situace na
jednotlivych Skolach, pripadné byly ocenénim urcitého vyucujiciho. Celkové
vSak plati, Ze vice neZ polovina oslovenych ma pocit, Ze to, co se ve Skole
dovédi o osudech Zidovského etnika na nasem tzemi, ptipadné o Zidech
obecné, neni dostacujici. Naprostd nespokojenost v tomto sméru dosahla
hodnoty 18 %.

Dalsi interkulturni témata vychazela z posouzeni respondentii podstatné
hiife. Snizovanim procent odkazii na moznost hodné se zvySovala procen-
ta u varianty viibec. Kulturou némecké mensiny na naSem uzemi se pied-
nostné zabyva zhruba desetina ucitelli, naproti tomu asi 30 % z nich se ve
Skolnim déjepise tematiky ani nedotkne. Nazor mladsich byl v tomto ohledu
Cujicich pripustily ob¢asné odkazy na kulturni velikany némeckého piivodu,
spjaté svymi osudy s ¢eskym prostredim. Medidlné akcentovana problema-
tika souziti s romskou komunitou nema patri¢cnou odezvu ve Skolni vyuce
déjepisu, alespon tak usoudila dotazovana studujici mladez (jen 6 % pozitiv-
nich odpovédi). Vyrazné diference vyplynuly z volby varianty viibec a mdlo.
Zatimco zhruba 60 % studujicich uvedlo, Ze se v hodinach déjepisu romsky-
mi déjinami viibec nezabyvali, a asi 35 % z nich pripustilo ob¢asné zminky,
ucitelé volili obracené preference (30 % viibec, 62 % malo). O Polacich na
Tésinsku se na ostatnich tzemich CR nevi nic (64 %), tfetina responden-
tl je s problematikou konfrontovana spise vyjimec¢né. Dikladné pojednani
priznalo 6 % dotazovanych, pravdépodobné pravé z regionu TéSinska. Lze
pouze spekulovat, zda relativné pokojné souZiti nevyvolava potiebu etnikum
vyrazné pripominat.

Jednim z cili naSeho Setfeni byla snaha upozornit rovnéz na dlouhodobé
opomijena témata z historie skupin, nepokladanych drive za hodné samo-
statné pozornosti ve Skolni vyuce (bliZe Dehne, 2007; Marz, 2010; Labischo-
va & Gracova, 2012). Zenska problematika byla zahrnuta do tfi nabizenych
okruht. Zjistovali jsme miru zainteresovanosti postavenim Zen v minulosti,
bojem za prava Zen a vyznamnymi Zenskymi osobnostmi. Ucitelé svym své-
Fenclim nejcastéji pripominaji jak vyznamné Zeny, tak svizelné postaveni Zen
v minulosti (20 %), 14-16 % mladSich respondentii také priznalo, Ze tak ¢ini
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intenzivné. Caste¢nou informovanost pripustily témér dvé tfetiny tazanych
stredoskolaki, vice nez pétina z nich popiela, Ze by se vtomto sméru v déje-
pise néco dovédéla. O néco mensi je zaujeti tématem boje za prava Zen. Dese-
tina ucitell akcentuje i tuto otazku, 70 % na ni jen obc¢as odkazuje a ostatni ji
ponechavaji stranou. Nazor zaki se lisil hodnotami varianty mdlo (55-58 %)
a vitbec (30-37 %). Zatimco historie Zen uZ nalezla své misto nejen v histo-
riografii, ale i ve Skolni vyuce déjepisu, nelze totéz tvrdit o historii détstvi.
Problematika ziistava i nadale zcela na okraji zajmu pedagogti (63 %), byt by
jeji zarazeni mohlo plnit vyraznou motivac¢ni funkci. 30 % uciteli se ji dotkne
prileZitostné, o systematicnosti pojednani lze hovorit zcela vyjimecné (7 %).
Reakce mladSich respondentii byla v tomto piipadé jeSté skeptictéjsi, témér
80 % z nich si o historii détstvi nic nevyslechlo, pétina se pak upamatovala
alespon na sporadické zminky.

Obdobna je situace s historii vlastni rodiny. Témér polovina vyucujicich moti-
vuje sveé svérence odkazy na rodinnou reflexi historickych udalosti, polovina
této prileZitosti nevyuziva viibec. Hodnoty ziskané z odpovédi stiredoskolaki
dokumentuji z 80 % absenci tematiky a jen 20 % obcasné vyuZivani indivi-
dualnich svédectvi o minulosti. Rodinna historie je nej¢ast€ji vyuzivana jako
,vstup” do svéta minulosti v pocatcich déjepisné vyuky:

Ackoliv v zari by se mély déti v téch svych deseti letech v primé hned ponorit
do pravéku, tak s inspiraci treba ucebnice Viliama Kratochvila Denik pdtraca
se minimdlné ten prvni mésic vénujeme tomu, Ze k déjindm pristupujeme skrz
rodinnou historii. Pak pomalinku, pomalinku v uvozovkdch zacindme s néjakou
teorii a zahajujeme ten pravek tedy nekdy v rijnu. Je to skvélé, protoZe déti jsou
najednou vtaZeny do toho, Ze tam vidi lidicky, které znaji. Babicka, prababicka...
Se soucasnou primou jsme se dostali k uZasnym vécem, Ze pradédecek byl
vlastné clovék, ktery vedl rumburskou vzpouru, takZe najednou to dité si to
muselo prosté spojit. (gymnazidlni pedagog, 38 let)

Respondent odkazuje na praci Kratochvila (2004) doporucujiciho otevrit
Skolni historickou edukaci tzv. malou historii tvorenou déjinami vlastni
rodiny, jeZ by se méla stat jakousi déjepisnou propedeutikou. Tento slovensky
priklad je velmi pozitivné prijiman odbornou verejnosti (Labischova
& Gracova, 2008) i uciteli z praxe rovnéZ v Ceském prostredi a mél by najit
odraz také v pripravované revizi ramcovych vzdélavacich program.
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Dalsi téma, historie kaZdodennosti, uZ pomalu pronikda do Skolni vyuky
déjepisu, a to jak zasluhou nejnovéjsich ucebnic, tak specialnich prirucek
urcenych pedagogliim (Charvat, 2002; Petranova, 2006; Vosahlikova, 2009;
Vavtincova, 2010). VétSina uciteli je pravdépodobné vyuZiva, kdyz se proble-
matice vénuje systematicky (45 %) nebo prileZitostné (42 %). Zaci se s his-
torii vSedniho dne setkavaji méné Casto, ¢tvrtina pravidelné a 47 % alespon
obcas.

Déjiny sportu patfi jisté k tématlim velmi atraktivnim a mnohdy sportovni
utkani se v totalitnich reZimech stavala prileZitosti pro neprimy politicky
protest. Presto tato oblast zlistava na okraji zajmu pedagogii. 43 % z nich ji
zcela opomiji, 52 % nékteré momenty ze sportovni historie zminuje alespon
prileZitostné. Vice nez 60 % studentii nezaznamenalo ve Skole v tomto sméru
Zadnou informaci, 36 % jen vyjimecné.

Historie regionu je uz samoziejmou soucasti déjepisné vyuky, zahrnuje téma-
ta, kterd mohou byt zpracovavana formou seminarnich praci gymnazistq, ale
také v ramci studentské védecké Cinnosti. 42 % vyucujicich regionalni histo-
rii zarazuje zcela pravidelné, vice neZ polovina prileZitostné (55 %), jen mini-
malni procento (3 %) nedoceniuje motivacni funkci témat mapujicich osudy
lidi, jejichz Zivot byl spjat s mistem bydliSté mladych lidi a ktera dokumentuji
promény Zivota primych predkii dneSnich studentd. Hodnoty preferenci ze
strany pedagogt jsou nejvyssi (42 %), v tomto pripadé dvojnasobné. Shoduji
se viak v mife prileZitostného pojednavani problematiky. Ctvrtina gymna-
zistd a 31 % stiredoSkolakl odborného zaméreni se s regionalni tematikou
nesetkalo ve Skole viibec.

Ucitelé méli za ukol jesté blize specifikovat, kterym strankdm regionalni
historie vénuji v déjepise pozornost. V tomto kontextu nas zajimalo, jak
intenzivné reflektuji historii vztahti se sousednim narodem ¢i statem. Celkové
prevazovala odpovéd hodné (56 %). Velmi rozdilny je regionalni pristup
k tematice historie drive pocetné zastoupenych minorit. Celkové Ctvrtina
vyucujicich priznala, Ze je to aktualni téma, jemuz je treba vyhradit adekvatni
pozornost, 58 % z nich se zase domniva, Ze jen obcasné zminky postaci.
Problematice se vyhyba 16 % ucitelli. Zato na klicové udalosti regionu je
koncentrovdna podstatné vétSi pozornost. VétSina pedagogii jimi proklada
vyuku déjepisu systematicky (56 %), 38 % jen prilezitostné. Zbyvajici
procento téch, kdo tematice neprikladaji Zddny vyznam, je malé (7 %).
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3.10 Komparace s vysledky obdobného némeckého vyzkumu

Pokusime se nyni nékteré aspekty Skolni vyuky déjepisu na ¢eskych Skolach
porovnat s praxi v SRN. Poslouzi nam k tomu vysledky empirického Setreni
Sauera (2006), realizovaného u studujicich historie dvou némeckych univer-
zit. PovSimneme si pouze téch polozek, které zahrnovaly obdobné stranky
déjepisné vyuky.

Rovnéz némecky vyzkum sledoval Zaky preferovanou tematickou a chrono-
logickou perspektivu, jakoZz i ve vyuce akcentovana témata. Némecti vysoko-
Skolaci se nejvice zajimaji o historii kaZdodennosti, kulturni déjiny a déjiny
mentalit, pomérné casto odkazovali i na politické d€jiny. Nejmensi pozornost
vénuji poznani vyvoje Zivotniho prostredi, vojenské historii a prekvapivé
i genderové tematice. Studujici historie obou zemi se tedy shoduji ve svych
preferencich s vyjimkou déjin mentalit. Ani CeSti vysokoskolaci nejsou totiz
prilis fascinovani vojenskou historii.

Co se tyCe chronologické perspektivy, pak némecti studenti priznali nejvétsi
zajem o moderni déjiny, nejmensi o pravek. Obliba jednotlivych historickych
etap u nich méla sestupnou tendenci smérem do minulosti. V tomto ohledu
se CeSti studujici historie vyrazné odliSuji. Nejvétsimu zajmu se u nich tési
stiredovek a staroveék, z témat nejnovéjSich déjin vyrazné pouze usek druhé
svétové valky. Historie 19. stoleti, kterd pro némecké studenty predstavuje
dalsi preferované historické obdobi, nachazi jen minimalni oblibu u ¢eskych
vysokoskolakl. Problematika nacistické okupace a druhé svétové valky
v Ceském prostredi a nacismu, treti riSe a valky v némeckém je shodné
akcentovana ve vyuce déjepisu.

Vétsi diference v odpovédich némeckych a ¢eskych respondentti zjistime ve
vyuziti nékterych metod a vyucovacich forem. Nad vykladem ucitele, ktery
dominoval u tfi ¢tvrtin tazanych, prevladaly metody diskusni. Zcela zasadni
je rozdil ve frekvenci zarazovani samostatné prace, praktikovani parového
a skupinového vyucovani (67-70 %). Projektové vyucCovani uz hraje mensi
roli (36 %), a to vzhledem k presahu obvyklé organizace prace a je také
némeckymi uciteli nahliZeno jako finan¢né naro¢né. Riizné typy her, tydenni
vyukovy plan nebo skupinové puzzle jsou i zde nasazovany jen zridka.

4 Zavér
Ceské vyzkumy se doposud soustiedovaly na nékteré diléi problémy,
v nichz dosahly jistych vysledki, fada jinych zahrani¢nich podnét hodnych
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nasledovani nemohla byt jak z kapacitnich, tak predevSim ekonomickych
diivodd doposud realizovana. Navic empiricka Setfeni maji smysl tehdy, jsou-
li provadéna longitudinalné. Predpokladem vyznamného posunu v poznani
vysledkl historické edukace je zapojeni studujicich ucitelstvi i uciteli do
vyzkumi, nebot’ jako experti predstavuji jisty indikator historické kultury
(Borries, 2007). Jde o jejich vyuziti nejen jako respondentt, ale predevsim
jako jejich organizatori. Rada absolventi studia ucitelstvi dé&jepisu se
s metodikou empirickych Setreni sezndmila v priibéhu svého studia a jisté
by pri vytvoreni odpovidajicich podminek méla zajem ve vyzkumné praci
pokracovat. Témat, kterd se pro dalsi priizkumy nabizeji, je cela fada. Je
ziejmé, Ze mozZnosti didaktiky déjepisu v tomto sméru nebyly zdaleka
vycCerpany.
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Current theory and practice of history education
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Abstract: The study presents selected findings of mixed research on historical
consciousness and the current state of history education in 2011, concerning the
relationship between the most current theoretical knowledge of history didactics and
the current history teaching in Czech secondary schools. The focus is on the preference
and emphasis of thematic, geographical, and chronological perspectives on history,
the prevailing methods of content presentation in history teaching, and methods of
teaching with historical sources. The authors refer to empirical experience abroad
and the research results are being compared with the results of previous studies,
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Keywords: history didactics, history education theory, research in history education,
historical consciousness



