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Empiricky vyzkum vzdélavani: vystaci nase
stavajici pristupy zitra?!

Manfred Prenzel

Susanne Klatten-Stiftungslehrstuhl fiir Empirische Bildungsforschung, Technische Universitat
Miinchen

Abstrakt: Empiricky vyzkum vzdélavani jakoZto relativné mlada oblast vyzkumu se
znacné rozvinul. Divéryhodnost jeho poznatki je zaloZena na disledném vyuzivani
naroc¢nych vyzkumnych metod. Jeho zjisténi jsou sledovana a diskutovana i mimo
uzkou védeckou komunitu a zohlediiovana pri rozhodovani ve vzdélavaci politice
i v kaZzdodenni praxi. Empiricky vyzkum vzdélavani musi samoziejmé i nadale
sledovat tuto cestu a musi zlstat vérny ndrokiim na Kritické ovérovani teorie
v realité. Cas od ¢asu je viak tieba poloZit si otazku, zda vyzkumny program jesté
odpovida soucasnym potrebam a jak by mél empiricky vyzkum vzdélavani vypadat
v budoucnosti. O to jde v tomto textu, ktery lze ¢ist mj. jako primluvu za Sirsi vyuZzivani
rozmanitych vyzkumnych metod, vCetné smiSenych. Po kratkém ohlédnuti se za
uspéchy empirického vyzkumu vzdélavani, za jeho financovanim a za oc¢ekavanimi,
ktera jsou s nim spojena, budeme sledovat otdzku, pomoci jakych vyzkumnych
piistupli a metod Ize ziskat védéni popisné, védéni vysvétlujici a védéni pro zménu.
Zv1astni pozornost bude vénovana vyznamu védéni o cilech.

Klicova slova: vyzkum vzdélavani, vzdélavaci politika, smiSend metodologie, védéni
popisné, vysvétlujici védéni, védéni pro zménu, védéni o cilech, TIMSS, PISA

1 Uspéchy empirického vyzkumu vzdélavani

Jesté pred patnacti lety se zdal byt pedagogicky svét v Némecku v poradku.
Obcas si nékdo posteskl nad skolami, ale celkové nebylo pochyb o kvalité
némeckého vzdélavaciho systému. Ani pedagogika jakoZto védni disciplina
si otazky po kvalité nekladla. AZ byla v roce 1995 takika bez povSimnuti pro-
vedena vyzkumna studie (TIMSS)? ktera na reprezentativnim vzorku zakt
vyuzila pozorovani, testli a dotazniki, aby prinesla solidni doklady o kvali-
té vysledkid na konci nizsiho a vysSiho sekundarniho vzdélavani. O dva roky

1 Studie byla ptivodné uverejnéna pod nazvem: Prenzel, M. (2012). Empirische Bildungsfor-
schung morgen: Reichen unsere bisherigen Forschungsansitze aus? In M. Glaser-Zikuda,
T. Seidel, C. Rohlfs, A. Groschner, & S. Ziegelbauer (Eds.), Mixed methods in der empirischen
Bildungsforschung (s. 273-285). Miinster: Waxmann. Z némciny preloZzil Mgr. Miroslav Janik,
preklad byl lektorovan redakci PedOr.
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pozdéji vzbudila tato studie velky zajem a vytrhla verejnost i predstavitele
vzdeélavaci politiky ze spanku (Baumert et al., 1997). Pravdépodobné tomu
napomohlo i oznaceni Max-Planckova institutu pro vyzkum vzdélavdni, kde
vznikly nejdtlezitéjSi publikace ke studii TIMSS, které u laické i odborné
verejnosti evokuji predstavu o tom, jak empiricky vyzkum vzdélavani fun-
guje a o co usiluje. Diky studii TIMSS nabyl empiricky vyzkum vzdélavani
v Némecku na vyznamu. Diskuse o studii ptipravila piidu pro Kostnické roz-
hodnuti (Konstanzer Beschluss) Stdlé konference ministri skolstvi v zemich
Spolkové republiky Némecko (KMK) i pro dal$i mezinarodni a narodni srov-
navaci studie. Studie PISA® v roce 2000 ukazala, Ze situace je jesté vice pro-
blematicka a Ze Spatné vysledky se neomezuji pouze na matematiku a pfri-
rodni védy (Baumert et al., 2001), ale maji dalSi zavazné souvislosti. Ze zjis-
téni vztahujicich se k irovni kompetenci, ke vztahu mezi ptivodem a ucasti
zakl na vzdélavani a vykonem, k regionalnim disparitdm, ke kompozitnim
efektlim apod. bylo patrné, jak Siroké je spektrum dil¢ich otazek a metodic-
kych pristupii empirického vyzkumu vzdélavani. Ten tim ukazal sviij védecky
potencial a bylo evidentni, Ze resi spolecensky relevantni otazky.

Velkou pozornost ziskal empiricky vyzkum vzdélavani diky tomu, Ze se mu
podarilo identifikovat a popsat problémy v némeckém Skolstvi. Pro uspéch
byla rozhodujici intenzivni spoluprace mezioborovych skupin védci, kteri
pracovali na rtznych studiich (napt. TIMSS, PISA) s vyuzitim obdobnych
metod a s potrebnym védeckym odstupem a seri6znosti, a kromé toho
dokazali srozumitelné prezentovat vysledky své prace.

Zjisténi ze srovnavacich studii samozrejmé vedla k dalsim otazkam vztahu-
jicim se napriklad k pri¢inam a opatienim, k vyznamu riiznych faktort a ke
koncepcim, které se na zakladé osobnich zkuSenosti ¢i presvédceni mohou
jevit jako uspésné. Mnoho otazek se dodnes nepodarilo uspokojivé zod-
povédét. Jak v euforii, tak v politické nouzi je totiZ mnohdy ptehliZeno, Ze
empiricky vyzkum vzdélavani je normalni véda s obvyklymi nedostatky. Pro
empiricky vyzkum vzdélavani mohou byt nerealistickd o¢ekavani dokonce
nebezpeclna - nikdy by nemél slibovat vice, neZ je schopen splnit. A musi
dodrZet to, co je pro néj definujici, tj. Ze bude produkovat solidni a vyznamné
poznatky. S ohledem na vyzkum vzdélavani v budoucnu plati, Ze by se mél
pokouSet zohlednovat horizont o¢ekavani vzdélavaci politiky a v predstihu
by mél identifikovat a komunikovat relevantni otazky a problémy.

3 Programme for International Student Assessment
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Je potésujici, Ze zpravy z poslednich mezinarodné srovnavacich studii
ukazuji na zna¢né pokroky némeckych skol. Zlepseni, které bylo pozorovano
ve studii PISA 2006 (Prenzel et al., 2007) napriklad v rovni kompetenci,
v poméru Zakil slabych z hlediska vykonu, ve vazbé socidlniho a etnického
zazemi, bylo potvrzeno i ve studii PISA 2009 (Klieme et al., 2010) - takZe lze
hovorit o trendu. Z bilance po jednom desetileti vyplyva, Ze némecky skolsky
systém si jako Zadny jiny vzal ze srovnavacich studii ponauceni a zlepsil své
vysledky.

Poznatky o slabinach byly v Némecku od pocatku brany velmi vazné, coZ se
promitlo do smérovani ke kvalité. Za ucelem zajisténi kvality bylo vyuzito
riznych opatieni, z nichz mnoha se zakladala na instrumentariu empirického
vyzkumu. Jako priklad mohou poslouzit kompetencnimi modely fundované
vzdélavaci standardy charakterizované ve formé uloh, testové postupy
podavajici informace o stavu vykonu, rizné koncepce evaluace a dalsi. Za
doklad akceptace a tiinnosti empirického vyzkumu vzdélavanilze povazovat
Castéjsi vyuzivani empirickych védeckych postupll pri zajistovani kvality
v oblasti vzdélavani. Pfesto musi empiricky vyzkum vzdélavani dal usilovat
o uznani a docenéni.

V této souvislosti stoji za zamySleni, zda a popf. jak se zméni zajem
o empiricky vyzkum vzdélavani, jestliZe nas v budoucnu srovnavaci studie
budou informovat spiSe o pokrocich neZ o problémech. Zvyrazni se politicky
zajem o monitoring ve vzdélavani, bude-li vyzkum informovat o tspésich?
NemdiizZe se stat, ze zajem veiejnosti polevi, nebudou-li na pofadu dne Spatné
zpravy? Jaka bude za takovych okolnosti poptavka po empiricky fundovanych
vysvétlenich a inovativnich koncepcich? Bude jesté zapotrebi empirického
vyzkumu, bude-li se oblast vzdélavani zdat jiZ ,uzdravena“? Nebo jsou jiZ
vSichni presvédcCeni o tom, Ze pravé empiricky vyzkum vzdélavani ukaze, jak
posunout tzv. spolecnost védéni kupredu? Ziska zde pak empiricky vyzkum
vzdélavani klicové postaveni?

2 Perspektivy podpory

Zjisténi z prvniho kola mezinarodné srovnavaci studie PISA a ze studie
TIMSS prinesla nejen vystrizlivéni, ale i dalSi otazky, které aktivizovaly
vyzkum a zajistily mu prisun financi. Komise spolkii a zemi pro pldnovdni
vzdeélavdani a podporu vyzkumu (BLK) iniciovala nékolik modelovych pro-
gramt, které teSily relevantni problémy primo ve spolupraci se Skolami
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(napft. kvalitu matematicko-prirodovédného vzdélavani nebo podporu déti
migrantii). Mezindrodné srovnavaci studie zamérené na primarni a sekun-
darni vzdélavani byly za podpory Stdlé konference ministri Skolstvi v zemich
Spolkové republiky Némecko (KMK) obohaceny o dopliiujici a rozsitujici Set-
feni (napft. follow-up) a bylo umozZnéno provést nadvybér (viz napr. Bos et
al., 2005; Prenzel et al., 2006). Vyzkumné programy Némecké spolecnosti pro
vyzkum (DFGQG) se zacaly zabyvat fundamentalnimi otazkami, které vyplynuly
ze srovnavacich studii (Klieme, Leutner, & Kenk, 2010; Prenzel, 2007). DFG
nasledné odstartovala iniciativu smérujici k podpore empirického vyzkumu
vzdélavani (srov. Mandl & Kopp, 2005). Vysledkem byly infrastrukturné kon-
cipované vyzkumneé skupiny v Bambergu, Duisburg-Essenu a Tiibingenu.

Spolkové ministerstvo pro vzdéldni a vyzkum (BMBF) predlozilo ramcovy
program na podporu empirického vyzkumu vzdélavani v fradech miliént eur
a zavazalo se k podpore Ndrodniho vzdéldavaciho panelu (NEPS) pod patro-
natem DFG. V roce 2004 zaloZily némecké spolkové zemé Institut pro rozvoj
kvality ve vzdeéldvani (1QB). O Sest let pozdéji bylo spolkem zemi instituciona-
lizovano Centrum pro mezindrodni srovndvaci studie ve vzdéldvani, ve kterém
spolupracuji Némecky institut pedagogického vyzkumu (DIPF), Leibniz-Insti-
tut pro didaktiku prirodnich véd a matematiky (IPN) a School of Education
TUM (v uzké vazbé na IQB). Vedle prostredkii pro vyzkumné programy na
téchto institucich byly vypsany dal$i moZnosti usilovat o finan¢ni prostiedky
pro vyzkum. Také programy podporované Spolkovym ministerstvem pro vzdé-
ldvani a vyzkum (BMBF) a Spolkovym ministerstvem prdce a socidlnich véci
(BMAS), jako je Programme for the International Assessment of Adult Com-
petencies (PIAAC) jsou dokladem o situaci empirického vyzkumu vzdélavani
v Némecku.

Uvedeny vycet, ktery zdaleka neni Uplny, podtrhuje uspéch empirického
vyzkumu vzdélavani a vytvari dojem ,boomu”“ této oblasti*. Na vSechny
programy jsou kladena vysoka ocekavani ohledné vysledku a poznatkii, které
ma vyzkum v pristich letech prinést. Empiricky vyzkum vzdélavani musi
predevsim ukazat, Ze znacné rozvinuty design longitudinalnich, panelovych
a intervencnich studii mizZe - oproti srovnavacim studiim - prinést Sirsi
vysvétleni a vyustit v ndvrhy na opatieni. Rozhodujici bude, zda se poznatky
empirického vyzkumu vzdélavani ukazou jako uziteCné pro porozuméni

vvvvv

* Poznamka prekladatele: V Cestiné je podobny piehled k dispozici v kapitole Empiricky
vyzkum Skolniho vzdéldvani v Némecku: soucasny stav, strategické zamery, projekty (JeZkova,
von Kopp, & Janik, 2008, s. 140-156).
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problémim a pro jejich feSeni v oblasti vzdélavani. Je treba jesté zminit,
ze i pres mnoZstvi vyzkumnych programli a podpurnych iniciativ jsou
urcité oblasti vzdélavaciho systému osvétleny jen castecné. Presto jejich
vyznam (i v porovnani se Skolou) nemiiZe byt povaZzovan za maly. Plati to
napt. pro oblast raného a predSkolniho vzdélavani, profesniho vzdélavani,
vysokoSkolského vzdélavani a tyka se i dlouhého casového obdobi, do néhoz
spada i vzdélavani dospélych. Vyzkum v téchto ohledech stoji pred velkymi
vyzvami.

3 Ocekavani a pozadavky

Drive, neZ pristoupime k pojednani o o¢ekavanich a poZadavcich, které byly
na adresu empirického vyzkumu vzdélavani v minulosti kladeny, zastavme
se u jeho predmeétu a cile (srov. Prenzel, 2005). Empiricky vyzkum vzdélavani
predstavuje védeckou oblast (stejné jako napr. vyzkum klimatu nebo vyzkum
moie) zpracovavanou riaznymi disciplinami. K empirickému vyzkumu vzdé-
lavani prispivaji védy o vychove, oborové didaktiky, psychologie, sociologie,
ale také ekonomie. Predmétem empirického vyzkumu vzdélavani jsou pred-
poklady, procesy, vysledky, ale také cile vzdélavani napri¢ celym Zivotem,
a to nejen na individualni rovinég, ale také v institucionalnim a spolecenském
kontextu. V centru pozornosti vyzkumu stoji predevsim vztahy (napt. mezi
predpoklady a procesy, procesy a vysledky, Casové relace v Zivotni biografii,
vztahy mezi institucionalnimi kontexty a situacemi atd.).

Uloha empirického vyzkumu vzdélavani spoéiva ve zprostiedkovani empi-
ricky podloZeného védéni napt. o predpokladech, procesech a kontextech
a o vztazich mezi nimi. Toto védéni mlize mit charakter popisu (napf. o vysled-
cich vzdélavani), mlze umoznit predpovédi (napt. procest diky predpokla-
diim) a vysvétleni (napt. vysledki diky procestim, situacnim podminkam,
kontextovym faktoriim) nebo miiZe obsahovat vypovédi o smérovani opatie-
ni, které pri danych predpokladech a kontextech mohou s velkou pravdépo-
dobnosti umoznit dosaZeni urcitych cili. Empiricky vyzkum vzdélavani sice
nemtze stanovovat cile, ale mliZe je popisovat nebo miiZe objasnovat vztahy
mezi dil¢imi cili a postihovat vedlejsi efekty ptisobici na jiné cile.

Z pohledu na rtzné druhy empiricky fundovaného védéni o vzdélavani je
patrné, Ze empiricky vyzkum vzdélavani dosud poskytoval predevSim popisné
a predikcéni védéni, ve vyrazné mensi mire (kauzalni) vysvétlujici védéni
a ,technologické” védéni pro zménu. Dlivody jsou nasledujici: vysvétlujici
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védéni a védéni pro zménu predpoklada nejen komplexnéjsi a narocnéjsi
vyzkumneé designy (napf. s kontrolou proménnych a ndro¢nymi analytickymi
postupy), ale také (solidni) popisné a predik¢ni védéni.

Lze predpokladat, Ze v nadchazejicim obdobi se od vyzkumu bude ocekavat
vice usili o vysvétlujici védéni a védéni pro zménu. Potreba popisného
a predik¢éniho védéni tim vSak nebude redukovana. Produkce vysveétlujiciho
védéni se znacnou vypovédni hodnotou, zavisi na kvalité popisného védéni
(napt. teoretickém modelovani, reliabilité a validité méreni, vyzkumném
vzorku). Aby bylo moZné zabyvat se SirSimi otazkami (kauzalni relevance),
musi byt deskriptivni otazky exaktné a obsahové plné zodpovézeny.
V celkovém pohledu se zda, Ze kvalita popisného védéni se v oblasti
empirického vyzkumu vzdélavani v poslednich desetiletich vyrazné zvysila.

4 Veédeéni o cilech

Védéni o cilech ziskava na zavaznosti, usilujeme-li o védéni pro zménu. Védéni
pro zménu se totiz vzdy vztahuje k cilim. JestliZe usilujeme napt. pomoci
experimentl ¢i randomizovanych intervencnich studii o védéni pro zménu,
musime vénovat pozornost precizovani a modelovani cilii, kterych ma byt
dosazeno, pricemZ by mély byt objasnény také vztahy mezi témito cili.

Védéni o cilech se miiZe tykat principialnich otazek, zda jsou viibec urcité cile
dosazitelné. Pokud napriklad (s oporou o vyvojové psychologické teorie ¢i
o presvédcCeni) vyjdeme ztoho, Ze déti nebo mladistvi nejsou schopni urcitého
(ucebniho) vykonu, nebudeme zkoumat, ktera opatreni by mohla byt vhodna
pro jejich rozvoj. Na druhou stranu - mezinarodni srovnavaci studie nazna-
Cily, Ze mladistvi jsou schopni podat lepSi vykony, nez se mozna predpoklada.

Védéni o cilech Uzce souvisi se specifikaci konstrukti. Kdyz napriklad
hovorime o vSudypritomném ,Skolnim vykonu, myslime tim znalosti faktd,
oznacCeni, technické dovednosti ¢i porozuméni pojmim? Chapeme ,Skolni
vykon“ v prisné kurikularnim smyslu (tj. s ohledem na vSechny pozZadavky
uvedené v ucebnich planech), nebo v konven¢nim smyslu (tj. jak jsou bézné
podchycovany v pisemnych pracich ve skole)?

Jedna z nejvétSich obtizi v oblasti vzdélavani vyplyva z toho, Ze ackoliv
definujeme urcity cil a usilujeme o jeho dosaZeni, na jiné (zastrené) cile
pak moZna prestaneme brat ohled. Typicky priklad: Zaci mohou dosahnout
lepSich vysledki v testu z prirodnich véd, urcité vyukové koncepce mohou
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toto podporovat, ale mnozi z téchto Zakli nemaji o prirodni védy zajem,
popt. zajem béhem v priibéhu Skolni dochazky ztrati (napt. Kobarg et al,,
2011; Seidel et al., 2006 - v Cestiné 2008).

Tento priklad stavi do centra pozornosti dva cile: prirodovédné znalosti
a zajem o prirodni védy. Je jasné, Ze na zZadny z téchto cilli nelze rezignovat
(srov. Krapp & Prenzel, 2011) - to potvrzuji i kurikularni dokumenty (ucebni
plany). K ¢emu jsou prirodovédné znalosti, kdyZ mlady ¢lovék nechce z oblasti
prirodnich véd nic védét? Tento piiklad ukazuje, Ze spektrum cilii, které musi
bytzohlednény ve vazbé navédéni prozmeénu (ale také na vysveétlujici védéni),
se rozSifuje aZ za horizont kognitivnich a motiva¢nich aspektii vzdélavani.
Empiricky vyzkum si v budoucnu nebude moci dovolit nevidét cile a nebude
moci byt jednostranny. Naopak, bude se muset zabyvat mnohostrannymi,
multidimenzionalnimi cili (srov. Eigler et al, 1976; Aktionrat Bildung,
2011). To samozrejmé vyZaduje narocné teoretické modelovani a adekvatni
vyuZiti postupti sbéru dat, tedy vyzkumnou praci. Na okraj bychom méli
zminit, Ze technologicky zaloZené postupy sbéru dat se mohou ukazat jako
perspektivni pravé pro podchycovani nekognitivnich charakteristik.

Empiricky vyzkum vzdélavani by mél tudiZ rozvijet a kultivovat svoji
senzitivitu a reflexivitu pro problematiku cili. V souvislosti s tim je tfeba
vCasné rozvijet povédomi o tom, které aspekty vzdélavacich cilli vyZaduji
nové zvazovani na pozadi vyvoje spoleCnosti (napriklad hodnotova orientace,
zachazeni s nevédomosti).

5 Popisné védéni

Popisné védéni je oblasti, ve které ma vyzkum vzdélavani jiZ dnes nejvice
co nabidnout. Presto i nadale existuje potreba systematicky ziskaného
popisného védéni. Domnivam se, Ze ve vzdélavani existuje rada dilCich
systému, které jeSté nejsou dobie objasnény. Pokusim se to ilustrovat na

prikladu. Dne 29. zari 2007 vySel ¢asopis Magazin test podporovany nadaci
Warentest s nasledujicim palcovym titulkem:

Chybu smi udélat kazdy. Plati to jak pro zaky, tak pro ucitele. Nobody is
prefect. Ale kdyz se v ucebnicich kupi obsahové a didaktické nedostatky, je to
na povazenou. Nadace Warentest zkoumala 17 ucebnic biologie a déjepisu.
Jen malo z nich lze bez vyhrady doporucit. Trikrat se v poloZce bezchybnost
objevilo ,nedostateCné”. (nadace Warentest, 2007)
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Z uvedeného bychom mohli usoudit, Ze byla testovana ,bezchybnost®
»oborova adekvatnost® a ,didaktika“ Takova analyza se moZna zda byt
jednoducha. Védecka komunita musi byt zjevné upozornéna na otazky, které
jsou dtlezité z pohledu mnoha zdacastnénych - zaki, uciteld i rodi¢d. Analyza
kvality ucCebnic je ulohou pro védce z oborovych didaktik, pro vyzkumniky
v oblasti porozuméni textu ¢i autoregulovaného uceni. Pokud nékdo
v Némecku hleda odpovéd na otazku, kdo vlastné zkouma kvalitu ucebnic,
najde jen velmi malo odkazd. Dokonce i institut, ktery ma ve svém nazvu
»vyzkum ucebnic”, se zjevné kvalitou nezabyva. UCebnice vsak hraji dlileZitou
roli v kazdodenni vyuce, pti praci a u¢eni se doma. Jedna se o zakladni kdmen
ve vzdélavacim systému, ktery je Uizce spojen kurikulem (ucebnimi plany),
s kulturou uceni a zkouSeni a ktery miZe urcité moZnosti realizace vyuky
podporovat ¢i komplikovat.

Voborovychdidaktikachzajisté pracujikolegovéakolegyné, kteriprileZitostné
o u¢ebnicich a jejich kvalité pisi. Ze je toto téma pro vyzkum nosné, ukazuiji
napriklad vysledky analyzy Merzyna (2008, s. 97 an.), ktery se zaméril na
rizné generace casto pouZzivanych ucebnic fyziky. Zjistil, Ze pocet stranek se
v ucebnicich za poslednich 50 let znac¢né zvysil (cca o 50 %) a (diky moderni
technice tisku) se trojnasobné zvysil pocet obrazki. Takova zjisténi oteviraji
dalsi otazky, naprt. ohledné nabidky dopliujicich informaci, volby ucebnic
apod. V pozadi diskusi napft. o jadrovém kurikulu, o vzdélavacich standardech
a o zkracovani Skolni dochazky se rysuje zajimavy prostor pro vyzkum,
ktery je zacilen v prvni radé na relevantni popisné védéni. Vyzkumné otazky
mohou tematizovat vztah mezi u€ebnicemi a standardy, didaktické uchopeni,
srozumitelnost, koherenci, kvalitu ucebnich uloh, vhodnost s ohledem na
samostatné uceni a dalsi.

Takové popisné studie mohou byt védecky a prakticky vyznamné, pokud
se orientuji na aktualni stav vyzkumu (kurikulum, kompetencni modely,
porozumeéni textu), pokud kombinuji rizné védecké metody (napft. analyza
dokumentti, pozorovani, dotazovani, experimentalni studie zamétfené na
recepci) a pokud jsou interdisciplinarné zaloZené. Pravé v tom spociva jejich
prinos empirickému vyzkumu vzdélavani.

Lze snadno vyjmenovat dalsi priklady opomijenych problémi na strané jedné
a oblasti s velkym potencidlem rozvoje (napft. kvalita iloh) na strané druhé,
pro které je prvoradé nezbytné produkovat popisné védéni. Jako maximu
miiZeme chapat systematické objasniovani u¢ebnich prostredi a nejriznéjsich
mikrosystémii, mesosystémii a exosystémi ve smyslu Bronfenbrennera
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(1981) strukturovanych napt. z perspektivy teorii u€eni a teorii vzdélavani,
pricemz se miizeme ptatnajeji moznourelevanci. 0dkaz k Bronfenbrennerovi
naznacuje, Ze takové analyzy nemusi zlistat u deskriptivnich vyzkumnych
otazek.

6 Vysvétlujici védéni

Vyznam longitudindlnich studii a experimentalnich designli pro generovani
vysvétlujiciho védéni v oblasti empirického vyzkumu vzdélavani je nesporny
(srov. Shavelson & Towne, 2002). Samozrejmé Ze se v oblasti vzdélavani
objevujislozité pragmatickeé problémy, jako je napriklad poZzadavek na splnéni
narokdi randomizace a kontroly. Finan¢ni ndklady longitudinalnich studii
jsou obrovské a jejich zatéz vnimana Skolami a uciteli stavi jasné hranice
jejich realizaci. Na druhé strané, diky vyvoji v oblasti novych statistickych
analytickych postuptli se rysuje zajimava moZnost systematicky pripoustét
Ci hledat variance v proménnych, které mohou byt z pohledu teorie chapany
jako podminujici faktory. S vyuZitim odpovidajicich postupt (napt. multilevel
latent variable modeling; Kaplan, Kim, & Kim, 2009) se naptiklad pokousime
ziskat ze studii, jako je napt. PISA, vypovédi o nékterych kauzalné relevantnich
faktorech, podminujicich vysledky vzdélavani.

Statistické modely jsou fascinujici, stejné jako Sife moznosti, kterymi lze
stavajici data vyhodnocovat. V kontextu studii, jako je napr. PISA, se 1ze setkat
s o¢ekavanim, Ze z téchto Setfeni mohou byt ziskany jesté silné€jSi poznatky
- z politického hlediska - ,védéni pro rizeni“. Samoziejmé by bylo vyhodné,
nechat tyto studie kauzalné interpretovat a nevytvaret tak potrebu dalSich
naroc¢nych vyzkum, nicméné existuje zde urcita tendence ,zastinit" limitujici
faktory pro kauzalni analyzy a nekomunikovat urcita omezeni.

Vysvétleme sito naprikladu, ktery se opétvztahuje ke studii PISA.]Jde o otazku,
zda a jak souvisi zkuSenost mladistvych s pocitacem a domaci pouZivani
pocitace s jejich umisténim v matematickém testu, popt. zda toto ,,ovliviiuje”
jejich vykon. Analyzy OECD (2006) vychazejici z dat PISA 2000 a PISA 2003
dospély ke zjisténi, Ze dlouholeté zkuSenosti s pocitacem jsou spojeny
s podstatné vy$sim vykonem v matematice (pii kontrole socialniho ptvodu).
Naopak Fuchs a Wofmann (2005) zjistili pri sekundarnich analyzach dat
zvyzkumu PISA 2000 negativnisouvislost mezi domacim pouZivanim pocitace
avykonem v matematice (stejné tak pii kontrole socialniho piivodu). Senkbeil
a Wittwer (2006) chtéli tuto otdzku sledovat z dlouhodobého hlediska.
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Vyuzili proto opakovaného méreni po jednom Skolnim roce, které probéhlo
v navaznosti na studii PISA 2003 v Némecku. Na zakladé priirezovych analyz
se ukazalo, ze zaleZi na specifikaci teoretického modelu, zda bude souvislost
mezi uzivanim pocitace, zkuSenosti s pocitaCem a vykonem v matematice
nalezena Ci nikoliv. Pokud do modelu zahrneme teoreticky relevantni
charakteristiky, jako jsou volno¢asové medialni aktivity, vztah se vytrati. Také
pri kontrole vykonu v matematice nebyly v prvnim case méreni shledany
Zadné indicie o vztazich, které deklaroval vyzkum OECD. S tim souvisi otazka,
kdy je teoreticky model dostatecné specifikovan. Senkbeil a Wittwer (2006)
doplnili svoje analyzy o data z jednoho némeckého vyzkumného nastroje tak,
aby bylo moZné rekonstruovat rtizné zpisoby pouZivani pocitaCe pomoci
LCA (latent-class-analyses). Ukazalo se, Ze zplisob pouzivani pocitacCe u cca
80 procent zakl nevarioval s vykonem v matematice (pri kontrole vykonu
v matematice v prvnim méreni). Pouze ujednoho zplisobu pouzivani pocitace
byl shledan pozitivni efekt. To tedy znamena, Ze efekty jsou zavislé na tom,
zda jsou (s ohledem na stav poznani) modelovany teoreticky relevantni
faktory a zda jsou tyto faktory podchycovany prostiednictvim indikatord.
Senkbeilem a Wittwerem pozorovany , diferencialni“ efekt v zavislosti na typu
pouzivani pocCitace nemiize byt ovéren na datech ze studie PISA, nebot v této
studii nebyly mnohé aspekty pouzivani pocitaci viibec podchycovany. Model,
jenz se stal zadkladem mezinarodniho Setreni, nebyl priléhaveé specifikovan ve
vztahu k otdzkam o efektech pouZivani pocitace na matematickou kompetenci.
V tomto pripadé by Zadné rafinované statistické analyzy nepomohly objasnit
skutecné vztahy mezi proménnymi.

Problém velkych vyzkumt, jako je napt. studie PISA, je v tom, Ze v nich pouzi-
vané vyzkumné nastroje a Casové ramce pro sbér dat nejsou postacujici na
to, aby mohly byt modely dostatecné specifikovany s ohledem na vyzkum-
né otazky. Nejsou-li zohlednéna tato omezeni, nemohou statistické kauzalni
analyzy produkovat nic jiného nez artefakty. Jedno podstatné omezeni pro
specifikaci modelli utvareni kompetenci vyplynulo u studie PISA na mezina-
rodni Urovni mimo jiné z toho, Ze se ziekla poZadavku zahrnout do vzorku
kompletni tridy tak, jak to bylo od poc¢atku v Némecku zvykem (z divodu
kontroly proménnych). Na tomto misté by mohly byt vyvozeny jeSté mno-
hé dalsi disledky, zamérujeme se vSak pouze na dva z nich: (1) Teoretické
modelovani hraje hlavni roli tehdy, maji-li byt kauzalni predpoklady (hypoté-
zy) empiricky ovérovany. (2) Potiebujeme vice replikacnich studii, a to i téch
narocnych, jako je napriklad longitudinalni studie PISA v Némecku.
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7 Védéni pro zménu

Prakticky uzitek védéni pro zménu je nasnadé. Bude-li empiricky vyzkum
poukazovat na to, ktera opatifeni opravdu prinaseji efekty, nemusi mit
obavu o akceptaci a financni prostredky. Samoziejmé se ocekava, Ze vedle
,diagnoz“ vyzkum nabidne také empiricky fundované ,terapie“. Mnoho
kolegti a kolegyii je presvédceno, Ze cesta ke védéni pro zménu vede cestou
empiricky ovérené teorie identifikujici kauzalné relevantni faktory. Teprve
poté se mlizeme pokusit tyto faktory modelovat. Nejlépe to funguje v pripadé
kontrolovanych experimentalnich designti. Zajisté je to rozumnéjsi a védecky
CistSi cesta. Vydala se ji cela rada pracovnich skupin - napft. v pripadé
programu DFG ,Vzdélavaci kvalita Skoly“ (Prenzel, 2007). Tato cesta je
vSak pozvolna a negarantuje uspésné reSeni. Podivame-li se na inzZenyrské
védy, které se v prvni fadé zaméruji na védéni pro zménu, zjistime, Ze tyto
védy sice nepostupuji bez opory v teorii, ale do zna¢né miry experimentuji
a systematicky se uci z této experimentace. Jsme-li konfrontovani s vaznym
problémem, nemliZeme napt. po dvé desetileti cekat, aZ budou objasnény
teoretické zaklady.

Tim by se moZna dala vysvétlit i skutec¢nost, Ze v oblasti vzdélavani
v poslednich letech odstartovala rfada finan¢né naro¢nych programd, které
se dle mého minéni nezakladaji na empiricky ovérenych teoriich, ale na
presvédceni zainteresovanych osobnosti. Napriklad v oblasti predskolniho
vzdélavani nalezneme finan¢né naroc¢né programy (v radu miliond eur),
které se intenzivné vénuji jazykové podpore, posilaji do Skol jazykové
poradce, ,profesionaly®, nebo chtéji vychovavat ,malé védce“. Bezpochyby
jsou tyto programy reakci na problémy, je vSak evidentni, Ze nejsou zaloZené
na empiricky zajisténych predpokladech o ucCinnosti opatifeni. Mnoho
takovych programi si vystaci bez doprovodnych vyzkumi, popf. provadeéji
evaluace, které nejdou k véci. Nejsou podchycovany informace o procesech
(napt. o vyvoji jazyka za urcitych podminek, o profesionalité atd.) nebo
o prekazkach v implementaci. Otazky o dlouhodobych ucincich zlistavaji
zcela stranou pozornosti.

Z pohledu empirického vyzkumu vzdélavani se to jevi tak, Ze je k dispozici
dostatek financi na opatieni. MoZna mame i dost profesionalli a védecky
renomovanych aktérli. Zjevné vsSak jsou promarnény prileZitosti pro
interdisciplindrni vyzkum. Je také otdzkou, zda pod tlakem na akci, bude
zbyvat dostatek ¢asu pro solidni koncepcni planovani. Empiricky vyzkum
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vzdélavani se ale musi naucit zachazet i s takovymi iniciativami, musi vstoupit
i do tohoto diskursu. Existuji riizné moznosti, jak se miize zapojit. Mize byt
aktérem, partnerem c¢i inicidtorem. MiiZe se omezit na rady, mliZe nabidnout
evaluaci ¢i doprovodny vyzkum.

Pritom mame i v empirickém vyzkumu vzdélavani jako takovém dobré
priklady mensich a vétsSich programii, od Jacobsovy letni Skoly po SINUS?,
v jejichZ ramci byly vytvoreny a vyzkumné oveéreny modelové koncepce,
které byly nasledné zavedeny do praxe. Napriklad u témat, jako je podpora
¢teni, koncipovani programu celodennich skol, zachazeni s heterogenitou,
vyuziti potencidlu vzdélavacich standardi, je potreba takového pristupu
naléhava jako nikdy drive. Podle mého nazoru by bylo Zadouci, abychom my
- jako predstavitelé empirického vyzkumu vzdélavani - vytvorili opét urcity
ukazkovy intervencni program a poslali ho do svéta.

8 Zavér

Empiricky vyzkum vzdélavani si vydobyl dobré postaveni. S ohledem na
budoucnost je vSak zapotrebi, aby byla posilena pro empiriky typicka
kriticko-reflektujici konfrontace s cilovymi otazkami. Mélo by se iniciovat vice
projektli a programd, jeZ mohou prispét k vysvétlujicimu védéni a k védéni
prozmeénu. Zarovei je tieba reflektovat hranice téchto programi. Promyslené
teoretické modelovani a hluboka zorientovanost v problému jsou dulezité
pro generovani popisného védéni, jehoZ vyznam je a bude i nadale znacny.

Probudoucnostbude diileZité, aby se empiricky vyzkum vzdélavanizaméril na
dtilezité problémové oblasti a rozvinul se do Sire - také pokud jde o vyzkumné
designy a o aplikaci smiSenych vyzkumnych metod. Naproti tomu bude dale
plisobit efekt mainstreamingu, a to konkrétné tak, Ze dspésné projektové
pristupy budou mnohokrat kopirovany a aplikovany v rtznych variantach.
Bylo by zapotrebi vice odvahy vydat se do jeSté neprozkoumanych oblasti.
Pro budoucnost je také diilezita podpora mladé generace. Abychom se mohli
vydat do témat, kterd jesté nejsou adekvatné podchycena, potiebujeme
angazovanou a vyzkumné silnou mladou generaci.

> Steigerung der Effizienz des mathematisch-naturwissenschaftlichen Unterrichts (ZvySovani
eficience matematické a prirodovédné vyuky).
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Empirical educational research: Will our current
approaches be sufficient tomorrow?

Abstract: Empirical educational research as a relatively new field has developed
significantly in recent years. The trustworthiness of its findings is rooted in consistent
use of sound research methods. The findings are followed and discussed even
outside the small community of researchers and taken into account by educational
policy makers and in day-to-day practice. Empirical research has to stay on this
path and continue to fulfil the demands of critical examination of theory in practice.
However, from time to time we must ask ourselves whether the research agenda still
corresponds with the current needs and what empirical research should look like
in the future. These are the questions we pursue in this paper, which can be read
also as a plea for a wider use of various research methods, including mixed methods.
After a short review of success of empirical educational research, its financing and
expectations that come with it, we will pursue the issue of what research approaches
and methods help us gain descriptive knowledge, explanatory knowledge and
knowledge for change. Attention is also paid to the significance of knowledge about
aims and purposes.

Keywords: educational research, educational policy, mixed methods, descriptive
knowledge, explanatory knowledge, knowledge for change, knowledge about aims,
TIMSS, PISA
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V nasich podminkach jde o prvni knizni dilo, které analyzuje ,infiltraci“ neoliberalni
ideologie do Skolské sféry a jeji dopady na vSechny trovné spravy vzdélavani. Na
zdkladé rekonstrukce vzniku a vyvoje neoliberalizmu jako formy socidlnich vztahti
publikace ukazuje, jak tento zpiisob transformace socidlnich vztaht zménil a postupné
dale méni Skolské systémy, Skoly i vSechny aktéry vzdélavani. Text publikace umoZzniuje
diikladnéji porozumeét tomu, jak a proc se skola stava rukojmim ekonomickych vztaht
neoliberalni spolec¢nosti a jaka rizika stoji za reformami vzdélavani zapiaZzenymi do
tohoto typu politickych kalkulaci.



